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Resumen

Este articulo presenta una tesis realizada en el marco de la carrera Licenciatura en Ciencias de la Educacion.
Nuestra investigacion dialoga con las politicas curriculares y de ensefianza para la escuela primaria en relacién con
el Dia de la Memoria por la Verdad y la Justicia. El principal objetivo fue analizar qué sentidos y tensiones circulan
en torno a esta conmemoracion en tres escuelas primarias de la ciudad de Cérdoba. En este sentido, intentamos
identificar temas recurrentes en el discurso pedagdgico oficial, en materiales educativos, en eventos como actos
escolares y en las practicas aulicas. Al mismo tiempo, nos interesé caracterizar las diferentes puestas en escena de
la efeméride observando los movimientos y tensiones que se producen en las escuelas y analizar el proceso de
construccion de propuestas didacticas singulares por parte de los y las docentes en torno a dicha
conmemoracion.

Palabras clave: Educacion — Memoria - Efeméride

redefinen en los procesos de especificacion. El
recorte se hizo en base a tres criterios de
seleccion: Escuelas de Nivel Primario debido a

1. Introduccion

El principal objetivo de la investigacién fue

analizar sentidos y tensiones que circulan en
torno a la conmemoracién del Dia de la
Memoria en la escuela primaria. Realizamos un
estudio en casos en tres escuelas primarias de
la ciudad de Cérdoba durante los afios 2013-
2014.

Con tal fin, recuperamos el enfoque socio-
antropoldgico desde la lectura que realizan
Rockwell y Ezpeleta (1983) donde el centro de
atencion esta puesto en las practicas escolares,
en la institucién y en el aula donde se juegan
disputas de poder entre los diferentes actores.
No estudiamos cuanto se alejan las practicas
de las prescripciones sino cémo éstas se

la escasa produccidn de corte investigativo que
explora el ingreso del Dia de la Memoria por la
Verdad y la Justicia como instancia de
conmemoracion del Golpe de Estado de 1976
en dicho nivel. Escuelas ubicadas en la ciudad
de Cordoba, como posibilidad de acercarnos al
actual estado de situacion y su inscripcidn en
contextos locales. Instituciones de gestién
publica y privada, laica y confesional, a fin de
explorar recurrencias y singularidades en el
abordaje de la temética en estudio. Pensamos
que la muestra seleccionada nos permitiria
captar realidades diversas en cuanto a su
ubicacién geografica, contexto
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socioecondmico y cultural. El hecho de que la
muestra incluyera casos contrastantes en
relacion a ciertas variables contribuyd a
estudiar en profundidad una gama mas amplia
y diversa de situaciones posibles.

En la investigacion intentamos identificar
temas recurrentes en el discurso pedagdgico
oficial, en materiales educativos, en eventos
como actos escolares y en las practicas aulicas.
Al mismo tiempo, nos interes6 caracterizar las
diferentes puestas en escena de la efeméride
observando los movimientos y tensiones que
se producen en las escuelas y analizar el
proceso de construccion de propuestas
didacticas singulares por parte de los y las
docentes en torno a dicha conmemoracion.
Partimos de entender la ensefianza como un
problema politico que se materializa en las
politicas curriculares, en las instituciones y en
las aulas. A su vez, decidimos mirar la escuela
desde su cotidianeidad con la intencion de
documentar lo “no documentado” en actos
escolares y actividades propuestas en torno al
24 de marzo. Cuando hablamos de politicas de
enseflanza nos referimos a producciones
curriculares que aspiran a dar respuestas
posibles sobre los contenidos de la ensefianza,
los enfoques con los cuales se piensan las
disciplinas  escolares y las propuestas
metodoldgicas. Cabe aclarar, que asumimos
una perspectiva que trasciende la vision
estrictamente normativa de “lo curricular”. En
palabras de Adela Coria, “es fundamental una
mirada que permita poner en foco las
relaciones (entre regulaciones estatales y
sujetos; entre sujetos inscriptos en distintos
niveles, etc.) pues como sefala Vitar ... es en la
relacibn misma y no en sus polos donde se
resuelve el registro politico de las politicas”
(Vitar, 2006:33 cita en Coria, 2012:148).

Nuestro estudio propuso una exploracion
desde los aportes de la Didactica, entendida
como un campo disciplinar vinculado a los
proyectos sociales de transmisién de
conocimientos. Desde alli, se define al
conocimiento didactico como un "“...espacio
disciplinar de caracter tedrico- practico acerca
de la intervencién en las instituciones
educativas a través de practicas de ensefianza,
cuyo sentido es promover procesos de
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apropiacion y construccion de conocimiento, al
mismo tiempo que de investigacion acerca de
esas practicas.” (Coria y otros, 2016: 2)

2. Desarrollo

2.a El ingreso del Dia de la Memoria por la
Verdad y la justicia al calendario escolar

En el afio 2002 el Congreso de la Nacion
argentina promulgé la ley 25.633 instituyendo
el Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y
la Justicia en conmemoracion de las victimas
de la dltima dictadura civico-militar en
Argentina. EI Congreso, a través de esta
normativa, establece que el Ministerio de
Educacion de la Nacion y las autoridades de las
jurisdicciones, acordaran la inclusion en los
calendarios escolares de jornadas alusivas al
Dia Nacional de la Memoria, “...que consoliden
la memoria colectiva de la sociedad, generen
sentimientos opuestos a todo tipo de
autoritarismo y  auspicien la  defensa
permanente del Estado de Derecho y la plena
vigencia de los Derechos Humanos" (Ley
25.633, 2002: Art.2). Al  mismo tiempo, se
facultd al Poder Ejecutivo Nacional para
disponer la implementacion de actividades
especificas en los distintos ambitos de su
competencia.

En aquel momento no se le dio la categoria de
dia no laborable, sin embargo en el afio 2006,
durante la presidencia de Néstor Kirchner, se
impulsé que el 24 de marzo se convirtiera en
un dia no laborable, inamovible. En este marco,
se produjo un debate en el que opositores al
proyecto enviado por el Poder Ejecutivo
recalcaron que un feriado pretende una
festividad, mientras el oficialismo sostuvo: “no
hay posibilidad de que ningin docente pueda
ignorar el hecho”. Finalmente con el apoyo de
organismos de Derechos Humanos el proyecto
se convirtid en ley.

Asimismo, la Ley Nacional de Educacién
prohibe la incorporacién a la carrera docente a
guienes hayan sido condenados por delitos de
lesa humanidad o hayan atentado contra el
orden institucional y el sistema democratico,
en consonancia con el Cédigo Penal y la
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Constitucion  Nacional
Art.70).

En la provincia de Cérdoba con la sancién de la
Ley de Memoria (2006) se cred el Archivo
Provincial de la Memoria (APM), un espacio
para “obtener, recopilar, clasificar, organizar y
archivar toda la documentacion relacionada
con las violaciones de los derechos humanos y
el accionar del terrorismo de Estado ocurridos
en el ambito de la provincia..” Al mismo
tiempo, se conformé la Comision Provincial de
la Memoria. En los afios posteriores a la
conformaciéon del APM, instituciones y
organizaciones de Derechos Humanos,
organizaciones barriales y vecinos, recuperaron
otros espacios que habian funcionado como
Centros Clandestinos de Detencién, Tortura y
Exterminio, convirtiéndolos en “Espacios para
la Memoria, Promocién y Defensa de los
Derechos Humanos".

(Ley 26.206, 2006:

El contexto previo a la incorporacion de la
efeméride

Las condiciones materiales que prevalecian en
el pais y la region durante la década del ‘90
con la profundizacién de politicas neoliberales,
el empobrecimiento e implantacion de
politicas de exclusion, fueron el punto de
partida del crecimiento de los nuevos
movimientos sociales. Junto a la préactica
politica de lucha de los movimientos de
Derechos Humanos, se configur6 asi el
contexto en el que tuvieron lugar
investigaciones vinculadas a como contribuir a
la construccibn de democracia e igualdad
(Jelin, 2003). En este marco, tomaron fuerza
investigaciones que pretendieron incorporar
los temas de la historia reciente en la memoria
social.

Desde la perspectiva de algunos autores que
realizan estudios referidos a la ensefianza de la
historia reciente en la escuela, se sostiene que
desde la apertura democratica, y puntualmente
desde la sancién de la Ley Federal en 1993, se
produce un giro en el sentido de la formacion
historica. Esto es, un pasaje de la cuestion
relativa al Estado Nacional como eje ordenador
del curriculo, a la cuestion de la “democracia”.
Segin Aménzola y D'Achari (2012), antes de
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1993 los procesos histéricos cercanos ya
estaban presentes en los programas de
estudio, aunque de manera reducida al final de
los manuales y planes de historia. Con la
reforma de los ‘90 se produjo un cambio en el
que los acontecimientos contemporaneos
ganaron espacio en el curriculo. La
acumulacién tedrica y empirica desarrollada en
los paises centrales abond la preocupacion
analitica sobre las luchas por las memorias de
las dictaduras recientes.

Con el fortalecimiento de las acciones de
organizaciones de Derechos Humanos y otros
actores sociales y politicos se gestd un
movimiento que propone nuevos sentidos en
relacion a la memoria del pasado reciente. Un
ejemplo de ello es la emergencia de la
agrupaciéon H.ILJ.O.S que contribuyé a tejer
puentes entre la experiencia de los ‘70 y el
presente.

En esta linea, a partir del 2001 y principalmente
en el periodo que abre el 2003 se profundizd la
vision que repolitizé el pasado reciente.
Podemos tomar el afio 2001 como fecha que
marca un periodo de auge de los movimientos
sociales en nuestro pais pero que comenzaron
a tomar forma durante los Ultimos afios de la
década del '90. El nlcleo de estos nuevos
actores sociales lo constituyen los piqueteros,
sin embargo, podemos encontrar sus raices en
las asambleas populares, en ambitos del
movimiento obrero ocupado, en el movimiento
estudiantil y en el campo de los derechos
humanos con el trabajo de organizaciones
como H.IJ.O.S y CORREPI [1].

Durante el gobierno de Néstor Kirchner se
tomaron una serie de decisiones, entre las que
se destacan la reapertura de los juicios a los
represores, la construccion del Espacio para la
Memoria y los Derechos Humanos (ex ESMA),
la instalacion en la esfera publica del debate de
los afos ‘70, politicas de Estado que
pretendieron la construccion de memoria
sobre los procesos historico-politicos que
instalaron el terrorismo de Estado en
Argentina. Al mismo tiempo, se comenz6 a
problematizar la tarea de su transmision
habilitando nuevas voces para hablar del
pasado argentino reciente. En este sentido, el
Estado vuelve a poner la voz en relacion a estas
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cuestiones retomando las consignas de las
organizaciones del campo de los derechos
humanos (Rosemberg & Kovacic, 2010).

El valor de los juicios en la configuracion del
relato historico

Una serie de iniciativas de organismos de
Derechos Humanos, leyes y decretos
emanados del poder politico fueron los que
activaron la incorporacién de la tematica en la
escuela, antes que las reformas curriculares
otorgaran relevancia a la enseflanza del pasado
reciente. En palabras de Sandra Raggio (2004),
es posible hablar de un “deber de memoria”
mas significado desde afuera que desde dentro
de la escuela.

La persistente lucha de los organismos de
Derechos Humanos y la derogacién de las
“leyes de impunidad” (2003) habilitaron a la
Justicia para comenzar a procesar e indagar a
los sefialados como responsables de los delitos
de Lesa Humanidad, a mas de 30 afios de su
ejecucion. El afo 2010 fue un afio fundamental
para el proceso de justicia por crimenes de lesa
humanidad cometidos durante el Terrorismo
de Estado. La declaraciéon de los juicios como
politica de Estado fue abonando el escenario
que le daria sustentabilidad politica a dicho
proceso. El siguiente pronunciamiento, fue
aprobado por unanimidad en la Camara de
Diputados a partir de que el Centro de
estudios legales y Sociales (CELS) presentara
un proyecto de declaracion en el que se
reafirmaba la necesidad de asegurar el proceso
de verdad y justicia como una politica de
Estado:

“..en el marco de la conmemoracién del
Bicentenario de la Revolucion de Mayo es
menester reafirmar el repudio hacia las graves
violaciones a los derechos humanos cometidas
en el marco del terrorismo de Estado y
asegurar el proceso de verdad y justicia como
una politica de Estado de caracter
irrenunciable, que debe complementarse en
plazos razonables dentro del més absoluto
respeto a las garantias del debido proceso.
Esta politica de memoria y justicia, que nos
distingue hoy como pais en la comunidad
internacional, representa una bisagra ética
fundamental del Estado de derecho que
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beneficia a la sociedad argentina en su
conjunto.” (CELS, 2011:31)

Los fallos judiciales son parte del espacio social
e historico en el que emergié la definicion de
institucionalizar el Dia Nacional de la Memoria.
Los mismos fijan posicion acerca de como
interpretar casos y procesos desde los
principios normativos que dan sustento al
Estado de derecho, trazando limites a las
discusiones que pueden acontecer en el
espacio publico del aula ya que existen
opiniones que relativizan las violaciones a los
derechos humanos (Siede, 2013). Siguiendo el
analisis de Siede, en este marco la enseianza
tiene un soporte claro de legitimidad que la
aparta de la mera opiniéon y funciona como
criterio de amplitud para aceptar disensos. Este
autor sostiene que sobre la base de aquellos
avances en definiciones jurisprudenciales y una
repolitizacion de la sociedad, aun resta incluir
en la memoria sobre la dictadura una reflexién
que contemple las dimensiones ética, politica e
ideoldgica de los conflictos que antecedieron a
la instalacion del terror.

2.b La historia reciente como politica
educativa y de ensefianza

Durante la ultima década, la transmision del
pasado reciente en Argentina se presento
como un tema prioritario en el marco de una
serie de "politicas de memoria”. Este concepto
se refiere a aquellas acciones deliberadas,
establecidas por los gobiernos o por otros
actores politicos o sociales con el objetivo de
transmitir y  valorizar el recuerdo de
determinados aspectos del pasado
particularmente significativos. Las politicas de
memoria proponen una representacion del
pasado que apunta a moldear la memoria
publica y a construir un cierto tipo de
identidad colectiva. En este sentido, “las
preocupaciones y problemas del presente se
vuelven fundamentales para la elaboracion de
estas politicas ya que desde alli se trabaja
sobre el pasado para ir delineando un cierto
tipo de sociedad.” (Groppo, 2002:7)

Una politica de memoria puede presentar
diversas formas: conmemoraciones,
construccion de monumentos, preservacion de
“lugares de memoria”, creacién de instituciones
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encargadas de la conservacion y transmision
de la memoria (archivos, centros de
documentacién, institutos de investigacion),
produccién de materiales curriculares, etc.
Estos Ultimos forman parte de una politica
educativa que se expresa en la Ley Nacional
de Educacién, politica en la que se enuncia
poner en valor la reafirmaciéon de la soberania
nacional y el respeto por los derechos
humanos y la democracia:

“La educacién es una prioridad nacional y se
constituye en politica de Estado para construir
una sociedad justa, reafirmar la soberania e
identidad nacional, profundizar el ejercicio de
la ciudadania democratica, respetar los
derechos humanos y libertades fundamentales
y fortalecer el desarrollo econémico-social de
la Nacion.”(Ley Nacional de Educacién, 2006:
Art.3)

En este apartado nos propusimos identificar
sentidos, intencionalidades, temas recurrentes
que aparecen en tres materiales curriculares
producidos por el Ministerio de Educacién de
la Nacion para observar qué ejes tematicos se
abren a partir de la conmemoracion del Dia de
la Memoria y también algunas formas de
tratamiento que se sugieren para la escuela
primaria.

La propuesta Efemérides 2010: “los Derechos
Humanos en el Bicentenario”, que incluye
doce afiches sobre efemérides, se presenta
como una herramienta para deconstruir y
volver a pensar el sentido de las efemérides, en
tanto instancias de conmemoracion y reflexion,
en el marco de la celebracién de los doscientos
ahos transcurridos desde el primer gobierno
patrio. Para ello, se propone una manera de
abordar el contenido partiendo de imagenes y
de textos breves que acompafan a las mismas
como una puerta de entrada a la reflexién
historica desde el anélisis de las laminas. Las
imagenes que se seleccionaron para los afiches
no son meros ilustradores de los
acontecimientos sino que portan una
concepcion sobre la historia y los derechos que
es la que pretenden transmitir.

En el caso de la efeméride del Dia de la
Memoria, se sugiere trabajar con una
fotografia de una marcha del 24 de marzo y
conversar sobre una frase tomada de un
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poema de Juan Gelman que aparece junto a la
imagen. Tanto la fotografia como la metafora
del poema plantean un abordaje posible desde
otros lenguajes para trabajar la historia
reciente y la memoria en la escuela primaria.
Los aportes del campo de la educacion que
consideran la necesidad de integrar el arte en
la ensefianza, nos ayuda a comprender el valor
de  conocimiento, de formacion de
pensamiento y de construccion de practicas
identitarias que ofrecen las imagenes en el
ambito educativo. Elliot Eisner (2002) plantea la
necesidad de formar sujetos alfabetizados en
multiples lenguajes: “Alfabetizarse en el
sentido mas amplio del término, quiere decir
aprender a tener un acceso significativo a las
formas de vida en que los sistemas de
significado se hacen posibles. Necesitamos una
concepcién de multiples alfabetismos que sirva
como una vision de lo que nuestras escuelas
deberian tratar de lograr.” (Eisner, 2002:79) En
este sentido, lo interesante es sefalar la
integracion de la imagen y la metafora como
puertas de entrada para comprender la historia
reciente, negociar significados en torno a la
misma, vincularse desde las emociones que
provocan y permitir, a partir de la funcién
imaginativa, la construccion de sentidos
propios sobre los acontecimientos que se
conmemoran.

Otro de las producciones analizadas fue el
material elaborado con motivo de la 35°
conmemoracion del Golpe de Estado “A 35
anos. Educacion y Memoria” (2011). Es una
propuesta que se estructura a partir de un
soporte visual que representa una escena de
trabajo  escolar, acompafado por un
cuadernillo que incluye textos y sugerencias de
actividades para docentes y alumnos. En este
recurso, pudimos ver la inclusién de otras
formas de produccion y circulacion del
conocimiento y el reconocimiento de las
formas de intercambio de los alumnos y los
nuevos lenguajes y soportes que ellos utilizan.
Desde el inicio, el titulo de la propuesta
convoca a “hacer memoria”. El mensaje
demanda “educacién y memoria“, es decir,
construir memoria en las escuelas, con los
maestros, con los nifos y las nifas, en las aulas.
Pudimos reconocer como una preocupacion
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del Estado la tarea de reflexionar acerca de la
historia reciente de nuestro pais en las
instituciones educativas. Los contenidos que
ingresan a través de las ilustraciones de los
distintos objetos intentan “estimular la
reflexion” sobre las distintas aristas del pasado
reciente argentino. Los pafuelos de las Madres
de Plaza de Mayo, algunos libros prohibidos,
un Ford Falcon, entre otros, representan
distintas tematicas del pasado reciente y de
este modo se presenta como un punto de
partida para investigar, dialogar, reflexionar
sobre el tema. Se proponen “situaciones de
enseflanza posibles” para trabajar con los
alumnos de primero y segundo ciclo,
considerando los diferentes modos en que
aquella experiencia traumatica de la Historia
fue vivida a lo largo del territorio nacional. En
este sentido, las sugerencias representan una
guia orientadora de las practicas de los
maestros, un aporte, una herramienta que
puede ser reformulada.

Por ultimo, realizamos una aproximacién a la
co-produccién del Ministerio de Educacion de
la Nacion y la Asociacion Abuelas de Plaza de
Mayo “Las Abuelas nos cuentan” (2006). Es
una produccién que contiene obras literarias
de autores argentinos, recursos digitales y un
cuadernillo para docentes que ofrecen la
posibilidad de dialogar con los maestros acerca
de temas como la memoria, la dictadura y el
derecho a la identidad, con el objetivo de
acompanfar su tarea en las aulas.

El material propone conversar a través de
recursos y experiencias que recuperan el lugar
de la sensibilidad en la ensefianza como un
puente para habilitar nuevas interpretaciones.
Se incluyen diversos recursos elegidos por su
susceptibilidad a la transformacion imaginativa,
no transmiten visiones acabadas del pasado
reciente, sino que representan una posibilidad
de interpretar y recrear los hechos. Las
decisiones didacticas develan concepciones
ideoldgicas, politicas, historicas. El uso de la
narrativa en este caso, revela un intento de
generar un didlogo con los nifios y de
transmitir también algunas incertidumbres, no
de imponer una mirada adulta de la historia
reciente.

Las tres propuestas analizadas nos permitieron
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pensar en las formas que se eligen, desde el
nivel de produccion curricular oficial, para la
transmision del pasado reciente. Observamos
que desde los materiales se apuesta a un
lenguaje sensorial como medio para poner en
contacto a los sujetos de la educacion con la
experiencia traumatica de quienes nos
precedieron. Se trata de un rasgo comun en las
politicas de ensefianza observadas que intenta
establecer una relacion con el pasado que
posibilite la apropiacidn por parte de las
generaciones mas jovenes, que nO NOS
conduzca a “petrificar las memorias” y que
tienda a que la consigna “Nunca Mas" se
instale como compromiso colectivo (Dussel,
2008).

En este sentido, recuperando aportes de
Dussel en torno a la pedagogia de la memoria,
seria interesante pensar conjuntamente al
“recordar” y al “entender” a partir de dejarnos
conmover, interpelar, movilizar, en algin grado
de “implicacion”:

“..si queremos intervenir sobre la formacion
ética y politica, hay que hacerse cargo de ésta
dimensién de los afectos, de la sensibilidad y de
la dimensidn ‘visceral’ de la politica y de los
vinculos entre los seres humanos (Cohen, 2001).
El entender tiene que ir de la mano del
conmoverse, del sentirse afectado, de algun
grado de implicacién, aunque esa implicacion
no deba inundarnos ni pretenda diluirnos los
unos en los otros” (Dussel, 2008:11).

Dussel elabora una pregunta interesante para
pensar en esta linea: /Cudles son las
identidades colectivas que estamos
promoviendo hoy con la ensefianza de la
historia reciente? No podriamos pensar en una
Unica respuesta en torno a este interrogante,
sin embargo, podriamos decir que a partir de
la integracion de multiples lenguajes y de
propuestas de enseflanza diversas, abiertas,
sensibles y no lineales se abrird la posibilidad
de proveer a las nuevas generaciones marcos
explicativos mas comprensibles y herramientas
intelectuales que permitan poner en juego sus
visiones y habilitar la posibilidad de construir
memorias en plural.
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2.c Las tramas institucionales: variaciones y
contrastes que se juegan los contextos
locales.

El primero de los casos estudiados es el de una
Escuela primaria de gestion privada confesional
perteneciente a la congregacién de los
escolapios ubicada en un tradicional barrio de
la ciudad de Cérdoba a la que asisten alumnos
de clase media y media-alta. Con el objetivo de
conocer las particularidades de diferentes
tramas institucionales se analizo el acto del Dia
de la memoria en este contexto local.

Las instituciones estan habitadas por sujetos
que, de una u otra manera, han sido parte de
este pasado reciente que se debe transmitir.
Frente a esto se hacen presentes los silencios,
las posiciones encontradas entre docentes
sobre el pasado evocado, ciertos “miedos” para
trabajar determinados temas, sensaciones de
falta de formacion para ensefarlos a los nifios
y nifas:

“Lo tan reciente es como que hay miedo, como
que en esto no me meto, en esa comunidad.”
(Vicedirectora)

“Hace poco que esta fecha se trabaja en la
escuela de un modo mds libre...no inventando
una letra que no es...tratando de no caer como
ni de un lado ni del otro..es una alusién
entonces esto no es algo a lo que aca se le dé
importancia y de hecho nadie quiere esa fecha
para trabajar” (Maestra de 6to grado)

En las palabras de las docentes interpretamos
cierta problematicidad para trabajar el tema y
tienden a vincularlo al hecho de tener que
tomar una posicion frente al mismo.
Entendemos que el ingreso de la efeméride al
calendario escolar suscita conflictos en las
instituciones y en los sujetos. Hablamos de
conflicto al referirnos al disenso en torno a un
tema determinado, cuando frente a este tema
se encuentran opciones “que tratan de
fundamentarse mediante referencias
axiolégicas diferentes” (Trilla, 1994 cita en
Carretero y Borrelli, 2010:115), habitado por
multiples sentidos. Este disenso es percibido
de forma publica en la sociedad, lo que lo hace
una cuestion socialmente controvertida. En
relacion con esta idea, Beatriz Sarlo (2012)
expresa que el pasado es siempre conflicto, ya
que a él se refieren tanto la historia como la
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memoria, y en esa relacion el pasado se hace
presente. Reconocemos que trabajar con ésta
efeméride genera incomodidades que estan
relacionadas con la cercania en el tiempo,
entre otras razones posibles. Un pasado que, a
diferencia de otros pasados, no estd hecho
s6lo de representaciones y relatos sino que
ademas se nutre de vivencias y recuerdos
personales, rememorados en primera persona:
“Por otro lado, un poco a modo personal... la
directora es hija de militares, entonces por
mucho tiempo eso a nosotras nos tard... es un
tema que también ella, con el tiempo, fue
explaydndose pero si no, no se podia hablar, por
eso te digo que hard tres afios que es una fecha
en donde se habla.” (Maestra de 6to grado)
“..para los sacerdotes hablar de la implicancia
de la iglesia en la dictadura militar es todo un
tema, de eso no se hablaba directamente, no se
habla.” (Vicedirectora)

Los aportes de Jelin (2004) nos ayudan a
complejizar el analisis con relacion a los
conflictos que se generan en torno al Dia de la
Memoria. Como expresa la autora, el pasado
cercano convoca dificultades propias que
tienen que ver con la naturaleza de los
contenidos a encarar, tanto desde el punto de
vista de los conocimientos que incluye como
de las fuertes implicancias éticas, morales y
politicas que su tratamiento conlleva.

Al mismo tiempo, podriamos pensar las
problematicas y conflictos alrededor de la
efeméride en la escuela y su relacién con un
deber de memoria que ingresa a ella
imponiendo preguntas, grietas, duelos:

“.. por lo menos en los colegios donde yo
trabajé el 24 de marzo es una fecha tabu, donde
trabajé ha sido asi “de esto no se habla”, me
parece que de esto si se habla y cémo sociedad
hemos ido avanzando en la medida que
también la sociedad ha ido diciendo, bueno, de
esto si se habla.” (Esc. 3 — maestra de 6to grado)
Es posible decir que la escuela confesional,
durante el proceso de investigacion, se
encontraba en una instancia de "hacerse
cargo” del "deber de memoria”, afrontando los
desafios que implica abordar este objeto
cultural recientemente incluido al calendario
escolar. En esta institucién la discusion muchas
veces se situaba entre el mandato religioso -
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gue es parte de la identidad de la escuela- y la
necesidad de recordar que irrumpe a través de
una politica de ensefianza. La pregunta
imperante expresa ;Qué hacer con el conflicto?
La segunda escuela observada es wuna
institucion de  gestidn  publica  estatal,
dependiente del gobierno de la provincia de
Coérdoba. Esta se encuentra ubicada en la
periferia del norte de la ciudad y asisten
alumnos de la zona que llegan a la escuela
caminando.

Resultd significativo analizar qué sentidos se
construyen en este contexto escolar particular
con relacion a la efeméride del Dia de la
Memoria. Para indagar en esta linea podriamos
pensar ;Cudl es el lugar que se le otorga a la
conmemoracién? y ademas ;Qué tensiones
produce en los actores el ingreso del deber de
memoria?

Las autoras Franco y Levin (2007) nos ayudan a
pensar sobre las posibles causas del conflicto
que genera trabajar el pasado cercano en la
escuela. Plantean que se trata de un pasado
que se hace presente imponiendo preguntas,
miedos, duelos. Y asi lo expresa una maestra
de esta Institucion:

“Fue todo muy fuerte (...) porque eso nos habia
pasado a todos, a pesar de que a muchos, como
no  golpearon su  puerta, como  no
desaparecieron a su familiar, te dicen "yo tuve
la suerte... me enteré después de que salio en los
diarios”, pero vos escuchabas el tiroteo por las
calles, veias sangre en las veredas, ibas al
supermercado y algo escuchabas. Lo que pasa
que el miedo es algo tan espantoso que paraliza
y que te bloquea de tal manera que entonces
vos tenes un discurso que dice “bueno, esto lo
hacen los malos, los equivocados, los asesinos...
que suerte que yo soy bueno porque a mi no me
toca nada” (Maestra de 2do grado)

Este relato nos deja ver como los recuerdos
personales son parte indisociable de este
pasado que debe ser ensefiado y es alli donde
radica en gran medida su conflictividad. En la
ensefianza de la  historia reciente se
entremezcla lo mas privado de la experiencia
personal con lo publico, con ese discurso
pedagodgico que se pretende transmitir. Sin
dudas, no es posible recordar de igual manera
en todas las escuelas porque depende no sélo
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de su coyuntura social, politica y econdmica
sino también por los sujetos concretos que en
ellas trabajan, con sus trayectorias de vida y
formacion, por la historia de esa escuela en
particular, por quienes son los nifios y nifias
gue a ésta asisten.

En relacion con esto, Sandra Raggio (2012)
agrega que abordar el pasado reciente en la
escuela genera conflictos no sélo por el
contenido a ensefar, sino también porque
involucra a la institucion y por tanto a toda la
cultura escolar

“Me parece que el 24 de marzo ayuda a que la
escuela pueda... pone en evidente que la escuela
tiene que asumir aquello que es conflictivo. El
conflicto, como ustedes saben, es algo que le
cuesta mucho a la escuela. La escuela se trata
de esta idea de "vivimos en un pais rico, en paz,
todos juntos”, el discurso que hace el Estado
Nacién y toda la cuestion... entonces abordar
los conflictos es dificil y el 24 de marzo plantea
eso; plantea que acd en esta sociedad no todos
nos llevamos bien, que los problemas no
siempre se resuelven de una manera fdcil, que
esto ha generado una violencia tremenda;
hablar con los chicos de la violencia es algo que
cuesta, hablar de la tortura con los chicos es
algo que a uno lo pone en una situacion de
duda porque son ninos.” (Vicedirectora)

Las palabras de la vicedirectora nos ayudan a
pensar en lo dificil que es para la escuela
abordar lo conflictivo. Y el pasado reciente es
conflicto. Como plantea la entrevistada, decidir
qué ensefar sobre la efeméride del Dia de la
Memoria ubica a los docentes en lugares
incobmodos, dificiles de ser asumidos y
cuestionados. En palabras de Raggio (2012)
podriamos concluir que el pasado también le
pesa a la escuela ya que si bien han mermado
las resistencias a abordar la efeméride vy el
pasado cercano, todavia se hacen presentes
ciertas controversias que también se
transmiten.

Cuando pensamos en la efeméride que
conmemora los crimenes perpetrados por el
terrorismo de Estado, nos preguntamos
también por las diferentes maneras que los
docentes emplean para hacer la puesta en
escena del acto. Carnovale y Larramendy
(2012) resaltan que son muchos los recortes
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posibles y también las puertas de entrada que
pueden proponerse desde la enseflanza para
aproximarse a conocer este pasado
particularmente complejo. Las maestras
entrevistadas se refieren a las busquedas de
estos otros modos:

“... y puntualmente imprimi fotos para que
vieran que eran personas reales, que estamos
hablando de personas que vivieron, que
existieron y que desaparecieron, y que se los
siguié buscando y que hay instituciones que se
dedican a eso. Sobre las madres de plaza de
mayo vimos videos...” (Maestra de 3er grado)
“Entonces en base a eso — se refiere al uso de la
cancién La pdjara Pinta — con metdforas tan
maravillosas y tan bien escritas y con una
melodia y una cancién tan bonita, una podia
hablar y bueno estar presente en ese momento.”
(Maestra de 2do grado)

Particularmente  como  vimos en la
conmemoracién de esta escuela, las
experiencias artisticas se hacen presentes
incitando a estar con otros y poniendo en
didlogo realidades habitualmente escindidas:
"Y bueno uno a través del arte visibiliza y llega
a los otros de una forma diferente, llega a través
de los sentimientos, de los sentidos que estd
mds alla de la cuestion ideologica y va mas alla
de la cuestiéon politica si querés, politica
partidaria...” (Maestra de 2do grado)

“Y bueno, yo creo que el arte es maravilloso y
que todos estos temas que nos duelen tanto y
que todavia hay tantas preguntas que nos
tendrian que responder a través del arte se
puede lograr.” (Maestra de 2do grado)

La maestra encuentra en el arte la “posibilidad
de decir” aquello que le causa tanto dolor, que
refiere a hechos aberrantes de nuestra historia
como pais. Podriamos pensar que el ingreso de
estos otros lenguajes en la escuela para
trabajar temas controversiales abre camino a la
construccion de nuevos sentidos en torno a la
efeméride.

En el caso de la escuela publica, desde que el
Dia de la Memoria ingresa al calendario
escolar, la institucion asume una preocupacién
por la transmision de este contenido. En el
momento en que fue realizado el trabajo de
campo (2013) la escuela transitaba una etapa
de busqueda con relacién a ;Cuales serian los
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mejores modos de trabajar con el dolor, el
conflicto, el horror?

Por dultimo, analizamos el caso de una
institucion privada, laica, ubicada en un barrio
aledafio al centro de la ciudad de Cérdoba a la
gue concurren, en general, nifios y nifas de
clase media y media-alta, muchos de sus
docentes y algunas familias de los alumnos
trabajan en vinculacion con la UNC. Su equipo
pedagogico estd conformado por directora y
vice-directora, una asesora pedagdgica
general, asesores de contenido en las areas de
lengua y matematica, y una coordinadora a
cargo del Proyecto de Reflexion sobre las
practicas docentes. Esta composicion del
equipo docente (que no es comun encontrar
en otras escuelas) constituye una marca de
identidad de esta institucion con larga
trayectoria y prestigio en la Ciudad de
Cordoba.

Tomamos la decisién de analizar esta escuela
debido a la profundidad que se le dio al
tratamiento del tema y que pudimos observar
durante nuestro trabajo de campo. El Dia de la
Memoria es abordado, aqui, como un proyecto
institucional y en el marco del mismo se
desarrollan diversas experiencias pedagogico-
didacticas que tienen una fuerte presencia en
la dindmica de la institucion. Centramos la
mirada en el proceso de construccién de esa
propuesta didactica analizando las formas
particulares que imaginan, inventan 'y
despliegan los docentes para abordar la
conmemoracion del Ultimo Golpe civico-
militar. Pusimos atencién en los modos en que
los docentes construyen “invitaciones”,
“puentes”, "atajos” o “desvios” en algunos
itinerarios de ensefianza como distintas
puertas de entrada al conocimiento.

Distintas aproximaciones al contexto escolar
nos permitieron realizar una descripcidén de la
propuesta didactica institucional vinculada al
Dia de la Memoria. Cabe aclarar que las
planificaciones de los maestros toman como
marco de referencia las “sugerencias” de la
propuesta de la institucion, elaborada
colectivamente y a partir de alli disefian sus
propuestas para el aula.

¢iCoémo se construye la propuesta en el nivel
institucional? En el afio 2010, en el marco del
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proyecto de reflexion sobre las practicas
docentes, se definié como eje de trabajo “los
actos escolares” con el objetivo de sistematizar
practicas institucionales que se venian
realizando en torno a los actos como
espectaculos teatrales. Al mismo tiempo, se
propuso reflexionar puntualmente con los
maestros de Plastica, Musica, Educacion Fisica,
Teatro (éste pertenece sélo al nivel inicial) e
Informética sobre las especificidades de su
quehacer, poniendo énfasis en lo que
posibilitan otros lenguajes como el artistico y
el corporal. Como parte de ese proceso, en el
ano 2011, el Dia de la Memoria por la Verdad y
la Justicia se incluye en el proyecto de reflexion
"a cargo” del equipo de materias especiales.

La propuesta didactica para abordar la
efeméride en esta escuela es producto de una
construccion en la que se visualizan
principalmente dos momentos. En primer
lugar, un grupo de docentes delinea la
propuesta institucional y luego ésta es
compartida al resto de los colegas en una
reunién en la que todos contribuyen a definir o
complejizar aquella primera idea. El relato de la
docente de musica refleja el “paso a paso” de
la construccion didactica observada:

“..en marzo tenemos nuestra propia reunion
para planificar la efeméride del 24 de marzo (...)
por efjemplo, en el 2011 se trabajé muy fuerte el
tema de la memoria entonces hicimos
intervenciones (...) Fue la primera intervencion
con las manos de todos los chicos y las
memorias, ahi trabajamos...sin los maestros no
seria posible igual porque esto durante la
semana ellos lo van trabajando en la sala (...) la
idea es ésta, nos reunimos para pensar el eje,
después pensar qué intervenciéon hacer
concretamente (...) y en base a eso comunicar el
eje a los maestros para que ellos puedan
trabajarlo (Maestra de musica)

El siguiente relato, como el anterior, describe la
construccion de la propuesta y nos permite
pensarlo como un proceso creativo que es, a la
vez, individual y grupal. Al mismo tiempo,
devela una intencién de no estereotipar ni
tratar de manera formalizada la
conmemoracién del Golpe en tanto constituye
un momento para encarar una reflexion como
colectivo institucional generando puentes para
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entender su complejidad:

“..cada planteo de cada 24 es una busqueda
individual docente y como colectivo docente,
como institucion, no es “algo que esta” (...) no es
algo que tenemos que conmemorar, “bueno,
colgamos tal cosa” (..) no queremos
estereotiparlo, sino que siempre nos indague,
nos cuestione, nos pregunte, que nos movilice
(..) me parece que todos ponemos un monton
de cosas en juego en esto...” (Maestra de
plastica)

La propuesta romperia con aquella perspectiva
de la didactica clasica que reduce la
planificacion a una mera reducciéon de escala
del curriculo y observamos lo que seria un
indicio de un "“ir y venir" en el proceso de
definicion del eje para el abordaje de la
efeméride (en el sentido de proponer, revisar,
volver a pensar). Fue posible identificar un
trabajo de busqueda colectiva de los docentes
con un fuerte apoyo institucional. Retomando
las lineas de reflexién que sugiere Terigi (1999),
resulta interesante pensar lo curricular como
una dindmica compleja de
regulacion/apropiacién en la que siempre
gueda un espacio de operaciones para los
sujetos. Al respecto, esta investigadora plantea
que los procesos curriculares pueden
presentarse como “procesos de especificacion”,
es decir, que “...lo prescripto no se conserva de
manera estable a lo largo de los procesos
curriculares, sino que se especifica por medio
de  acciones transformadoras”  (Terigi,
1999:101).

Nos parece interesante abrir la idea de la
construccion de esta propuesta de ensefianza
como un “trabajo artesanal” [2] en el que los
docentes van descubriendo y combinando
estrategias, medios, actividades, materiales de
manera semejante a lo que sucede en la
practica del bricolaje. Meirieu nos invita a
pensar esta idea en tanto sugiere que si bien la
pedagogia es una tarea que no puede
escatimar en invencién, no debemos pensar
gue el docente puede reinventarlo todo por si
mismo sino que se trata de echar mano a los
materiales pedagogicos disponibles para
alimentar esa inventiva:

"Existen propuestas, métodos,
herramientas...técnicas para poner remedio. Su
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conocimiento, su consulta regular, la
prospeccion sistematica de lo posible, no hace
mas que facilitar la toma de decision e, incluso,
estimular, por deslizamientos, desvios, giros de
todo tipo, la inventiva personal” (Meirieu, 2001:
104).

El siguiente fragmento de la entrevista a la
docente de plastica ilustra de algin modo esta
idea:

“.. yo siempre busco cémo... desde las artes
visuales, como referentes que hayan trabajado
con la problemdtica que vamos a plantear (..)
Pensando que también el arte es una forma de
conocimiento, no es ilustrar nada mds. Entonces
busco como estrategias que hayan hecho
algunos artistas a ver si las podemos
implementar acd a los fines de experimentar
ciertos modos de pensar una fecha (..)
trabajamos con la idea de multiples miradas...
que tomé de la obra de Kovensky que es un
ilustrador y artista muy conocido de acd de la
Argentina y que hace como una cuestién lineal
del tiempo, con fechas...entonces ilustraba cada
fecha y después lo fue colgando (...) entonces lo
que nosotros hicimos fue reelaborarlo para
trabajar con todas las familias”(Maestra de
pldstica)

En la escuela privada laica, por su tradicién de
invencion, el Dia de la Memoria tiene un
camino recorrido que les permitia, durante el
momento en que fue realizada la investigacion,
re-pensar los sentidos de la efeméride. En su
trabajo en torno a este objeto cultural
observamos una intencién de no estereotipar
la conmemoracion del Golpe en tanto la misma
constituye una instancia para emprender una
reflexién como colectivo institucional y de esta
manera poder entender su complejidad:
;Como hacer para que esta fecha siempre “nos

] "o

indague”, “nos cuestione”, “nos movilice”?

3. Reflexiones finales

La problematica de la construcciéon de una
memoria colectiva sobre el pasado reciente

A pesar de que las memorias del pasado
reciente han ido ganando lugar en el espacio
publico, presenciamos un momento en el que
aun hablar de ese pasado doloroso en la
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escuela, continda siendo una tarea dificil y
compleja. A través de una politica educativa y
de ensefianza la historia reciente ingresé a las
escuelas pero de manera paulatina y
cuidadosa, las instituciones y los sujetos van
buscando las formas de decir, las propias. El
relato acerca de los acontecimientos de la
historia reciente, ha atravesado en parte las
fronteras de “lo decible”[3] a través de algunas
politicas de estado, sin embargo, es necesario
reconocer una dificultad en torno a “cémo
decir”, cobmo transmitir ese pasado desde el
presente.

Sin duda, frente a la tarea de abordar este
pasado cargado de horror, en la escuela
primaria emergen interrogantes vinculados a
quiénes son los sujetos que recuerdan: ;Cémo
ensefar el horror a nifos pequefios? ;Como
enseflar lo inensefable? ;Como ensefar
pasados dolorosos que han dejado marcas en
nuestro presente? Durante el trabajo de campo
observamos que estas preguntas aparecen a
modo de desafios en cada una de las escuelas.
La Coordinadora de la escuela privada laica
comenta:

“... hay nifos que a la noche no pueden dormir,
son chiquitos, tienen 6, 7 afios y cada nifo lo va
elaborando como puede.. la pregunta
recurrente es ;Y los militares ahora estdn
todavia?” (Imitando a los nifios) vas mediando
(..) que no significa escaparte del dolor, porque
el dolor es parte de la vida, se trata de ponerte
un eje..” (Coordinadora del Proyecto de
reflexion sobre las prdcticas docentes)

En este sentido, la clave radica en la
problematica de la transmisién de ese pasado
en las interacciones con nifios y nifas de la
escuela primaria. Los maestros -en su tarea
artesanal- inventan, imaginan diversos modos
de abordar el horror sin hablar directamente
de él. Ensayan una especie de “rodeo” para
contar a sus alumnos lo inenarrable. Liliana
Bodoc (2015) habla de los relatos ficcionales,
del lenguaje poético, como potenciales modos
de revelar aquello que no se puede decir. La
autora plantea que un poeta puede hablar de
cualquier asunto sin mencionarlo de manera
directa, sin ser escrito, es ese el maravilloso
silencio de la palabra poética.

En la investigacion seflalamos algunas
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recurrencias en los materiales para la
ensefianza y en las practicas educativas
institucionales vinculadas al uso de diferentes
lenguajes y formas de representaciéon en la
transmision del pasado reciente. Encontramos,
en este sentido, una preocupacién por abordar
este tema en las escuelas a través de diversos
“modos de decir’, entre ellos la literatura, la
fotografia, la musica, las artes plasticas y las
intervenciones en el espacio escolar.

Durante el analisis de los materiales,
entrevistas a docentes y registros de campo,
una recurrencia fue el predominio de
propuestas estructuradas a partir de imagenes,
canciones, cuentos, metaforas y otras
narrativas para el abordaje de la efeméride del
Dia de la Memoria. Segun Litwin (2009), la
incorporacién de estos lenguajes se inscribe en
una perspectiva amplia y compleja del
conocimiento que reconoce sus aspectos
emocionales y afectivos, “a la vez que intenta
evitar una distincion  dicotdmica entre
cognicion y afecto, generando una nueva
concepcion de mente y reconociendo el lugar
que en el conocimiento juegan todos los
sentidos” (Litwin, 2009:56).

Las experiencias estéticas aparecen como
“puertas de entrada” al tema, como posibles
puentes que se utilizan para hablar de un
pasado complejo construyendo  nuevos
sentidos y, al mismo tiempo, recuperar
memorias comunes a partir de la estrategia de
la imaginacion:

"Mediante la narrativa construimos,
reconstruimos, en cierto sentido hasta
reinventamos, nuestro ayer y nuestro mafiana.
La memoria y la imaginacion se funden en este
proceso. AUn cuando creamos mundos
posibles de la ficcion, no abandonamos lo
familiar, sino que lo  subjuntivizamos,
transformandolo en lo que hubiera podido ser
y en lo que podria ser. La mente del hombre,
por mas ejercitada que esté su memoria o
refinados sus sistemas de registro, nunca
podra recuperar por completo y de modo fiel
el pasado. Pero tampoco puede escapar de él.
La memoria y la imaginacién sirven de
proveedores y consumidores de sus reciprocas
mercaderias” (Bruner, 2003:130)

Bruner (2003) habla de la relacion que une la

[ L]
Secretaria de oo . h
Investigacion, Secretaria

Ciencia y Tecnica Académica , 7. ..

 Husrarnedades |G

memoria y la imaginacién y acerca de como las
narrativas se convierten en estrategias para
establecer una relacion con el pasado. En el
caso de la literatura tan presente en las
experiencias y materiales analizados, la
imaginaciéon se presenta como una capacidad
que nos posibilita manipular informacién y
crear la representacion de wuna idea o
contenido percibido por los sentidos y al
mismo tiempo buscar diversas formas de
“decirlo”.

Proponerse “concebir el arte como experiencia
(estética)  significa  disefiar  actividades,
proyectos, propuestas en las que chicos, chicas
y jovenes sean incitados a ocupar la escena en
un movimiento que los involucre
personalmente, intimamente; que los
convoguen de modo genuino a la construccién
de sentidos propios para re-pensarse
individual y colectivamente a través del arte”
(Agustowsky, 2012: 31).

La utilizacién de otros lenguajes y formas de
representacion (frecuentemente postergadas
por la primacia de las palabras y los conceptos)
supone plantear determinadas formas de
relacion con el saber. Bernard Charlot (2007)
sefiala que no hay saber mas que para un
sujeto comprometido con una relacion con el
saber: “No hay sujeto de saber y no hay saber
mas que dentro de una cierta relacion con el
mundo- que resulta ser, al mismo tiempo y por
lo mismo, una relacién con el saber-. Esta
relacion con el mundo es también relacion
consigo mismo y con los otros” (Charlot, 2007:
103). Para el autor la relacién con el saber
implica una forma de actividad, una relacion
con el lenguaje y una relacion con el tiempo.
En este sentido, nos preguntamos: ;Qué tipos
de relacion con el saber se ponen en juego a
partir de la incorporacién de estos lenguajes?
;Qué habilita en los sujetos? ;Cudl es su aporte
en la enseflanza de este tema? ;Por qué se
proponen experiencias de este tipo desde los
materiales curriculares? ;Por qué los maestros
recurren a ellos para abordar un contenido
complejo y controvertido?

En relacién con los interrogantes podriamos
arriesgar algunas reflexiones en torno a dos
lineas, principalmente. En primer lugar
entendemos que el uso de lenguajes
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sensoriales y la incorporacion de experiencias
estéticas se convierte en una “posibilidad de
decir” en la escuela aquello que aun no deja de
ser un objeto de luchas simbdlicas, aquellos
saberes cuyo abordaje en la escuela -como en
la sociedad- es controversial, aquello que es
doloroso, que es complejo en tanto objeto a
ensefar.

En segundo lugar, consideramos que el uso de
estos lenguajes habilita la posibilidad de que
las generaciones mas jovenes (maestros
recientemente formados, niflos y nifas)
puedan acercarse al pasado reciente desde
diferentes aristas y deja lugar para que puedan
construir sentidos propios en torno al tema. En
palabras de las maestras entrevistadas: “..El
arte es como un lugar muy habilitador (...) en
definitiva me parece que el arte a lo que ayuda
es a preguntarnos mds...abrir mds preguntas y
eso habilita caminos de crecimiento de
formaciéon de informacién para los chicos...”
(Maestra de Pldstica- Esc. privada). “Me parece
que el arte es fundamental (...) uno a través del
arte visibiliza y llega a otros de una forma
diferente...” (Maestra de 2do grado-Esc-publica).
Podemos advertir que los docentes de las
escuelas estudiadas asumen el desafio de
abordar el pasado reciente incorporando otras
miradas, otros lenguajes y manifiestan que no
pretenden transformar la conmemoracién en
una banalizacién obligada o una ritualizacion,
sino que intentan generar experiencias (en
términos de Larrosa) que interpelen a los
alumnos. La experiencia es como una
bausqueda que “nos moviliza”, como un
encuentro o una relacion con algo que se
experimenta y, en esa linea, el sujeto de la
experiencia seria algo asi como un territorio de
paso, “...como una superficie de sensibilidad en
la que lo que pasa afecta de algin modo,
produce algunos efectos, inscribe algunas
marcas, deja algunas huellas, algunos efectos”.
(Larrosa, 2002: 174)

iPor qué hablamos de la “posibilidad de
decir"? Inés Dussel (2008) plantea que para ser
o acontecer el recuerdo debe pasar por el
sujeto (individual o colectivo) que lo apropie,
que lo encarne, que lo reclame y lo pase a
otros. Pensando en la linea que propone
Larrosa, los lenguajes sensoriales habilitan al
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sujeto como territorio del acontecer, como
espacio para que el recuerdo produzca un
efecto. Segun Dussel, es necesario habilitar la
primera persona para que haya una
apropiacion original por parte de los sujetos,
para que el recuerdo de ese pasado se vuelva
propio y esas posiciones puedan perdurar.
Como afirma Jelin, retomando a Koselleck: "“El
presente contiene y construye la experiencia
pasada y las expectativas futuras. La
experiencia es ‘un pasado presente, cuyos
acontecimientos han sido incorporados y
pueden ser recordados’ (..) Las experiencias
estan también moldeadas por el ‘horizonte de
expectativas’ que hace referencia a una
temporalidad futura (...). Ubicar temporalmente
a la memoria significa hacer referencia al
‘espacio de la experiencia en el presente”
(Koselleck, 1993 cita en Jelin, 2003:12).

En las tres instituciones  observadas
identificamos singularidades en relacién con el
lugar que asume el Dia de la Memoria en cada
una de ellas. En la escuela confesional se
presenta una tension entre el mandato
religioso y el “deber de memoria“.Esa
necesidad de recordar que ingresa a la escuela
a través de una politica de ensefianza, abre
paso a la conmemoracién; sus actores se
encuentran en una instancia de "hacerse cargo”
del Dia de la Memoria. Frente a esto, surgen
los silencios, las posiciones encontradas entre
docentes sobre el pasado evocado, ciertos
"miedos” para trabajar determinados temas y
sensaciones de falta de formacion para
ensefarlos.

En la escuela publica, vislumbramos una
tension entre la apuesta por ensefiar los temas
vinculados a la efeméride y el desafio de como
hacerlo. En este marco, identificamos una
decision institucional de asumir “aquello que
es conflictivo” y una intencién de encontrar
modos de decir que permitan abordarlo en su
complejidad.

El rasgo singular de la escuela privada laica se
vincula a la "busqueda” colectiva que pudimos
identificar tanto en los procesos de
construccion metodoldgica que llevan a cabo
los docentes, como también en la propuesta
que ofrece la institucién para el trabajo con las
familias. Luego de varios aflos de reflexion en
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torno a la conmemoracién del 24 de marzo,
aqui emerge la necesidad de construir un
relato  compartido acerca del tema.
Consideramos que esta preocupacion se
vincula a la problematica misma de la
transmision de la memoria en el sentido que lo
plantean algunos autores (Dussel, Finocchio,
Gojman, 1997): la memoria como una
reconstruccién del pasado que cada uno
realiza en un acto de reapropiacion.

Multiples relatos como aporte para la
construccion de una memoria propia

Nadie puede asegurar que el sentido que
quisieron darle a la conmemoracion del Dia de
la Memoria quienes iniciaron el movimiento
por restituir la memoria del pasado reciente, se
mantenga a lo largo del tiempo. De aqui el
interrogante  que nos plantedbamos al
comienzo sobre el trabajo en relacién con
algunos sentidos que se intentan transmitir
desde el discurso pedagogico oficial y los
sentidos que se construyen en las escuelas en
torno a esta efeméride que ingresé hace pocos
afos al calendario escolar.

Inicialmente las politicas de memoria
emprendidas por los Organismos de Derechos
Humanos estaban vinculadas a una intencion
de “contar qué paso” a través de la elaboracion
de materiales fundamentalmente informativos,
organizados  cronolégicamente sobre la
dictadura y sobre la transicién. A lo largo de
los afos, los objetivos para la transmisién de
ese pasado reciente fueron modificindose y
tendieron a ampliarse. Las escuelas siguen
siendo un lugar desde el cual ofrecer
explicaciones sobre lo que sucedié, sin
embargo, tanto en las politicas educativas y de
ensefianza como en algunas practicas
escolares, se observaron indicios de una
preocupacion por la transmisién cultural en un
sentido mas amplio y, al mismo tiempo, mas
profundo.

La idea de transmision, nos conduce a pensar
en una relacidon inter-generacional, en el
traspaso de diferentes “objetos” (un nombre,
una herencia, un conocimiento, un valor) que
pasan de un ser a otro y en diferentes formas
de traspaso (Cornu en Frigerio y Diker,
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2012:27). Desde esta perspectiva, los procesos
de transferencia, es decir, lo que se deposita en
el otro o en la relacién, y los procesos de
contratransferencia, se vuelven algo fundante
de lo humano y podriamos pensar de la misma
construccion de una identidad docente: “en las
relaciones algo se da con lo que se ofrece, que
va mas alla de las cosas en si. Algo se pone en
lo que se recibe, que agrega sentidos a las
cosas en si, un valor agregado (..) un valor
deseante agregado” (Frigerio en Frigerio y
Diker, 2012: 16). En cuanto al caracter politico
de la educacién, Frigerio propone pensar en lo
politico como accidon y ocasién sometida a las
reglas de una ética (“un actuar con justicia y
justeza”) pero también una estética: "no
cualquier estética, sino aquella a la que
Ranciére (cita en Frigerio y Diker, 2012:18) da el
nombre de la fabrica de lo sensible, es decir, la
constituciéon de un mundo sensible comun, de
un habitat comun constituido por el
entramado de una pluralidad de actividades
(..) algo que implica ir mas alld de todo
contenido para atender a una experiencia. Es
decir, a una emocién/conmocién del mundo
interno, que no nos dejara idénticos a nosotros
mismos” (Frigerio en Frigerio y Diker, 2012:19).
Podemos pensar en algo que nos afecta y nos
moviliza, algo del mundo interno que se
conmueve y no nos deja idénticos, pero
también en la conviccién y el convencimiento
que sostiene la transferencia y la transmision.
Sin embargo, no podriamos entender el
concepto de transmisibn como  mera
reproduccién de la memoria, por lo contrario-
sostiene Hassoun- “una transmision lograda
ofrece a quien la recibe un espacio de libertad
y una base que le permite abandonar (el
pasado), para mejor reencontrarlo” (Hassoun,
1996: 17 cita en Frigerio y Diker, 2012:224)

El trabajo particular de la historia reciente no
requiere la transmision de un relato univoco,
unidimensional, sino el ingreso de todas las
memorias y de pensar en un espacio donde
éstas dialoguen: “La transmision que hace falta
es la que nos interroga; es la que nos pregunta
si no nos hacen falta, la que nos puede
empujar al limite de nuestras capacidades y
posibilidades. Una transmisiéon que haga lugar
a la falta, que no sea pura tradiciéon, que no
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serd la que completa, la que fija sentidos, sino
la que multiplica, la que liga sin atar” (Korinfeld
en Frigerio y Diker, 2012:105).

Una transmision que nos interrogue, que
multiplique “sin atar”, una transmision de la
memoria reciente nos hace pensar en la
necesidad de encontrar lenguajes y formas de
representacion que permitan el cruce de los
multiples sentidos que se construyen en torno
al pasado. La incorporacion del lenguaje
artistico en el abordaje de la conmemoracién
de la efeméride habilita un lugar para que la
experiencia ocurra en los sujetos y permite
conjugar las memorias individuales con las
memorias colectivas. Asumir la escuela y la
transmision de la memoria reciente como
escenario donde tengan lugar multiples relatos
nos permite pensarla como lugar de
encuentros, de apropiacion y de creacion de
relatos propios donde los sujetos podamos
habitar de manera colectiva.

4. Notas

[1] HIJ.O.S es la organizacion, creada en la segunda
mitad de los noventa, que agrupa a los hijos de
desaparecidos durante la Ultima dictadura militar, ya
llegados a la mayoria de edad y a la militancia social y
politica. Por su parte, la CORREPI (Coordinadora contra
la represion policial e institucional) es una agrupacion
que lucha por la defensa de asesinados, presos vy
torturados, no ya por la dictadura, sino en épocas
democréticas, generalmente bajo la cobertura, real o
supuesta, de la comision de delitos comunes.

[2] La idea de ensefianza como “hechura artesanal” es
desarrollada por Adela Coria y Paula Basel en el
modulo Practicas de Ensefianza con TIC de la
Especializacion docente de nivel superior en Educacion
Primaria y TIC del Ministerio de Educaciéon de la
Nacion. A partir de diferentes autores, sostienen que el
docente al imaginar una clase recupera saberes,
experiencias y conocimientos de diversos ambitos
disciplinarios, recurre a  diversos  materiales
pedagdgicos disponibles y va tomando determinadas
decisiones para dar forma a su obra: la clase.

[3] Michel Pollak (2006) elabora la idea de “lo decible”
para referirse a la légica del testimonio como
mediacion entre lo “decible/indecible” que propicia la
vuelta reflexiva sobre el si mismo. Si bien aqui no nos
referimos a la logica testimonial, a la dificultad de decir
por parte de quienes han vivido el horror, esta idea de
“lo decible y lo indecible” nos hace pensar en la
complejidad de transmitir, “de decir” sobre el pasado
reciente en la escuela.
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