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Resumen

La Asociacién de Docentes de Biologia de la Argentina (ADBiA) propicia el mejoramiento de la ensefianza
de las Ciencias Bioldgicas en los distintos niveles educativos e impulsa, desde su creaci6n, diversas acciones
orientadas a favorecer el desarrollo profesional de sus miembros. En este trabajo se describen algunas de las
actividades realizadas con la finalidad de promover y difundir la investigaci6n y la innovacién educativa, po-
niendo de relieve las relaciones de estos aspectos con la formacién inicial y permanente del profesorado.

Abstract

The Argentine Biology Teachers Association (ADBiA) propitiates the improvement of the Biological Scien-
ces teaching in different educational levels and impels, since its creation, many different actions tending to fa-
vour the professional development of its members. This paper describes some of the activities performed in
order to promote and to diffuse the investigation and educational innovation, emphasising the relation

between this aspects and the training for teachers.

Introduccion

En las tltimas décadas las/os Profesoras/es de
Biologfa asisten a un crecimiento sin prece-
dentes de los conocimientos dentro del campo
de las Ciencias de la Vida y otras 4reas de la
cultura. De manera particular, la evolucién de
la Did4ctica de las Ciencias abre nuevas pers-
pectivas en cuestiones relativas a la ensefianza
y el aprendizaje de las disciplinas cientificas,
sobre la base de los aportes de la epistemolo-
gia, la historia de las ciencias y la psicologia
cognitiva, entre otros.

La velocidad del cambio determina que los sa-
beres académicos adquiridos en la formacién
docente inicial o de grado requieran de una
constante revisién y actualizacién tanto a nivel
de los contenidos disciplinares como de los
procesos de construccién de los conocimientos.

Simult4neamente, desde distintos 4&mbitos se
debate el papel de la educacién y de las institu-

ciones escolares en una sociedad conflictiva y
cambiante, caracterizada por un desarrollo es-
pectacular de la informacién, tanto en lo que
respecta a sus fuentes como a su difusion. En
consonancia, las expectativas y las demandas
de los distintos agentes sociales van en au-
mento, traduciéndose en diversos reclamos.,

La calidad de la educacién, el mejoramiento
del curriculum, la profesionalidad del docente
son algunos de los temas que aparecen en la
punta de este iceberg, como aspectos de una
problematica educativa cuyo estudio convoca a
educadores, investigadores, planificadores y
administradores con el propésito declarado de
brindar m4s y mejor educacién para todos en
el siglo que comienza.

La Comisién Internacional sobre la educacién
para el siglo XXI presidida por Jacques Delors
reconoce justamente, a través de su informe, el
papel ambicioso que debe asumir la educacién
en el desarrollo de las personas y las socieda-
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des en “una época en la que los individuos y
los poderes publicos considerardn en todo el
mundo la biisqueda de conocimientos no sélo
como un medio para alcanzar un fin, sino
también como un fin en si mismo. Se incitard a
cada persona a que aproveche las posibilida-
des de aprender que se le presenten durante
toda la vida”... (Delors, 1996, p.161).

La misma comisi6n alude a la responsabilidad
que le cabe a maestras/os y profesoras/es como
agentes de cambio, y propone mejorar la for-
macién inicial y permanente de las/os docentes
sobre la base un equilibrio entre los saberes
disciplinares especificos (Las competencias
con respecto a la disciplina ensefiada) y los co-
nocimientos y las préicticas asociadas con la
ensefianza (Las competencias pedagégicas y
did4cticas). Entre otros aspectos también rele-
vantes, reconoce la importancia de la investi-
gacién educativa para el mejoramiento cuali-
tativo de la educacién, recomendando la for-
macién en investigacién para las/os docentes y
el desarrollo de vinculos més estrechos entre
los institutos de formacién y las universidades
(Delors, op. cit.)

Estos planteamientos remiten a aquellas lineas
de pensamiento que enfatizan la importancia
de la investigacion como base de la ensefian-
za, y caracterizan la figura del profesor como
un investigador en el aula (Stenhouse, 1984 y
1987, Porldn, 1987, Gimeno y Pérez Gémez,
1989, Furi6 y Gil, 1989, Elliott, 1990, Sancho,
1990, Gil, 1993, Furié6, 1994, Gil et al, 1994).

El profesor ha sido y continda siendo un foco
de atencién prioritario dentro de las teméticas
de las ciencias de la educacién y cada vez se
torna mds evidente su relevante papel en la
calidad de la ensefianza y la educacién en ge-
neral. Adin cuando se rechace aquellas posturas
que centran toda la responsabilidad en el pro-
fesorado, debe admitirse que no se pueden
realizar cambios en el curriculum escolar sin
contar con su evolucién profesional y su parti-
cipacién.

Si bien estos cambios no necesariamente traen
aparejado un proceso de innovacién en las

pricticas de la ensefianza y/o en las institucio-
nes escolares, la mayoria de las reformas est4n
pensadas con la finalidad de introducir nuevas
ideas, estrategias y précticas en las escuelas -
vale decir “innovar”- expresadas a través de
materiales y criterios para ensefiar, de cambios
organizativos y en la definicién de roles
(Contrera Domingo, 1994).

El interés que despierta este tema dentro del
dmbito educativo y la evolucién de las investi-
gaciones centradas en la actuaci6n, el pensa-
miento, los conocimientos del profesor en las
tltimas décadas, han llevado a poner en pri-
mer plano la necesidad de plantear cambios
profundos en la formacién del profesorado
(Gimeno y Pérez Gémez 1989).

La configuracién de un modelo critico de for-
macién de profesores supone concebir al do-
cente no como un mero técnico que tiene que
responder con eficacia a las exigencias que se
le plantean sino como un agente activo, en
condiciones de desarrollar una actividad refle-
xiva sobre las ideas pedagégicas, las précticas
escolares y las actuaciones estratégicas que
constituyen la ensefianza (Contreras Domingo,
op. cit.), como un profesional con la posibili-
dad de hacer aportaciones conscientes a la
construccién de un conocimiento practico
acerca de la tarea de educar (Porldn y Rivero,
1998).

En cuanto a las modalidades y principios for-
mativos, se coincide en sefialar que las/os futu-
ras/os ensefiantes, tanto como de las/os docen-
tes experimentados que acceden a nuevos pe-
riodos de capacitacién, deben tener la oportu-
nidad de vivenciar un estilo de relacionarse
con el conocimiento, a partir de un abordaje
cientffico de los problemas inherentes al
aprendizaje y la ensefianza de las ciencias
(Furié y Gil, 1989, Furi6, 1994, Gil et al,
1994). Esta aproximaci6n a la investigaci6n e
innovacién educativas implica no sé6lo el con-
tacto de las/os ensefiantes con los resultados
obtenidos por las/os investigadoras/es, con la
finalidad de conocerlos y utilizarlos como refe-
rentes para la reflexién acerca de su préctica y
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la critica de sus actuaciones profesionales, sino
también la oportunidad para participar en el
disefio, experimentacién y evaluacién en equi-
po, de hipétesis curriculares concretas vincu-
l4ndose progresivamente al desarrollo de pro-
yectos curriculares y a la elaboracién de mate-
riales diddcticos (Martinez Bonafé, 1991,
Porl4n y Rivero, op. cit.).

La formaci6én de las/os profesorasfes en la in-
vestigacién se presenta entonces como una
exigencia de la actividad docente, con propd-
sitos bien definidos: Favorecer la realizacitn
de la tarea que le es propia, vale decir ensefiar;
elevar la capacidad de innovacién, adquirir el
hébito de fundamentar las decisiones y posibi-
litar la integracién en equipos de investigaci6n
inter-niveles con intervencién de especialistas
e intercambio de experiencias e informacién
con otros colegas (Gil et al, 1994).

En la Argentina, como en otros pafses, los as-
pectos relacionados con la investigacién han
estado ausentes de las prescripciones curricula-
res para la Formacién Docente, y hasta hace
muy poco tanto las escuelas como los Institutos
de Formacién se consideraban al margen de
estas preocupaciones. Esta situacién estd en
proceso de cambio de la mano de la reforma
curricular que afecta a los distintos niveles del
Sistema Educativo.

En este contexto, las/os profesoras/es suelen
ser criticos ante su propio desempefio. Se
sienten obligados personal y socialmente a
adoptar los roles y las funciones que se les de-
mandan y afrontan con estrategias y resultados
dispares, esta nueva etapa en su desarrollo
profesional. Algunos en forma voluntaria y/o
condicionados por los requerimientos labora-
les, abordan periodos de formacién en servicio,
més o menos intensivos, se integran a grupos
de trabajo y/o adhieren a los movimientos de
renovaci6n de la ensefianza.

La organizacién de las/los docentes en asocia-
ciones profesionales es otro paso en este proce-
so de biisqueda de didlogo entre la escuela y la
sociedad. Para ello es necesario concurrir al
debate acerca del papel que deben desempefiar

las/los profesoras/es en la concepcitn y ejecu-
ci6n de las reformas, ofreciendo una via de
concertacién con los que ejercen la ensefianza
en todos los niveles y con las autoridades edu-
cativas. Citando nuevamente a Delors (1996)
“Las organizaciones del personal docente
pueden contribuir de manera decisiva a ins-
taurar en la profesion un clima de confianza y
una actitud positiva ante las innovaciones
educativas.” (Delors, op. cit., p.165).

Sobre la base de lo expuesto el presente trabajo
se propone describir algunas actividades con-
cretadas en el seno de la ADBiA destinadas a
promover y difundir la investigaci6n y la inno-
vaci6n educativa, destacando las relaciones de
estos aspectos con la formacién docente. El
informe pretende ademds servir de presenta-
ci6n al programa “Investigacidn e Innovacion
en la Ensefianza de las Ciencias Bioldgicas”,
al tiempo que se comentan las acciones reali-
zadas se discuten estrategias para profundizar
algunas lfneas de desarrollo todavia incipien-
tes.

El compromiso de la ADBiA con
la Formacion Inicial y Perma-
nente del profesorado, la Investi-
gacién y la Innovacién educativa

La Asociacién de Docentes de Biologfa de la
Argentina nace en el afio 1993 como resultado
de la convocatoria de un grupo de profeso-
ras/es de la Universidad Nacional de Cérdoba
que toman la iniciativa de realizar acciones en
bisqueda de una mejor calidad educativa y se
proponen generar un espacio para la reflexién,
el planteamiento de problemas e intercambio
de experiencias. Las Primeras Jornadas de En-
sefianza de la Biologfa (1993) son el dmbito
propicio para la creacién de la Red Nacional
de Profesores de Biologia, primer paso en la
constitucién de la Asociacién de Docentes de
Biologfa de la Argentina. (Campaner y Paz,
1999)

La ADBiA en cuanto organizacién profesio-
nal, plantea con cardcter prioritario el desa-
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rrollo de sus miembros dentro del campo labo-
ral especifico, propiciando la reflexién critica y
la participacién comprometida en los procesos
de “transformaci6n” educativa. Se constituye
en un foro de debate de las probleméticas rele-
vantes de la educacién en ciencias y de las es-
trategias para su abordaje y solucién
(Campaner, 1998)

Desde un primer momento se reconoce la ne-
cesidad de articular la Investigacién e Innova-
cién educativa con la Formacién Docente,
planteando como prioritarias la promocion y la
realizacién de acciones que teniendo como mi-
sién explicita el mejoramiento de la ensefianza
de las Ciencias Biol6gicas, contribuyan al lo-
gro (entre otros) de los siguientes objetivos:

¢ Fomentar el disefio e implementacién de
programas, proyectos de investigacién e
innovacién y propuestas de accién que fa-
vorezcan un fluido intercambio de infor-
macién y experiencias entre sus miembros
en un marco de integracién nacional,

e Promover instancias de formacién perma-
nente de los docentes de Ciencias Biolégi-
cas y acciones tendientes a favorecer el
proceso de transformacién de la ensefianza
de las Ciencias.

En el marco del Programa de Mejoramiento y
Profesionalizacién de la Ensefianza de la Bio-
logfa se van delineando proyectos cuya planifi-
cacion, desarrollo y evaluacién posibilitan el
trazar un itinerario de realizaciones de la aso-
ciacién, jalonadas por esperanzas, esfuerzos y
preocupaciones.

Histéricamente las Jornadas Nacionales
(Cuatro hasta el momento) son los hitos que
sefialan el pulso de los encuentros peri6dicos
de las/os asociadas/os de las filiales de todo el
pais. Las/os profesoras/es, las/os investigado-
ras/es en Biologia y su ensefianza, las/os ex-
pertos en el disefio, desarrollo y evaluacién del
curriculum junto a otros profesionales partici-
pan en estas jornadas, aportando el resultado
de sus investigaciones y sus propuestas inno-
vadoras.

En muchos casos estas producciones hacen
referencia a los niveles bdsicos y medios de
educacién y son distribuidas por lo general,
entre una comunidad cientifica incipiente y to-
davia dispersa, sin que necesariamente lleguen
a manos de los que en muchos casos deberfan
considerarse sus destinatarios: lasfos maes-
tras/os y las/os profesoras/es. Las jornadas se
constituyen entonces en un vehiculo de difu-
si6n de estos saberes al tiempo que brindan un
dmbito para el didlogo y el intercambio entre
los distintos estamentos y ofrece instancias de
capacitacién para sus asociados (Conferencias,
comunicaciones, talleres, etc.).

Los resultados y el impacto de estas Jornadas
han sido sefialados oportunamente por Riva-
rossa y De Longhi (1998), al concretar el an4-
lisis de las actividades realizadas y de las pro-
ducciones escritas recogidas en las sucesivas
Memorias publicadas (1994, 1995, 1997,
1999). Sus conclusiones sefialan como aspec-
tos positivos la existencia de espacios para
“compartir y validar propuestas e investiga-
ciones educativas entre maestros, profesores e
investigadores de diferentes contextos socio-
culturales e institucionales del pals, como ast
también para la formacién docente”. Recono-
cen ademds que las propuestas de innovaciones
curriculares “se articulan en tormo a los nue-
vos marcos tedricos, temdticas y metodologtas
de la ensefianza de las ciencias”, en tanto “se
observa un aumento considerable en la canti-
dad y calidad de las actividades de las jorna-
das como un indicador tanto del interés y la
necesidad de los docentes de participar en
instancias de formacion y reflexion critica de
sus prdcticas, ast como de legitimar sus pro-
pias producciones e investigaciones educati-
vas con sus pares” (Rivarossa y De Longhi,
1998, p.10)

Mi4s alld de los logros alcanzados y los as-
pectos a mejorar, las jornadas nacionales son
reconocidas como esenciales en el proceso de
génesis, organizacién y crecimiento de las
ADBiA, (Campaner y Paz, 1999) pudiendo ca-
racterizarse como uno de sus proyectos mds
significativos.
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Continuando su linea de trabajo, la ADBiA
impulsa la realizacién de una publicacién pe-
riédica, proyecto que se concreta en el afio
1998. Segiin se expresa en su primer editorial
la Revista de Educaci6n en Biologia “estd des-
tinada a los educadores en ciencia, en parti-
cular Biologta. Su propdsito es contribuir a la
profesionalizacidén de los docentes de esta dis-
ciplina que se desempeiian en los diferentes
niveles del Sistema Educativo. Aspira a con-
solidarse como medio de comunicacidn entre
los miembros de la comunidad docente y de
éstos con los investigadores en Biologla y
Educacion en Biologta, tratando de acortar la
distancia que frecuentemente los separa™ (De
Longhi, 1998, p. 3)

Con la concreci6n de la revista, que se en-
cuentra en su tercer afio de publicacién, la
ADBIiA avanza en sus propésitos de promover
y difundir la investigacién didéctica, las inno-
vaciones que se generan en los distintos 4m-
bitos de la actividad educativa y el perfeccio-
namiento del profesorado.

Debe destacarse ademéds que la capacitacién
docente se propicia a través de las sefialadas y
de otras acciones, subsidiadas por la asociacién
en el marco del proyecto “Hacia la transfor-
macion educativa”: Cursos, seminarios, talle-
res y jornadas de alcance local y/o regional,
organizadas con la intervencién de las quince
filiales existentes (Campaner, 1998).

Un paso mds, el programa “Investigacién e In-
novacién en la Ensefianza de las Ciencias
Bioldgicas™:

Sobre la base de lo expuesto, esta asociacién
impulsa desde el afio 1996 la formulacién y
desarrollo de un programa especffico que pro-
cura destacar la importancia actual de la inno-
vacién e investigacién como “motores de la
transformacién educativa”, reconociendo ade-
mi4s la relacién de estos aspectos con la forma-
ci6n inicial y permanente del profesorado. Los
propGsitos que orientan las acciones para el
periodo 1999-2000 se detallan a continuacién:

e Desarrollar actividades destinadas a la
promocién de la investigacién y la innova-

cién en el campo de la Didictica de la
Biologfa, favoreciendo el intercambio de
experiencias e informaci6n entre investiga-
dores y docentes del 4rea.

e Estimular la formacién permanente de
las/os profesoras/es de Biologfa en aspectos
relacionados con la investigacién did4ctica.

Las acciones concretadas hasta el momento
tienen un cardcter introductorio, se orientan
hacia el diagnéstico, procuran indagar acerca
de los nidcleos de interés de las/os docentes en
temas relativos a la investigacién y la innova-
ci6én diddctica y brindan ocasiones para el in-
tercambio de opiniones y la deteccién de las
necesidades formativas de los asociados.

En primer término se debe mencionar el
“Estudio exploratorio del estado de situacion
del docente miembro de ADBIiA" que segiin lo
explican sus autoras, posibilita un acerca-
miento a cada afiliado, para conocer su situa-
cién e “identificar sus necesidades a fin de
determinar la factibilidad de ejecucion de -
neas de perfeccionamiento e investigacion en
el drea de educacicn en Biologfa.” Los resul-
tados obtenidos son esclarecedores en cuanto a
la participacién de los asociados en actividades
de investigacién, particularmente dentro del
4rea de la Ensefianza de las Ciencias, asi como
en programas de capacitacién docente y carre-
ras de grado y posgrado (Gallino y Paz, 1999,
p. 4).

Las sugerencias y las demandas para el mejo-
ramiento de la ensefianza de las ciencias reali-
zados por los asociados ponen de manifiesto
una realidad educativa fuertemente condicio-
nada por el proceso de reforma en marcha, asf
como la necesidad de profundizar las acciones
en curso. Algunos de los sefialamientos son
particularmente significativos, de manera
coincidente con las apreciaciones vertidas en
la introduccién de este trabajo, hacen referen-
cia a la necesidad de propiciar espacios para la
investigaci6n-accién, la investigacién interdis-
ciplinaria y en Did4ctica de las Ciencias Natu-
rales, mejorar la formacién de grado, realizar
en equipos disefios curriculares que respondan
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a criterios de realidad, regionalizacién y a las
expectativas de los alumnos, contar con una
red de informacién bibliogréfica actualizada,
entre otros (Gallino y Paz, op. cit.).

En un segundo nivel de concrecién se organiza
en forma conjunta con las Universidades Na-
cionales de Buenos Aires y de General San
Martin un ciclo de conferencias, a cargo de
una especialista del drea: la Dra. Maria Pilar
Jiménez Aleixandre, sobre temas relevantes
dentro de la Did4ctica de la Biologia con espe-
cial énfasis en cuestiones relacionadas con los
aportes de la investigacién en esta drea de co-
nocimiento.

Tomando como eje este ciclo la profesora in-
vitada, los miembros de la Comisi6én Directiva
y las/os sociasfos de la ADBiA participan en
una mesa redonda sobre el tema “El papel de
las Asociaciones de Profesores en la promo-
cion y difusion de la Investigacion en Diddcti-
ca de la Biologfa”. Finalmente se auspicia una
reuni6n de intercambio de experiencias e in-
formacién, con la intervencién de investigado-
ras/es, docentes y estudiantes de distintas ins-
tituciones del Nivel Superior de educacién.
Una descripcién pormenorizada de las citadas
actividades se encuentra en la seccién de noti-
cias.

La evaluacibn de las acciones concretadas
permite sefialar como positivo:

e Ias/os asociadas/os manifiestan interés por
continuar avanzando en su capacitacién
sobre temas relacionados con la investiga-
cién y la innovacién.

e Las actividades brindan a las/os asistentes
la oportunidad de recibir asesoramiento en
relacion con temas especificos de investi-
gaci6n, informacién bibliogrifica actuali-
zada, bases de datos, y otros.

e La modalidad adoptada para su realizacién,
con la participacién de diversas institucio-
nes universitarias y de formacién docente,
se reconoce como apta para futuros em-
prendimientos.

e Lasfos participantes proponen la realiza-
cién de nuevas reuniones entre grupos de
investigacién, con la colaboracién de ex-
pertos y el intercambio de informacién en-
tre las/os asistentes.

e La experiencia permite sentar las bases de
un futuro encuentro de investigadoras/es en
formaci6n en el campo de la Did4ctica de
la Biologfa, el que se haya actualmente en
su fase de planificaci6n.

e Se detecta la necesidad de contar con un
Centro de Documentacién auspiciado por
la ADBIA, iniciativa que se encuentra en
ejecucion.

Apreciaciones Finales y Perspec-
tivas

La evolucién de las Ciencias Biol6gicas como
campo de conocimiento, el desarrollo de la in-
vestigacion did4ctica en las 4reas de la ciencia
y la tecnologfa, tanto como las demandas que
se generan a partir de los procesos de reforma
curricular en curso, plantean la necesidad de
profundizar los estudios sobre los problemas
del aprendizaje y la ensefianza de la Biologia
en la bisqueda de alternativas vélidas y pro-
puestas potencialmente superadoras de viejos y
nuevos obstdculos.

Como se ha sefialado inicialmente, desde los
m4s prestigiosos estamentos se reconoce la ne-
cesidad de incluir un componente de capacita-
cién en investigacién en los curriculos para la
formacién de grado del profesorado, y atin
mds, para algunos expertos (Furi6, 1994) la
innovacién y la investigacién deben impregnar
todo el curriculum.

Las experiencias curriculares pueden consti-
tuirse en un instrumento para la préctica de
innovaciones, de la investigacién diddctica y
para la formacién de las/los docentes, propo-
niendo al profesorado un espacio para desa-
rrollarse profesionalmente, incluso para “re-
disefiar” el puesto de trabajo, tendiendo a me-
jorar sus condiciones laborales.
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La formaci6n inicial y permanente, la investi-
gaci6n y la innovacién deben visualizarse en-
tonces como procesos inter-relacionados,
constituyéndose en potenciales impulsores de
la profesionalidad docente y de los cambios
educativos que se proponen en el marco de los
movimientos de renovacién curricular.

Desde otra perspectiva, corresponde llamar la
atencién sobre una situacién concreta: Més
alld de las deficientes condiciones laborales y
los problemas acuciantes, un nimero todavia
reducido pero entusiasta de profesoras/es asu-
men el compromiso de su formacién de pos-
grado, se integran en equipos de trabajo y
abordan la tarea de comunicar sus experiencias
e innovaciones.

Sus producciones se comparten a través de los
canales habituales u otros nuevos, gestados en
algunos casos como consecuencia de los proce-
sos de reforma que se impulsan desde las dis-
tintas administraciories educativas y/o, como
se ha sefialado, a partir de su creacién, recu-
rriendo a los medios de difusién propuestos
por la ADBiA, organizacién a la que en mu-
chos casos adhieren.

Las asociaciones profesionales, como la
ADBIiA, pueden constituirse en nexos y cana-
les eficientes de comunicacién entre sus aso-
ciadas/os, los/as educadores/as de las restantes
disciplinas, las/os investigadoras/es, las/os
planificadoras/es y las/os administradoras/es.
Como interlocutores vilidos deben profundizar
su accionar en el sentido de ayudar al profeso-
rado a cumplir un papel particularmente sig-
nificativo en tiempos de cambio como los ac-
tuales.

Para ello es necesario persistir en su compro-
miso con algunas de sus polfticas esenciales:
La profesionalizacién de sus asociadas/os, la
formacion docente continua, la promocién y la
difusién de las investigaciones y las innova-
ciones educativas para el logro de una mayor
calidad de la ensefianza.
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