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Resumen

Este trabajo se propone presentar el anilisis de las relaciones entre el conocimiento escolar y el de otros
campos culturales, respecto del cuerpo humano, a partir de una experiencia con un curso de formacién de
profesores, en el que se buscaban caminos para la innovacién curricular en la ensefianza de biologfa

Abstract

This article intends to present and anlyze the relationships between school knowledge and cultural aspects
about human body. The porpose is give some ways to construct curricular innovation on biology teaching

classes.

A través de sus descubriminetos sobre la circula-
cién de la sangre, Harvey dio comienzo a una re-
volucidn cientifica que cambié toda la compren-
sidn del cuerpo -su estructura, su estado de salud
¥ su relacion con el alma- dando origen a un nue-
vo modelo en la imagen del mismo. La revolucién
de Harvey favorecio los cambios de expectativas y
planeamientos urbanisitcos en todo el mundo.

Sus descubrimientos sobre la circulacién de la
sangre y la respiracién promovieron el desarrollo
de nuevas ideas respecto de la salud piiblica {...)
Constructores y reformadores dieron mayor énfa-
sis a todo lo que facilitase la libertad de trdnsito
de las personas, asi como el consumo de oxigeno,
imaginando una ciudad de arterias y venas conti-
nuas, a través de las cuales los habitantes pudie-
ran transportarse tal cual hematies y leucocitos en
el plasma saludable. (Sennet, Richard. O corpo e
A Cidade na Civilizacao Ocidental-Trad. Marcos
Aarao Resi- Rio de Janeiro: Record,1997. p.
213/214)

Disefiar metodologfas de ensefianza que con-
templen las relaciones existentes entre el cono-
cimiento construido en Biologia y otros dife-
rentes campos culturales, como la Tecnologia,
la Economia, lo Cotidiano, tiene un especial
significado e interés en el campo de la ense-
flanza y la investigacién. Al tratar las interac-
ciones entre Ciencia/Tecnologia/Sociedad
(CTS) como contexto innovador para la ense-
fianza de las Ciencias, nos inclinamos por
aquellos abordajes que, en cierta medida, van
al encuentro de andlisis realizados por investi-

gadores brasilefios y extranjeros, en tanto signi-
fican ensayos para posibles desarrollos futuros.
Entre ellos se destacan los siguientes: evalua-
cién del papel de la ciencia y de la tecnologia
en la sociedad contemporinea; dimensién de la
ciencia y la tecnologia como ideologias socia-
les; seleccion de contenidos intimamente rela-
cionados a los fendmenos sociales, tanto en
macro como en micro-escala; nuevas organiza-
ciones en el movimiento de las relaciones entre
forma y contenido presentes en la produccién
del conocimiento escolar,

En este articulo sc propone describir y analizar
una experiencia que se llevé a cabo conjunta-
mente con profesores de Ciencias y Biologia de
la ciudad de Campinas/Sao Paulo/Brasil, en
ocasién de un curso desarrollado en el periodo
entre abril y noviembre de 1997. Los encuentro
fueron mensuales, durante cuatro horas, con la
intencién de abordar nuevas dimensiones sobre
los contenidos referidos al Cuerpo Humano,
teniendo la expectativa de que se efectuaran
cambios en las précticas de la ensefianza en las
aulas. Como coordinador de grupo, me ubiqué
en el papel de interlocutor entre el conoci-
miento escolar sobre el cuerpo humano y las
nuevas posibilidades provenientes de diferentes
campos del conocimiento, con los de historia,
filosoffa, ciencia, sociologia de la curricula y
los estudios culturales.
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A lo largo de la trayectoria metodolégica
construida en el curso, trabajamos con activi-
dades, textos, videos, relatos, etc., que serdn
citados a lo largo del presente articulo. Se de-
cidié presentar el trabajo en dos items, que re-
presentan aspectos esenciales para los cambios
en la comprensién del objeto que estudiamos, o
sea, el cuerpo humano.

1. La seleccion cultural de las
representaciones del cuerpo hu-
mano.

En la perspectiva de cuestionar como son pro-
ducidas, respondidas y legitimadas las expe-
riencias humanas dentro de la dindmica del
aula y concibiendo la escuela como un espacio
donde se establecen relaciones historicas y
culturales; nos hicimos las siguientes pregun-
tas: jcudl es la mejor representacién del cuerpo
humano? ;cuidl es la mds presente en las es-
cuelas? ;por qué? ;cudl escogeriamos?

Para propiciar la bisqueda de respuestas a esas
preguntas, fue propuesta una actividad en gru-
po durante la cual los profesores debian elegir,
entre cuatro figuras diferentes (dibujo realizado
por un alumno de ensefianza bdsica, dibujo de
un libro didéctico, recorte de revista, reproduc-
cién de una pintura artistica) y consensuar en-
tre ellos cudl era la mejor representacion del
cuerpo humano. En otras ocasiones, ademds de
este curso de 1997, en el que se llevé a cabo
esta actividad, nunca se produjeron coinciden-
cias significativas que permitieran afirmar cudl
serfa la representacién miis elegida por los pro-
fesores.

En tanto, del conjunto de veces en que se tra-
baj6 esta actividad, siempre aparccieron como
las mds elegidas por el conjunto total de profe-
sores que realizaban el curso, dos de ellas: el
dibujo del alumno o la figura del libro diddcti-
co. El ndmero de grupos que escogian el re-
corte de revista o la pintura era siempre menor.
iPor qué sc elegfan las figuras que posibilita-
ban menores condiciones de cuestionamiento a
Ia visién tradicional -por lo tanto socialmente
hegemdnica- del cuerpo humano? ;Cémo los
profesores justificaban su eleccin?

Figura 1. Primera representacion de la musculatura. Fig. 105 del
Atlas Vesalio'.

Ademds de no existir ningtn tipo de conflicto
respecto a la aceptacién de una representacion
que no contextualiza socialmente al cuerpo
(por el trabajo, por las vestimentas, por la pers-
pectiva de movimiento), y tampoco lo perso-
naliza (por el género, raza, expresion corporal),
las justificaciones recaen sobre la conceptuali-
zaci6én de cuerpo entero -con cabeza, tronco y
miembros visibles en la figura, de cuerpo
completo -con érganos internos, de aproxima-
cion a la realidad del alumno -manera como
él representa su cuerpo, explicacién profunda
sobre el cuerpo humano -nombre de los orga-
nos, localizacién, forma, funcion.

Para llegar a un consenso -no siempre alcanza-
do- de la mejor representacién del cuerpo hu-
mano, muchos profesores echan mano a las re-
presentaciones menos convencionales, basadas
principalmente en la forma predominante en

1. En Singer, C. UMA. Breve Historia da Anatomia e Fisiologfa
desde os gregos até Harvey. Campinas: Ed. UNICAMP. 1996.
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que la escuela representar el cuerpo humano.
La seleccidén que la escuela realiza de las repre-
sentaciones del cuerpo, que van al encuentro de
la legitimacidn social del cuerpo biolégico, po-
ne fin a las discusiones, tensiones y conflictos
que por casualidad sucedieran en los grupos de
profesores a la hora de decidir. De esta manera
nadie cuestiona por qué en la escuela se elige
esa Unica representacion.

Tuvimos la oportunidad de encontrar un trabajo
de Santos (1997), en el cual el autor propone la
incorporacion de otras representaciones cultu-
rales del cuerpo en el aula. Preocupado princi-
palmente por cuestiones relativas al género y la
sexualidad, argumenta:

“(...) la escuela cuenta, como historia privilegiada,
determinadas narrativas del cuerpo. Narrativas éstas
que corporifican determinadas visiones, asumidas
como legitimas. Al seleccionarlas, el curriculum
instituye lo que es “verdadero” sobre el cuerpo, so-
bre nosotros mismos. Asi mismo, estas “verdades”
representan las visiones de un determinado grupo, de
una determinada ética/estética corporal, que preten-
de componerno” (Santos, 1997, p. 109).

Dentro de esta perspectiva, no existiria espacio
curricular para abordajes diferentes del cuerpo
humano que no sea el andtomo-fisiolégico.
Tampoco para el profesor, respecto a sus repre-
sentaciones. Nos parecid, entonces, urgente una
discusion sobre el origen filoséfico e histérico
de esta vision dominante, en la tentativa de
sensibilizacién de los profesores e incentivar su
percepcidn y critica acerca de los elementos cu-
rriculares, considerandolos como derivados de
un proceso de seleccién cultural®.

Propiciar este ejercicio de interrelacién (biolo-
gia y cultura) es lo que constituyé el objetivo
de la actividad “Nuestro cuerpo es una fusion
de lo bioldgico con lo cultural”, desarrollada
con el grupo de profesores y reproducida como
sigue.

“Siendo Ud el ejemplo y comparando con las
demds personas que estdn en el aula, complete
la siguiente tabla™.

2. Nereide Saviani (1994) afirma que la relacién de la curricula
con los contextos culturales de los cuales ella emerge y en los
cuales se institucionaliza puede ser uno de los medios escencia-
les por los cuales se encuentran establecidos los trazos domi-
nantes del sistema cultural de una sociedad. Develar tales rela-
ciones aparece como una de las metas de nuestro trabajo.

NECESIDADES | ELEMENTO ELEMENTO
DEL CUERPO BIOLOGICO CULTURAL
HUMANO

1. Comunicacion

2. Proteccion

3. Reproduccidn

4. Alimentacion

5. Locomocion

6. Adaptacion a
las condiciones

ambientales

Después de completar la tabla de manera indi-
vidual, se realizé un plenario con la presenta-
cién de los resultados, discusién de ideas y es-
tablecimiento de posibles conclusiones. Fue
grande la dificultad que tuvieron muchos pro-
fesores para encontrar elementos culturales
asociados al requerimiento de las necesidades
de nuestro cuerpo, ya que esto no es una refe-
rencia comiin para la caracterizacion del cuerpo
humano. Constituye un momento de creci-
miento para el profesor el percibir que nuestro
cuerpo tiene extensiones culturales, mds alld de
la piel, inclusive tecnolGgicas, como el teléfo-
no, los autos, la computadora; que existen
préicticas sociales, como las de prevencién
contra el Sida o el embarazo, que marcan una
configuracion de nuestro cuerpo. Las diferentes
propagandas de recetas para adelgazar, engor-
dar, anti-stress, para embellecimiento, delinean,
inclusive, la constitucién quimica de nuestras
células, entre varias otras asociaciones.

Para los profesores, no es ficil percibir el cuer-
po humano fuera de la forma marcada por las
caracteristicas bioldgicas, es decir, fuera de los
patrones establecidos por la anatomia y fisiolo-
gia modernos. Otros elementos culturales,
ademds de los cientificos, no forman parte de
las clases de Ciencias sobre este tema, asf co-
mo tampoco son espontineamente relaciona-
das, por los profesores, las necesidades de
nuestro cuerpo.
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2. Contextualizacion del cuerpo
humano en el plano social y su
vinculaciéon al mundo del traba-
jo: Las relaciones Hombre-
Maquina.

Dimensionar contenidos tradicionales de cien-
cias en el curriculum, como es el caso del
Cuerpo Humano, dentro de un contexto que
posibilite articulaciones CTS, ha sido raro mo-
tivo de preocupacién entre los investigadores
que proponen este nuevo enfoque de las disci-
plinas cientificas. Lo que se encuentra son pro-
puestas para introducir nuevos temas, mds ac-
tuales, o de realizacién de experiencias extra-
curriculars que discutan tdpicos como Biotec-
nologia, Ingenieria Genética, Preservacion,
Conservacion, etc.

Seguramente podemos afirmar que existe en la
prictica escolar una relacién entre cuerpo hu-
mano y sociedad que va por la corriente de los
conocimientos sobre salud y enfermedad. Se
encuentran dificultades cuando se anhela com-
prender el cardcter ideolégico de la ciencia y la
tecnologia dentro de la sociedad capitalista. Al
tratar la salud, desde la representacién social
hegemonica, se termina reduciendo a cada in-
dividuo en particular y facilmente perdemos la
nocién del colectivo “seres humanos”. Nos pa-
recié que la categoria “trabajo” fue posibilita-
dora de una discusién amplia en el campo de
ensefanza de las ciencias y de las interacciones
entre ciencia, tecnologfa y sociedad. Vizquez
(1968), define el trabajo como el momento de
articulacion entre la subjetividad y la objetiva-
cién, entre conciencia y mundo de produccidn,
entre superestructura e infraestructura, com-
prendidos como polos de la relacion dialéctica
que define al objeto como producto de la acti-
vidad subjetiva articulada y a la actividad real,
material. Por otro lado, el impacto de las tec-
nologfas en el campo del trabajo es el foco de
andlisis de muchos investigadores, destacdndo-
se la comprension de su papel mediador en la
exploracién del hombre y de la naturaleza por
el propio hombre. Las relaciones entre el hom-
bre y la maquina también tienen gran espacio
en la literatura especializada, no habiendo opi-
niones tnicas relativas al concepto de mdquina
y las concepciones de seres los vivos como
mdquinas.

En la cultura escolar, es evidente el reconoci-
miento de una identidad entre cuerpo humano y
maquina, siendo esta el modelo utilizado para
explicaciones del funcionamiento de nuestro
cuerpo, a través de comparaciones, analogfas y
equivalencias. Es interesante, entonces, buscar
los origenes de esta relacién.

La elaboracién de una comprension del hombre
(cuerpo humano) como maquina es atribuida al
filésofo René Descartes, dentro de la ptica del
Mecanicismo®, pautado desde una conceptuali-
zaci6n fisica de los fendmenos de la naturaleza.
Segiin Alquié (1980), el mito del hombre ma-
quina encuentra su mas elaborada expresién en
la obra de Descartes. Los autématas, fabricados
por los artesanos a partir del Renacimiento,
fortalecen el nuevo modelo explicativo del or-
ganismo. Un cuerpo vivo no pasa de una me-
canica perfeccionada por un artesano divino,
infinitamente mds hébil que los mds eximios
relojeros. Descartes afirma: “Dios fabrico
nuestro cuerpo como mdquina, y quiso que €l
funcionara como un instrumento universal,
operando siempre de la misma manera, segin
sus propias leyes” (p. 34)

La visi6n mecanicista del hombre, igual a la
mdquina, instituida por Descartes, basada en el
principio de la separacién de la materia (cuer-
po) y el alma, representa uno de los elementos
que vienen permaneciendo a lo largo de la
construccién histérica de nuestro propio reco-
nocimiento como seres humanos, tanto en el
plano biolégico, social como cultural. La con-
cepcién de una imagen del cuerpo que apenas
responde a nuestra voluntad, percepcidn e ima-
ginacidn, accién, y que recae en una responsa-
bilidad del alma, apunta a la existencia de un
conjunto de elementos especificos (asociados
al alma) que diferenciaria a los hombres, capa-
ces inclusive, de subyugar, esclavizar, negar,
anular, emancipar los cuerpos. El pensamiento
cartesiano, en tanto explica el funcionamiento

3. No serdn abordadas en este articulo otras explicaciones filo-
s6ficas, inclusive mas actuales, sobre la naturaleza de los fend-
menos bioldgicos, como por ejemplo esas que consideran la re-
lacién entre hombre y maquina fundamentada en el organicismo,
asi como las recientes discusiones que polarizan la perspectivas
biomoleculares o evolutivas. Sobre este asunto, ver Delouya
(1994), Pérez Tamayo (1994), Pollack (1997), Romesin y Garcia
(1997).
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de los organismos vivos, tiene como base la
mecdnica y sus leyes de interpretacién de la
naturaleza pautadas en una ordenacién, en un
movimiento continuo de materia y en el con-
trol/certeza matemadtica. También contribuye a
la inclusién del cuerpo humano dentro del sis-
tema de produccion que acontecid en la revolu-
cidn cientifico-teconolégica industrial. El vacio
de emociones, sensibilidades, imaginacidn, ca-
racteristico del cuerpo -extensién de materia-
apunta al consenso de que es posible que noso-
tros, hombres, seamos encarados como auté-
matas - miaquinas - robots.

Descartes explica, de manera extremadamente
interesante y con un lenguaje atrayente, en la
Primera Mitad de Las Pasiones del Alma, como
funciona la mdquina del cuerpo humano y en
qué medida se relaciona con el alma. A partir
de esta lectura, es posible construir una imagen
de cuerpo humano que tiene un motor -calor
del corazon- que genera el movimiento de par-
ticulas que, con mayor o menor velocidad, al-
canzardn los Grganos, causdndoles ciertas reac-
ciones -contraccion de misculos, liberacién de
bilis, formacién de las heces. Tales particulas
materiales presentes en la sangre son seleccio-
nadas y las mejores, més potentes, mds ade-
cuadas, llegan hasta el cerebro, mds especifi-
camente a la glindula sede del alma. Las parti-
culas actdan sobre y sufren una accidén de la
glindula, promoviendo reacciones en el cuer-
po, que serdn reflejos de las pasiones del alma.

Improntas de esta mecanizacién del cuerpo
huinano fueron hechas en campos distintos de
la zoriedad, como la educacidn, la salud y el
trabajo. Representan la concepcidn vigente que
las personas tienen de su propio cuerpo y de
como la ciencia viene construyendo nuevos co-
nocimientos al respecto. De este imaginario so-
cial nacid y se constituyé una gran arma para la
alienacidn.

A partir de estos elementos, es que da a pensar
que se contextualizan filoséficamente la igual-
dad entre cuerpo humano y madquina, desde
donde tueron seleccionados aspectos que per-
manecieron en la concepcidn cultural, inclusive
escolar, de nuestro cuerpo. Escogiendo el tra-
bajo como eje identificador de las relaciones
entre el hombre y la maquina, se vuelve extre-
madamente perceptible la predominancia de la
visién mecanicista. Siendo asi, identificamos

que la comparaci6n diddctica del hombre a una
mdquina trae consigo elementos ideolégicos
bastante cuestionables si dentro de nuestros
objetivos educacionales se incluyen la emanci-
pacidn social y la conquista de una sociedad
mds igualitaria para los ciudadanos que fre-
cuentan las escuelas”.

Ademds de ello, al adoptar una comprensién
cartesiana de los seres vivos, incluyendo el
hombre, es incvitable la separacién en partes,
el estudio detallado de cada parte, la compren-
sién del funcionamiento de la vida con base en
principios fisico-quimicos, la expectativa de
que una vez conocidas a fondo las partes aisla-
damente, habrd una sintesis final globalizadora.
(No es este el método -la forma- para la pre-
sentacion de los contenidos sobre el cuerpo
humano en las aulas?

Un excelente ejemplo para la discusién de la
concepcidn cartesiana del cuerpo humano ade-
mas de los libros didécticos es la pelicula pro-
ducida por la National Geographic llamado
Cuerpo humano: Mdquina Maravillosa. Repre-
senta un bello ejemplar que ilustra los funda-
mentos actuales que la anatomia y la fisiologia
humana utilizan para la comprensién de los fe-
némentos de la vida. Hemos trabajado con este
film en los cursos de formacién continua de
profesores. Se vieron algunas partes de este
film y se recogieron las percepciones entre
cuerpo humano y mdquina que se encontraban
visibles o subentendidos en la interpretacién
que de ellos hacemos. El mismo procedimiento
se efectué con el film Tiempos Modernos.
Quedan claras para los profesores las diferen-
cias entre la aceptacién y adopcién del para-
digma cartesiano en el primer film y la critica y

4. Con los elementos provenientes de la discusion respecto al
concepto de trabajo desde la perspectiva materialista dialéctica,
se perciben posibilidades de romper con esta visidn mecanicista
y redimensionar el cuerpo, mas alla de la maquina, sin restrinjir el
trabajo a la accion productiva de los bienes de consumo que de-
be ser optimizado e intensificado visando el aumento de la oferta
de la cantidad de productos disponibles en el mercado. En el tra-
baje entendido como préctica social, las concepciones que cons-
truimos de nuestro cuerpo pueden estar ligadas a las caracteris-
ticas de transformacién, de emancipacién, de bisqueda de for-
mas que no solo confieran una evaluacion practica para el cono-
cimiento bioldgico v, si, que tiendan a comprender cul es el pa-
pel que fa Biologia y la Tecnologia, como intancia de la idologia
social, desempefian en el mundo contempordneo.

20 Revista de Educacion en Biolegia, 2000, 3 (2)



resistencia presentes en el segundo film de
Charles Chaplin.

Continuando con nuestro trabajo con los profe-
sores, se propuso al grupo de docentes la lectu-
ra e interpretacién de fragmentos de la obra de
Soares (1994), en los cuales la autora muestra
la utilizacién de la representacién bioldgica del
cuerpo, pautada en principios positivistas, para
la evaluacién de discriminaciones sociales
(como diferencias de clases, de riqueza, de po-
der), interpretindolas como naturales. Asi
mismo este texto tenia la intencién de esclare-
cer que el cuerpo bioldgico era el cuerpo igual
a la miquina.

De esta discusién, qued6 una cuestién que tra-
tamos de investigar: ;Serd, entonces, que el
estudio del cuerpo humano dentro de la éptica
de las ciencias Biol6gicas, que construye su re-
presentacién  andtomo-fisiol6gica, siempre
conducird a una percepcién mecanicista carte-
siana de la misma?

Podemos considerar el pensamiento médico
occidental como una inferencia de la represen-
tacién social del cuerpo biologizado, en tanto
que la historia de la medicina se confunde en
mucho con la historia de la fisiologia y anato-
mia humanas. Damadsio (1996), en una andlisis
que elabora respecto a de la medicina occiden-
tal, afirma que la divisién cartesiana domina
tanto la investigacién como la prictica médica.
Como resultado, las consecuencias psicol6gi-
cas de las enfermedades del cuerpo propia-
mente dicho, las llamadas enfermedades reales,
son normalmente ignoradas o tomadas en
cuenta mucho mads tarde. En mayor negligencia
se encuentra lo contrario, los efectos de los
conflictos psicolGgicos en el cuerpo. Es curioso
pensar que Descartes contribuyé en la altera-
cién del curso de la medicina, ayuddndola a
abandonar el abordaje de la mente-en-el-cuerpo
que predominé hasta el Renacimiento, para pa-
sar a la comprensién de una mente descarnada.

En uno de los capitulos del libro de Wetfall
(1982), lamado Biology and the Mechanical
Philosophy, el autor presenta varios ejemplos
de la influencia del pensamiento mecanicista en
el centro de la construccién de conocimientos
biolGgicos en varias dreas como botdnica (or-
ganografia, clasificacién), zoologfa (clasifica-
cién, descripciones pormenorizadas, estudios

con insectos como los realizados por Marecello
Malpighi), microbiologia con los trabajos de
Leeuwenhoek, por ejemplo. En la mayor parte
del trabajo, Wetfall (1982) se dedica a ejempli-
ficar la influencia de la ideologia mecanicista
en la construccién de conocimientos sobre los
estudios de Harvey con la circulacién sangui-
nea, evidenciando la asociacién de este marco
para el desarrollo de la fisiologia moderna con
la teorfa de Descartes.

En el libro de Singer (1996), se puede notar
que existen representaciones/construcciones
sobre el cuerpo humano antiguas en términos
de registros histéricos, indicando una tendencia
a delinear los contornos anatémicos y después
fisioldgicos de nuestro cuerpo. La conceptuali-
zacion descontextualizada y fragmentada de
nuestro cuerpo, por tanto, comienza a destacar-
se alrededor del siglo XVII, bajo la influencia
del pensamiento cartesiano como paradigma de
las construcciones del conocimiento cientifico.

Siguiendo la l6gica del método interno de las
sub-dreas de las ciencias bioldgicas, no se con-
sigue romper con la forma cartesiana o mecani-
cista de concebir el cuerpo humano. Se debe
tratar de encontrar nuevos caminos para el
abordaje de los contenidos sobre el cuerpo hu-
mano en la escuela, como por ejemplo la inte-
gracion entre los sistemas del cuerpo humano,
la contextualizacién social del cuerpo humano
y la visién totalizadora del cuerpo humano.

Perspectivas

En la metodologia desarrollada en el curso de
formacién de profesores, no fue el método de
produccién del conocimiento anatémico y fi-
siolégico el que marcé el tono de la critica, de
la transformaci6n de como representamos el
cuerpo humano. El establecimiento de didlogos
con otras formas de culturas, ademds de la
ciencia, fue el que permitié avanzar en aquello
que generalmente se piensa y se ensefia, en las
escuelas, sobre el cuerpo humano.

Los profesores expusicron algunas modifica-
ciones de los abordajes de los contenidos rela-
cionados con el cuerpo humano, que habian
realizado en sus clases. Una preocupacion cen-
tral de muchos de los profesores, relacionada
con la forma de presentacién del contenido so-
bre el cuerpo humano, es la iniciativa de no
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presentarlo como fragmentado, abordandolo de
una forma que permita construir relaciones en-
tre los diferentes sistemas y érganos.

Es interesante notar, que la metodologia pre-
sentada, centrada en la integracién entre los
sistemas que componen el cuerpo humano no
fue el centro de las preocupaciones docentes.
Nos llama la atencién la construccién de una
representacion social del cuerpo, lo que exigié
desarrollar un camino de relaciones entre forma
y contenido que no privilegiaran los aspectos
especificos de la anatomia o de la fisiologia
humana. Entre los conocimientos en relacién al
cuerpo humano que existe en nuestra cultura no
se seleccionaron como prioritarios los relativos
a la biologia.

Se supone que las iniciativas de los profesores,
que busca la integracién del cuerpo humano
pautada en la interaccién entre sus érganos y
sistemas, se deben al hecho de que en la cultura
escolar, lo que prevalece es la representacién
bioldgica del cuerpo, punto de inicio que esco-
gieron, para reconstruir el cuerpo humano, en
una iniciativa de resistir a su configuracién
cartesiana e mecanicista. Para ellos, este parece
ser ¢l punto de partida para la innovacién y
transformacién curricular.

Otra caracteristica que percibimos, se relaciona
con la forma como los profesores introducen
una discusion mas social del cuerpo humano,
destacando significados de ciertos Grganos,
como el corazén y el cerebro, tanto dentro de la
cultura cientifica como en otras, creando posi-
bilidades para que aparezcan aspectos ligados a
las emociones, sentimientos, tecnologias, con-
diciones socio-econémicas.

El camino escogido mantiene un ordenamiento
de los contenidos pautado por la seleccién y
secuencia establecida por las dreas de fisiologia
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