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Resumen
En este articulo se describe una experiencia de comprension y produccidn de textos sobre flora y fauna
patagonica en primer grado de una escuela rural de Villa Regina, Rio Negro, en ¢l marco del proyecto

"Ensefianza de la Biodiversidad Regional".

Abstract

This article describes an experience of text comprehension and production in flora and fauna of patagonia
in first grade in a school in a rural area in Villa Regina, Rio Negro, within the framework of the proyect

"Teaching of Regional Biodiversity"
Introducciéon

El Proyecto "Ensefianza de la biodiversidad re-
gional" surge de reflexiones compartidas entre
docentes de seis escuelas suburbanas y rurales
de la zona de Villa Regina (Rio Negro) y capa-
citadores del Instituto de Formacién Docente
de esta localidad.

En el contexto cultural de estas escuelas circu-
lan conocimientos sobre las plantas y animales:
creencias, anécdotas, uso medicinal de algunas
especies, etc. Los nifios realizan actividades de
esparcimiento tales como caminar por el mon-
te, perseguir lagartijas, cazar aves o buscar "bi-
chos" debajo de las piedras. Sin embargo, los
aprendizajes adquiridos por los nifios en su
contexto cotidiano extraescolar no son conside-
rados habitualmente en las clases de Ciencias
Naturales. Nos propusimos entonces, recuperar
¢n la ensefianza las experiencias y los saberes
de la comunidad e integrarlos en nuevos mar-
cos de significados.

En cursos, jornadas y talleres para docentes de
escuelas de nivel primario y medio' analizamos
los contenidos escolares que se pueden desa-

1. En Rio Negro el Nivel Primario abarca de 1° a 7° grado. El
primer ciclo incluye 1° a 3° grado y el segundo ciclo 4° a 6°.
El tercer ciclo incluye 6° y 7°. No se ha implementado tercer
ciclo EGB. El nivel medio consta de cinco arios.

rrollar a partir de la flora y fauna regional. En
6% y 7° grado de las escuelas primarias y 1° y
2° ano de la escuela media abordamos la diver-
sidad biolégica con dos enfoques: uno taxono-
mico y sistemdtico (formas de agrupar la diver-
sidad, la clasificacion biolégica, relaciones de
parentesco de plantas y animales de la zona) y
otro, ecoldgico (interdependencia en el ecosis-
tema, estructura de la comunidad, biomas).

En el primer ciclo de Ja escuela primaria tra-
bajamos sobre la nocién de hdbitat v las es-
tructuras y funciones que permiten a las plantas
y animales autéctonos ocupar diversos lugares
de su ambiente. La propuesta dulica pone énfa-
sis en el lenguaje, en la comprensién y la pro-
duccién de textos expositivos.

Este ¢nfasis se explica porque el uso del len-
guaje en las Ciencias Naturales tiene caracte-
risticas propias: es analitico, expresa relacio-
nes, clasificaciones, taxonomias y conexiones
I6gicas entre conceptos y procesos abstractos y
generales. “Aprender a hablar ciencias es como
aprender a hablar una lengua extranjera, en
ambas se requiere que aprendamos a traducir
de acd para alld entre dos sistemas diferentes de
expresion” (Lemke, 1997).

Planificamos situaciones de lectura y produc-
cidn de textos sobre la biodiversidad regional
en las que los nifios aportan sus vivencias, co-
nocimientos de sus familiares y nuevos datos
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que brinda la bibliografia. Usamos libros, vi-
deos y discos compactos interactivos elabora-
dos especialmente para el proyecto, con el ase-
soramiento de investigadores de Conicet, a
partir de relevamientos y producciones fotogri-
ficas inéditos, (Avila, Morando y Pérez, 1999;
Pérez, 1999; Pérez y Carrié a,b,c, 2001).

Una experiencia de lectura y es-
critura en primer grado

Comentaremos el trabajo realizado con un gru-
po de veinte alumnos de primer grado de la es-
cuela rural N° 196, de Villa Regina, en 1998, A
esta escuela concurren nifios de familias caren-
ciadas. En este contexto proponemos como
objetivos:

® Recuperar saberes de la comunidad sobre
flora y fauna regional.

* Ensefar la nocién de hdbitat y las caracte-
risticas que permiten a plantas y animales
del desierto de monte patagénico vivir en
determinadas condiciones ambientales,

= Incorporar en la alfabetizacién inicial la
comprension y produccion de textos expo-
Sitivos.

La experiencia incluye tanto aspectos de orga-
nizacién institucional como de planificacién e
implementacion de clases:

Organizacién del tiempo escolar en fun-
cion del proyecto

La tradicion escolar prioriza ¢l tiempo para las
dreas de Lengua y Matemdtica. En los espacios
de perfeccionamiento analizamos  algunos
contenidos de Lengua, como textos de no fic-
cion (que figuran en el curriculo provincial), y
la carga horaria prevista. La propuesta es desti-
nar ese tiempo a la ensenanza de la compren-
sion y produccidn de textos informativos sobre
los seres vivos. Dedicamos, entonces, al tema 6
a 9 horas-cdtedra semanales, durante un mes.

La ensenanza de contenidos del Area de
las Ciencias Naturales

Las clases se centran en el concepto de hébitat.
Se toman como ejemplos los hdbitats de alpa-
lacos, matasebos, jumes, jarillas, cactus, gua-
nacos, choiques o fandies, dguilas, buitres o

jotes, matuastos, serpientes, tucu-tucos y algu-
nos artépodos’.

Se realizan salidas de campo en las proximida-
des de la escuela, se recolectan plantas y se ob-
servan en clase. Los alumnos elaboran una fi-
cha para cada planta colectada. Los animales se
estudian con la bibliografia producida para el
proyecto.

Una descripcion del “Jume o Fume” (figura ).
en una ficha elaborada por alumnos de primer
grado de la escuela 196 de Villa Regina (R.N),
en 1998 dice.

“La hoja tiene color verde claro. Su hoja es carnosa
que acumula agua. Sus flores son muy pequeiias que
salen de tres o de cinco. Las hojas son redondas o alar-
gadas”.

Fig. 1. "Fume o Jume" Suaeda divaricata. Foto Daniel Pé-
rez.

En cada clase se analizan caracteristicas exter-
nas de los seres vivos y su relacion con modos
de vivir con poca agua, obtener el alimento, re-
fugio o proteccion ante los depredadores.

Las situaciones de lectura

Nos planteamos que en cada clase:

2. Los nombres comunes que se mencionan corresponden a
las siguientes especies o grupos taxondmicos: Alpataco:
Prosopis flexuosa var. depresa, Matassho: Monttea aphyila,
Jume: Suaeda divaricata, Jarillas: Larrea divaricata, Larrea
cuneifolia, Larrea nitida, “Cactus” Echinopsis leucantha,
Guanaco: Lama guanicoe, Choique: Pterocnemia pennata,
Aguilas: como Geranoetus melanoleucus y Buteo polyoso-
ma, Builre: Coragyps atratus, Serpientes venenosas como
Bothrops ammodytoides y Micrurus phyrrocriptus y culebras
como: Phylodrias trilineatus, Phylodrias patagoniensis vy
Pseudotomodon trigonatus, Tucu-tucos: Ctenomis spp., Ar-
trépodos como: Aracnidos, Insectos y Mirigpodos de varias
especies.
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I. Se lean textos adecuados para desarrollar
informaci6n: frente a algunas narrativas
frecuentes en primer ciclo como “Llegé el
sefior otofio” o “los drboles estdn tristes
porque se quedan sin hojas", el planteo al-
ternativo es leer en el aula textos de Cien-
cias Naturales desde el inicio de la escolari-
dad se implementen estrategias especificas
de lectura para los textos expositivos como
las que usamos habitualmente cuando con-
sultamos bibliografia de estudio: leer la ta-
pa y contratapa, averignar quiénes son los
autores y qué autoridad intelectual ticnen,
seleccionar un capitulo del indice, anotar
las dudas, hacer esquemas, renalar o
transcribir datos interesantes

2

Se reflexione sobre la construccion de la
realidad en las imdgenes: planificamos la
lectura de la imagen en si misma, la imagen
como representacion y la imagen en rela-
cion al texto. Algunos ejemplos: “; Por qué
aparece sola la boca del guanaco?”. La
docente sefiala la dentadura del guanaco,
destacada en la fotografia (figura 2). Luego
explica cémo este tipo de dentadura permite
cortar el pasto sin arrancar la raiz.

Fig. 2. Guanaco (Lama guanicoe) inciando la masticacion.
Detalle de fabio superior y dientes incisivos. Foto: Daniel
Pérez.

Los recursos del video -cl plano detalle, el
primer plano, el paneo, etc.- expresan dife-
rentes significados. Muestran la totalidad de
un paisaje, una estructura morfolégica en
detalle. También borran, en cierta forma,
las dimensiones de lo que se estd mostran-
do. En el video dos aves como el “pecho
colorado™ (Sturnella loica) y el “choique”
(Pterocnemia pennata) pueden tener las
mismas dimensiones.
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En todos los casos, las estrategias planifica-
das para la lectura buscan complementar la
informacién: la que brinda la imagen con la
que da el texto, la del texto con lo que sa-
ben los chicos o la familia, la observacién
directa de plantas con las imdgenes de la
bibliografia, etc.

3. Se reflexione sobre la construccién del
texto: seguimos la propuesta de Smith
(1994) de “leer como un escritor”. Cuando
leemos como escritores estamos atentos no
sélo al contenido del texto, sino también a
la organizaci6n, las estrategias lingiifsticas
que utilizd el autor, ete. Bs una de las lectu-
ras mds completas que puede hacer el lec-
tor. Propiciamos este modo de lectura para
que los alumnos profundicen la compren-
sién de los contenidos y aprendan estrate-
gias para producir sus propios textos.

La produccién de un texto en primer
grado

Las situaciones de escritura sobre las especies
estudiadas son multiples y variadas. Se escri-
bieron invitaciones, apuntes, fichas y ldminas
para la cartelera (figura 3). A veces las instan-
cias de escritura son grupales, otras individua-
les.

Relatamos a modo de ejemplo una situacién de
escritura individual. En lugar de oraciones ais-
ladas, sin un contexto que las justifique, plani-
ficamos la produccién de un texto completo,
con ilustracion propia, sobre plantas y animales
para publicar en la revista escolar. La consigna
plantea incluir los nuevos aprendizajes adquiri-
dos.

Los alumnos consultan durante la produccion.
La maestra lee cada texto y da orientaciones,
interviene como lectora y reclama la informa-
cion que le falta al texto. Recuerda el destinata-
rio y aporta material obtenido en la salida de
campo. La reescritura se hace durante el desa-
rrollo de la misma clase para aprovechar la
motivacidn lograda y el esfuerzo que demanda
escribir un texto completo a los alumnos de
primer grado.
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Fig. 3: Cuaderno de clase de un alumno de primer grade
de la escuela 196 de Villa Regina (R.N), en 7998. “Conti-
nuamos trabajando con las plantas recolectadas en la
barda. Hoy hicimos fichas por grupos y afiches. El Jume o
Fume".

A partir de la lectura del registro de clases ca-
legorizamos tres modos de intervencién do-
cente:

I. Para aclarar la situacién de comunicacién
“recuerden que los papds van a leer la re-
vista”, “también la van a leer los vecinos”,
“tiene que quedar como las notas de un li-
bro o una revista, como las que lefmos™.

‘[‘-.J

Para completar la informacion “yo te leo,
fijdte si no falta algo”, “;qué mds sabés so-
bre el fiandd? ;algo que lefmos o que sabés
de tu casa?”.

3. Para dar informacién sobre el aspecto nota-
cional de la escritura (ortogratia, separacién
de palabras).

Los textos producidos por los nifios

En la tabla 1 se sintetizan los resultados del
andlisis de la calidad de las producciones es-
critas a partir de categorfas planteadas por
Cassany et al (1994). Los resultados obtenidos
se sintetizan a continuacién:

Total de textos escritos: 20

INFORMACION

NF)
FORMATO TEXTUAL TITULO-ILUSTRACION-TEXTO 16
TITULO-TEXTO 2
TEXTO-ILUSTRACION 2
COHERENCIA | CALIDAD DE LA IN-|ESPECIES  ELEGIDAS | ANIMALES SILVESTRES 16
FORMACION PARA ELABORAR LOS
TEXTOS ANIMALES 2
DOMESTICOS
PLANTAS 2
CONTENIDOS ESCOLA- | DIVERSIDAD EN LA DIETA DE LOS ANIMA-| 10
RES LES
HABITATS 11
CARACTERISTICAS MORFOLOGICAS O 12
COMPORTAMENTALES DE ESPECIES DE LA
REGION
CONQCIMIENTOS POPULARES 14
ESTRUCTURA DE LA | TEXTOS, NO ORACIONES SUELTAS 20

Tabla 1. Calidad de las producciones

Formato textual: dieciséis producciones pre-
sentan titulo, ilustracién y texto; dos alumnos
organizan sus producciones con titulo y texto,
sin ilustracién y dos de los textos realizados in-
cluyen ilustracion, sin titulo. El titulo estd

construido con articulo mds sustantivo “la vi-
bora”, “el fandi”, como se usa habitualmente
en revistas de divulgacién en 14 textos. En

cuatro casos el titulo es el sustantivo sin arti-
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culo “arafia”, uso mds habitual en las definicio-
nes de diccionario.

Coherencia

Calidad de la informacién: De las veinte pro-
ducciones, dieciséis eligen como tema a ani-
males silvestres y dos a plantas espinosas. Los
textos que tratan de plantas se refieren a ellas
como “plantas” o “drbol”, sin llegar a discrimi-
nar la especie a diferencia de lo que sucede con
los textos de animales. Dos alumnos escriben
sobre animales exdticos no contemplados ini-
cialmente como objeto de estudio (caballo y
loho).

Once textos mencionan el lugar donde se en-
cuentra el animal o la planta. Un texto expresa

“La vibora es el animal que anda por la tierra. Y pican
muy fuerte y anda por el entremedio de la tierra v tie-
nen color amarillo y negro”

Diez producciones se refieren a la dieta de
animales. Estos textos nunca mencionan una
sola fuente de alimentos, sino varias posibili-
dades como en el caso del dguila.

Fig.4: "El aguila es muy peligrosa y se come animales y
hasta se puede comer un pez y un ratdn y hasta puede
atrapar una serpiente”. Texto elaborado por un alumno de
primer grado de la escuela 196 de Villa Regina (R.N), en
1998,

En catorce escrituras de los nifios se expresan
ideas populares sobre:

La peligrosidad de ciertos animales: “la vibora
es venenosa y no sc puede tocar”, “la arafia es
muy mala y a veces nos pica”, “el aguila es
muy peligrosa y se come animales™ (Figura 4),

Experiencias y observaciones: “la planta pin-
cha mucho”, “en la barda hay muchas plantas
espinosas”, “el drbol tiene espina y los anima-
les se pinchan”, “la vibora anda en el agua y
alguna en la tierra” (en la zona es posible en-

contrar especies terrestres como la “coral” Mi-
crurus phyrrocrptus y otras que frecuentan
ambientes acudticos como la “culebra” Philo-
drias patagoniensis).

Apreciaciones personales sobre la apariencia de
los animales junto a datos morfoldgicos como
en esta descripeion del fiandd: “tiene tres de-
dos.. y tiene feas palas sucias y corre muy
fuerte y corre muy pituco™ (figuras tapa).

Otra descripcién de un alumno de primer grado
de la escuela 196 de Villa Regina (R.N), en
1998 fue:

“El fiandd come semillas blandas y pichones y
tiene tres dedos. El ojo es muy grande y el pico
también es muy grande y tiene feas patas sucias
y corre muy fuerte y corre muy pituco. Tiene
muchas plumas y es un ave. Son grises. En el pi-
€0 no tiene pelos y es muy largo el pico. Tiene
las plumas muy blancas y tiene muchos pelitos
blancos y tiene muchos pelos en el cuerpo. Y vi-
ve en las bardas”.

Estructuracion de la informacién: la infor-
macién estd organizada en todos los textos co-
mo una descripeién del animal o planta. En to-
dos los casos se arma un exto y no oraciones
desconectadas. Se evidencia un desarrollo pro-
gresivo de la informacién nueva, en algunos
casos con un cierre a modo de conclusién. No
se repite informacidn, excepto caando tiene un
fuerte componente pragmdtico (advertencias
sobre picaduras, por ej.).

A modo de conclusion

El trabajo realizado coloca en un lugar central
un tema habitualmente relegado por desvalori-
zacién o falta de conocimiento: la diversidad
de la flora y fauna patagdnica. Plantas y ani-
males identificados por la comunidad y los chi-
cos, se convierten en objeto de estudio escolar,
En este contexto y a partir de una observacién
orientada, se comienzan a discriminar rasgos
particulares de las especies y se inicia la ense-
fianza de un concepto central en ecologia como
lo es el de hdbitat. Observamos que en las pro-
ducciones aparecen datos interesantes sobre la
diversidad en la dieta de los animales y caracte-
risticas morfolégicas y/o comportamentales
que contribuyen a la construccidn de.la nocién
de que los seres vivos habitan lugares en los
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que pueden obtener alimento, refugio o protec-
cidn, ete. (Leach, et al.; 1991).

Consideramos como logro de la experiencia la
incorporacién de estrategias de comprensién y
produccién de textos a la ensefianza de las
ciencias desde primer grado, en una situacién
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