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Resumen

Este trabajo, forma parte de una linea de investigacidn que analiza las propuestas de Educacién Ambien-
tal que organizan los maestros en las escuelas dando cuenta de alternativas educativas innovadoras para
nifios y jovenes, desde una nueva concepeion de cultura socio- ambiental. El estudio es cualitativo- des-
criptivo, se sustenta en un paradigma pedagdgico complejo que incorpora la dimension socio- ambiental
en los curriculos y busca articular secuencias formativas que favorezcan cl desarrollo de comunidades de
aprendizaje. El estudio comparativo se realizo a partir de una muestra de diez proyectos de 35 propuestas
de escuelas rurales y urbanas. Se establecieron algunas categorias tedricas que permitieron orientar la
lectura de los proyectos, y un analisis transversal comparativo, entre los resultados de cada observador-
lector. Se destaca, la persistencia tanto en el nivel primario como secundario del enfoque ambientalista en
las propuestas educativas, lo que implica que prevalece una concepcion de ambiente limitada a lo natural,

Palabras clave: innovacién, perspectiva socio- ambiental, niveles educativos, Educacion Ambiental.
Abstract

This work is part of an investigation that analyses the issue of Environmental Education organized by
school teachers taking into account educational and innovation alternatives for kids and adolescents, from
a new conception of socio-environmental culture. The qualitative descriptive study is based on a complex
pedagogic paradigm that incorporated the spcio-environmental dimension in the curricula and tries fo ar-
ticulate formative sequences that favour the development of learning communities, transforming the local
spaces. The comparative study was carried out considering a sample of 10 proyects from an university in
which 35 proposal form rural school and urban schools. Some theoretical categories that helped to orient
the reading of the projects as well as a transversal comparative analysis between the results of each ob-
server-reader were established. It shighthy important the presence of the environmental perspective in the
ceducational proposals in primary and high school levels. This implies that an environmental conception is

limited to the natural,

Key words: innovation, socio-environmental conception, educational level, Environmental Education.

Introduccion

La historia de los programas educativos en tor-
no a la Educacién Ambiental (EA) refleja una
alta diversidad de propuestas que vinculan los
conocimientos sobre el ambiente natural con
los aspectos sociales, calidad de vida, organi-
zaciones humanas, tradiciones y culturas, con-
flictos de intereses, distribucion de la riqueza,
principios democraticos, entre otros. Esta pers-
pectiva, promueve ademés la comprensién so-

bre las implicancias presentes y futuras del
manejo, la explotacidn y el impacto tecnologi-
co de los recursos naturales para las comunida-
des, asi como también el desarrollo de visiones
utdpicas para el futuro, credndose asi lo que
Soren Breiting llama “la nueva generacion de
educacion ambiental”.

Pero, re- orientar algunas practicas educativas
habituales de modo que incorporen las proble-
maticas socio- ambientales, implica construir

1. Este trabajo pertenece a un programa de investigacion interdisciplinario para el aprendizaje de las Ciencias (PITIAC),
FCEFQyN, UNRC, con poyo econdmico de Agencia Cordoba Ciencia.
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un nuevo enfoque pedagdgico que articule co-
nocimientos de la escuela con los de otras ins-
tituciones y ambitos sociales, dando cuenta de
redes de interacciones entre: culturas, expe-
riencias, conocimientos y estrategias. De este
modo, se configuran prdcticas educativas am-
bientales situadas y con sentido para cada
grupo social; de modo que se favorezca no solo
una mejor comprension conceptual, sino el de-
sarrollo de un pensamiento sustentable en los
alumnos, docentes y actores sociales en apren-
dizajes continuos como ciudadanos criticos de
la realidad.

Se plantea desde esta perspectiva un doble de-
safio: por un lado, favorecer un aprendizaje
mas autonomo, cuestionador e innovador para
nuestros alumnos; y por otro, se hace impres-
cindible que los educadores seamos capaces de
realizar un andlisis sistemadtico, reflexivo y de
formacion critica permanente sobre el desem-
pefio escolar. Debates necesarios donde con-
templar e incluir las urgencias formativas por
un desarrollo humano mas digno y, la posibili-
dad de adquirir conocimientos —conceptuales,
metodoldgicos, éticos y estéticos- para hacer
frente a los imponderables, fruto de las incerti-
dumbres en lo social y politico que caracteriza
nuesira vida moderna actual.

Si bien los multiples conocimientos especiali-
zados de las ultimas décadas, deberian servir
como estrategias para lograr una mayor equi-
dad social, ambientes mas democratizados,
mejor prevencion y calidad de vida; asistimos
hey, como producto de la evolucién humana y
social, a una brecha cada vez mas profunda ge-
nerada entre los modos de comprender la rea-
lidad y las estrategias de accion para abordar-
la.

Es imprescindibie decidir respecto a los por
qué, para qué y como disefiar estrategias y es-
cenarios de intervencion educativa que pro-
muevan aprendizajes con contenidos de signi-
ficacion social; que atiendan a los principios
del desarrollo personal y a un modo de pensa-
miento, que proyecte procesos de transforma-
cion cultural y mejora de la calidad de vida
humana (Pozo, 1998; Duchsl] y Gitomer, 1991;
De Longhi y Ferreyra, 2002).

Este trabajo, forma parte de una linea de inves-
tigacion que analiza las propuestas de Educa-

cién Ambiental que organizan los maestros en
las escuelas (aula, area, institucion) identifi-
cando los aspectos innovadores del disefio di-
dactico- pedagdgico. Diche estudio cualitativo-
descriptivo, se apoya en los resultados obteni-
dos a partir de una estrategia de formacién do-
cente participativa, que se realiza desde el afio
1998 en distintos puntos del pais, buscando fa-
vorecer alternativas educativas para nifios y jo-
venes, desde una nueva concepcicn de cultura
socio-ambiental.

Encuadre teorico

Las relaciones entre sociedad y naturaleza es-
tan signadas por una variada gama de impactos
que dan vida y contenido al concepto de Am-
biente, siendo necesario un aprendizaje conti-
nuo para comprender y actuar en esta compleja
interaccion de los sistemas naturales y socio-
culturales (Caride y Meira, 2001).

El proceso de evolucion social de los grupos
humanos, para constituir los diferentes pueblos
y naciones que habitan la Tierra, incluye el de-
sarrollo de una vision holistica y multifacética
de la inteligencia humana, de la confluencia y
dindmica de la concepcion planetaria y de la
actividad social, cultural y tecnologica de la
bumanidad.

Las problemdticas derivadas del desarrollo
cientifico y tecnologico de las ultimas décadas
y la complejidad de los hechos y fenémenos de
la realidad, implican una fuerte revision critica
de qué contenidos hay que seleccionar y ense-
fiar, como una via a través de la cual los alum-
nos deben aprender a adquirir contenidos, es-
trategias y capacidades que les permitan redes-
cribir conocimientos y experiencias adaptiando-
se a las nuevas exigencias y necesidades socio-
culturales del siglo XX1I (Rivarosa et al., 2002).

La alfabetizacion ambiental, se produce en el
marco de la relacion entre distintos grupos hu-
manos con el ambiente configurando juegos de
lenguajes (Gaudiano, 1997). De alli que para
trabajar problemas ambientales es necesario
partir del analisis de la problematica del con-
tacto cultural. En este sentido, la cultura de la
EA se debate en dos tradiciones: una, que se
fundamenta en el desarrollo industrialista, sin
reconocer que los avances cientifico- tecnolo-
gicos han generado beneficios y consecuencias
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de pesadilla con relacién al medio ambiente
(Leff, 1993; Caride y Meira, 2001). Otra tradi-
cién en la cultura de la EA, se sustenta en ¢l
desarrollo del placer y en una posicién roméan-
tica como enfoque, negando la cuestidn politi-
ca. Se potencian de este modo las identidades
locales inmersas en un proceso de amplia re-
composicion socio- politica, marcando una po-
sicién casi religiosa.

También puede distinguirse en el universo de
propuesias de EA la presencia de diferentes
concepciones acerca de objeto de estudio y la
metodologia para interaccionar con él. Los
cuales son agrupados por Gutiérrez Pérez
(1994) en cuatro corrientes tedricas: enfoque
ambientalista, enfoque perceplive- interpreta-
tivo, enfogque pedagogista y enfoque critico
entendidos: el primero, como aquel en ¢l cual
se promueve una educacion para la conserva-
cioén y basado en una concepcion de ambiente
reducida a lo natural; concepcidn que también
sustenta al modelo interpretativo que busca
movilizar las motivaciones y percepciones del
individuo intentando fomentar el uso racional
de los recursos (asi ambas lineas desarrollan un
modelo de educacion para el medio). En el en-
foque pedagogista, en cambio, se utiliza el me-
dio como recurso para el desarrollo de indivi-
duo, haciendo uso de las posibilidades educati-
vas del entorno natural (educacion desde el
medio). El ultimo enfoque, el critico, surge de
la vision integral de ambiente como social-
natural y del importante grado de compromiso
de la comunidad para la mejora de las condi-
ciones de convivencia y el manejo racional de
los recursos naturales (educacién desde, por y
para ¢l medio).

Desde esta perspectiva, la Educacion Ambien-
tal promueve un nuevo enfoque pedagdgico
que integra y diversifica diferentes comunida-
des de aprendizaje en el ambito formal, no
formal e informal. Se intenta favorecer interac-
ciones entre culturas, conocimientos y estrate-
gias, combinando practicas educativas am-
bientales situadas y con sentido para cada gru-
po social, de modo que se favorezea una accion
comprometida como ciudadanos criticos de la
realidad.

Las preguntas directrices que dieron origen a la
indagacién se sintetizan en:

1. i Para qué y porqué construir una nueva es-
trategia de formacion docente en el abor-
daje de probleméticas ambientales?

II. ;Cudl es el valor y el significado educativo
de una nueva concepcion de cultura am-
biental? ;Cudles son las sefiales y necesida-
des de una modalidad de formacién critica
con los maestros?.

1. ;Cémo se favorece un proceso gradual de
cambio conceptual, metodologico y actitu-
dinal para generar nuevas alternativas edu-
cativas (propuestas curriculares) con los
problemas ambientales? ;Como se eviden-
cian estos procesos de cambio conceptual,
en los distintos niveles educativos?

IV. ; Qué saltos cualitativos en los proyectos de
EA se pueden diagnosticar desde una nueva
perspectiva de analisis que articule los dis-
tintos d@mbitos de la cultura?

Del mismo modo, algunos de los supuestos que
orientan el andlisis de las propuestas educativas
de EA son:

v" Estéa presente en el imaginario docente, una
cultura ambiental romantica o fundamenta-
lista y sin sujeto social comprometide y
critico.

v" Hay un sustrato epistemologico- cultural v
pedagdgico- institucional que limita la
construccion de alternativas educativas en
lo ambiental,

v" El avance hacia un enfoque critico de EA
requicre de la participacion de multiplicidad
de actores y/o saberes en la resolucion de
problematicas de caracter gbierto.

¥" Las propuestas curriculares con nuevos dis-
cursos culturales necesitan de continuidad y
de redes de formacion continua y coopera-
¢ion critica (Rivarosa et al., 2002).

Metodologia

Las lecturas interpretativas realizadas sobre
proyectos educativos ambientales (situados, en
accion y realizados) nos permiten conocer e
interpretar procesos, resultados, obsticules en
la formulacién de los mismos y en instancias
de desarrollo, tanto en ambitos de educacion
formal y no formal. Tomamos como funda-
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mentacion el paradigma pedagdgico complejo
que incorpora la dimension socio- ambiental en
los curriculos y pretende articular en diversidad
de secuencias formativas locales, el desarrollo
de auténticas comunidades de aprendizaje
(Trellez, 1995; Zabala; 1999; Coll, 2000),

Para realizar el estudio comparativo que se de-
sarrolla en el presente articulo y que refleja
parte de una investigacion mds amplia acerca
de la implementacién real de los lineamientos
de la EA, se trabajé a partir de una muestra de
diez proyectos (5 de nivel primario y 5 de nivel
secundario) seleccionada de 35 propuestas de-
sarrolladas en escuelas rurales y urbanas de
Calamuchita (Cérdoba); elaboradas con poste-
rioridad a un curso de formacion docente en
EA.

En funcion de ir construyendo una interpreta-
cidén argumentada sobre las propuestas educati-
vas, se realizo el andlisis considerando 5 pro-
yectos de EA por vez, triangulando el instru-
mento de lectura- critica entre tres investigado-
res, de modo de superar una posible subjetivi-
dad y confrontar criterios objetivos para una
primera interpretacion,

Se establecieron algunas categorias tedricas
(cuadro 1) que permitieron orientar la lectura
de los proyectos, y un andlisis transversal com-
parativo, entre los resultados de cada observa-
dor-lector. Para ello nos centramos basica-
mente en tres aspectos: 1) el contexto en que se
desarrolla el proyecto de EA; 2) la problemati-
ca ambiental propuesta y los contenidos para
resolverla; y 3) la perspectiva pedagdgico-
cultural y los obstaculos emergentes.

Cuadro 1. Categorias seleccionadas para la lectura de las propuestas de Educacién Ambiental.

Categorias Interpre- | Propuestas  de | Propuesta de:
tativas de los pro- | EA Al
yectos analizados ol Area.
~No formel. - PEL. Institucion
-Informal.

-Inter.- instituciones.
Nivel Educativo:

- Primaric.
- Secundario.

Problematica socio- | Enfoques pedagdgi- | Ambito de desa-
ambiental. Tipo. cos de la EA: mmollo de la pro-
Contexto (local-glo- | -Ambientalista. Ruesta.

bal) -Pedagogista.

Perspectivas: -Perceptivo - inter-

- Cultural. pretativo,

- Histarica. -Critico- global.

- Socio- politica

- Etica.

En un segundo momento el analisis se tornd
comparativo tomando como base los ejes y ca-
tegorias que se encuentran en el cuadro 2. Por
ultimo se extrajeron puntos en comin y diver-
gencias entre el nivel primario (primer y se-
gundo ciclo del EGB)y el secundario (tercer ci-
clo del EGB y polimodal)” lo cual se desarro-
llard a continuacion.

Analisis y discusion

Tanto para el nivel primario como en el secun-
dario, la contextualizacion de las propuestas se
basa en la delimitacion de situaciones locales
con una interesante ampliacion de los horizon-
tes de la comunidad escolar. Pero s6lo en el ni-
vel secundario se produce una importante arti-

it. Correspondientes con el CBU y Ciclo de especializa-
cion.

culacién con otras instituciones sociales (muni-
cipio, medios de comunicacion, etc.)"

Uno de los aspectos fundamentales de las pers-
pectivas criticas de EA es el valor que otorga al
compromiso y grado de intervencion de los
actores en la resolucion de problematicas am-
bientales con algin tipo de transformacion del
espacio local o regional. Objetivo que se con-
templa en mayor medida en los proyectos del
nivel primario, donde se promucve a partir del
desarrollo en los alumnos de un pensamiento
utopico que tiende a dar lugar a la construccion
de un nuevo orden social alternativo “ejerci-
tando y vivenciando una transformacién” (Leff,
1993). El alcance de este objetivo se produce
por la seleccion y organizacién de actividades
propuestas que cuentan con el interés y moti-
vacion de los alumnos, siendo ademas facilita-

iii. Ver cuadro al final.
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do por el contexto donde se desarrollan las
propuestas (una villa serrana),

En cuanto al planteo de los problemas, aunque
en un alto porcentaje de los proyectos tanto del
nivel primario como secundario (40%) estos no
se encuentran debidamente explicitados y ar-
gumentados, si bien en todas las propuestas se
puede deducir una tendencia a situaciones
complejas y abiertas ya que en todas se mani-
fiesta que “no es posible la solucién sino la re-
solucion en un momente concreto” con la apli-
cacion de una actividad creadora o un pensar
proyectivo (Pozo et al., 1994; Perales et al,,
2000).

Es con relacion a este punto del planteo de las
problematicas que surge otra diferencia im-
portante entre ambos niveles, mas especifica-
mente referida a las dreas disciplinarias desde
las cuales se originan; las propuestas de prima-
rio lo hacen desde las Ciencias Naturales en to-
dos los casos, mientras que las de nivel medio
surgen en algunos casos, como propuestas des-
de la Ciencias Sociales (“Ricos y Pobres™).
Aunque el grado de integracion de saberes al-
canzado en ambos niveles es similar no sélo
por la participacion de actores diversos; sino
también por los distintos enfoques y diversidad
de miradas que se ac laron al enfrentarse a la
resolucién del problema.,

Asi también, en todos los proyectos de ambos
niveles se trabaja desde las tres dimensiones de
contenidos (conceptuales, procedimentales y
actitudinales) y no como parte de un listado
que se pretende completar sino que se puede
inferir su verdadero tratamiento a partir de las
actividades propuestas.

Las debilidades y ausencias observadas en ma-
yor medida en los proyectos son:

v" La falta de aprovechamiento de contenidos
y de aportes que la perspectiva histdrica y
epistemolégica ofrece para la comprension
y resolucién de problemas ambientales.

v" El desinterés por la continuidad de los pro-
yectos escolares, es decir, que se conciben
como extremadamente finitos en el tiempo,
con un principio y un fin establecido por la
actividad académica.

La importancia de la inclusién de estos dos
puntos en la EA parte de la necesidad de eva-

luar los por qué y para qué transformamos los
espacios naturales y sociales con la interven-
cion de modelos de desarrollo cientifico en un
contexto politico, econémico, cultural, sobre el
que se construye y se sostiene el futuro social
de una poblacién. Nuestra realidad de vida
postmoderna, hedonista, vertiginosa y de pro-
cesos reciclables, quiebra en el pensamiento la
necesidad de mirar el pasado y el presente para
poder disefiar futuros posibles como una utopia
transformadora (Rivarosa et al., 2002).

Consideraciones finales

Las lecturas critico- interpretativas realizadas
para concretar el trabajo que motivo el presente
articulo, permiten conocer y caracterizar el
proceso y resultado en la formulacion de pro-
yectos educativos escolares, desde un paradig-
ma pedagogico complejo que incorpora la di-
mension socio- ambiental en los curriculos; pa-
ra asi claborar y proponer secuencias formati-
vas que favorezcan el desarrollo de comunida-
des de aprendizaje transformando los propios
espacios locales (calidad de vida y calidad de
ambiente) (Trellez, 1995; Zabala, 1999; Coll,
2000).

Interesa sefialar, que en las propuestas presen-
tadas por los docentes — en proceso de perfec-
cionamiento- se logra modificar la visién del
contenido a ensefiar, se integran metodologias
de campos disciplinares diferentes, y se torna
significativo el abordaje de los problemas
“propios” lo que permite a los alumnos una
mayor participacion en la comprension y bus-
queda de alternativas posibles de resolucion,
aproximando de este modo, la “realidad socio-
ambiental al contexto de argumentacién esco-
lar”. Asi parece quedar claro que “la EA afecta
a toda la persona y no solo a los aspectos cog-
nitivos (Garceia, 2002) asumiendo las mutuas
implicancias entre ellos y sin dar tampoco por
sentado que, el desarrollo de unos, supone in-
dudablemente la existencia de los otros.

En este sentido, la escuela como espacio de re-
construccion de la cultura socialmente cons-
truida: puede ubicarse en un escenario educa-
dor diferente, con un compromiso de coopera-
cidn en la construccion de alternativas de mejo-
ra de la calidad de vida. Gaudiano (1999) defi-
ne las funciones de la utopia como alternativa
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al poder y como exploracion de lo posible, Si
bien las utopias no destruyen las asimétricas
relaciones en la distribucién de las ideas, poder
econémico, pobreza, marginacion, permiten si
atisbar nuevas posibilidades y cursos de accidn.

De todos modos, existe en los docentes, una di-
ficultad en “pensar” ¢l conocimiento ambiental
-no reducido a las Ciencias Naturales- desde
una perspectiva holistica, compleja e historica
¥, que requiere de una dimensién espacio- tem-
poral para su estudio que choca con las estruc-
turas académicas institucionales (materia, 4rea,
organizacion curricular). Pero cabe sefialar por
ofra parte, que los procesos educalivos se ven
beneficiados y enriquecidos cuando se integran
y promueven articulaciones inter- instituciona-
les con otros conocimientos (barrio, consejo,
familia, ONG) como se observa en ¢l nivel se-
cundario, en mayor medida.

También se ha evidenciado que en las pro-
puestas coexisten distintas tradiciones cultura-
les en la concepcién ambiental: tecnolégica-
mégica y/o romdntica pero incorporando una
nueva posicion critico- transformadora cuando
se ha favorecido una revisién critica y de ma-
yor compromiso, de la propia practica pedagd-
gica.
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