Un abordaje interdisciplinar en un disefio curricular disciplinar
de carreras biologicas

Luis Alberto Marino*. Ricardo Carveri* ** Gloria Alzugaray ** ***
* Facultad de Humanidades y Ciencias. Universidad Nacional del Litoral.
** Facultad de Ingenieria Quimica. Universidad Nacional del Litoral.
*** Facultad Regional Santa Fe Universidad Tecnoldgica Nacional.
E-mails: * Imarino@fiqus.unl.edu.ar **galzugar@fiqus.unl.edu.ar

Resumen

A partir del diagndstico elaborado por la comision permanente de seguimiento y evaluacién curricular
(Facultad de Humanidades y Ciencias — Universidad Nacional del Litoral) durante el periodo 2000 —
2002, con relacién a la organizacién académica disciplinar, las practicas pedagdgicas y la evaluacion de
los aprendizajes en las carreras: Profesorado en Biologia y Licenciatura en biodiversidad, se detectan difi-
cultades que obstaculizan a los alumnos alcanzar un aprendizaje significativo. Para superar las mismas
proponemos establecer espacios curriculares, formados por asignaturas integradoras, que permita a los
alumnos, a través de diferentes estrategias didécticas, acceder al conocimiento segiin un enfoque interdis-
ciplinar que considere la complejidad de la realidad estudiada.

Palabras claves: Curriculum disciplinar. Espacios curriculares. Asignaturas integradoras. Complejidad.
Interdisciplinariedad.

Abstract

Starting from the diagnosis elaborated by the permanent commission of pursuit and curricular evaluation
(Humanities and Sciences Faculty - National University of the Littoral) during the period 20002002, re-
lated to the disciplinary academic organization, the pedagogic practices and evaluation of the learning
process in the careers of Professorship in Biology and Licentiate in Biodiversity, difficulties that block
the students to reach a significant learning are detected. To overcome this situation we intend to establish
curricular spaces, with integrative signatures allowing the students, through different didactic strategies,
to accede to the knowledge according to an interdisciplinary point of veiw that considers the complexity
of the studied reality.

Key words: Disciplinal curriculum . Complexity. Interdiscipinary. Curricular spaces. Integrative signa-

tures.,

Antecedentes

Tomando en cuenta los lineamientos y reco-
mendaciones del Programa Millenium (U.N.L.,
1997), el Reglamento de Carreras de Grado
(UN.L., 1998), y los documentos elaborados
por: la comision de reforma curricular de la Fa-
cultad de Humanidades y Ciencias, los docen-
tes de las catedras pertenecientes al departa-
mento de Ciencias Naturales, los informes de
consultores nacionales e internacionales, el
Departamento de Ciencias Naturales encard en
el periodo 1998 - 2000 las reformas curricula-
res de las carreras Profesorado en Biologia y
Licenciatura en Biodiversidad. En el caso del
Profesorado con el objetivo de formar profe-
sionales que utilicen con solvencia el conoci-
miento cientifico de las ciencias bioldgicas de

manera de integrarlo creativamente en la prac-
tica docente y en la investigacion educativa, y
en la Licenciatura con el objetivo de formar
profesionales que dominen los conocimientos
que integran el campo actual de la biodiversi-
dad y resuelvan con solvencia académica los
temas y problemas referidos al campo discipli-
nar respectivo. El resultado de dichos andlisis
condujo a los planes de estudio, vigentes desde
el afio 2000, cuya estructura curricular se espe-
cifica a continuacion:

A) Profesorado en Biologia: Los contenidos del
plan de estudios (Anexo I) se organizan en dos
ciclos con asignaturas de formacion "discipli-
nar", "general" y "pedagdgica", pudiendo ser:
obligatorias, optativas (el alumno debe optar de
una determinada oferta académica preestableci-
da), o electivas (la seleccion es libre y se exige
s6lo un nimero de créditos minimos).
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Las asignaturas disciplinares generan la forma-
cién basica necesaria para que el alumno se in-
troduzca a estudios més complejos, propios de
su especialidad (primer ciclo) y/6 se especialice
en un drea determinada (segundo ciclo). Las
asignaturas de formacién general (optativas),
otorgan al alumno una formacién humanistica,

Las asignaturas pedagdgicas (obligatorias)
brindan al alumno las herramientas didacticas
necesarias para transferir los conocimientos
disciplinares a su practica docente.

Las areas de formacion disciplinar y pedagogica
se integran en la Practica Docente Final, en don-
de el futuro profesional utiliza distintas estrate-
gias de ensefianza para lograr aprendizajes signi-
ficativos sobre fendmenos biologicos (integra-
cién entre teoria y practica).

B) Licenciatura en Biodiversidad: Su plan de es-
tudios también se estructura en dos ciclos
(Anexo II), con asignaturas disciplinares y de
formacién general, siguiendo una secuencia si-
milar a las del profesorado en Biologia, pero a
diferencia de aquel, no presenta asignaturas de
formacion pedagégica.

La carrera finaliza con una tesina, en la cual el
alumno aplica los conocimientos adquiridos en
asignaturas tales como: Filosofia, Sociologia,
Epistemologia, Metodologia dc la Investiga-
cién Cientifica, junto a los conocimientos dis-
ciplinares, para estudiar una problematica con-
creta relativa a la Biodiversidad.

Paralelamente a la Reforma Curricular, se con-
formé la Comisién Permanente de Seguimiento y
Evaluacién Curricular, integrada por representan-
tes de los departamentos y alumnos. La misma
realiza acciones de evaluacion de cardcter partici-
pativo, destinadas a la observacion y medicién de
resultados de la implantacién y operacién de los
planes y programas de estudio del modelo aca-
démico surgido de la reforma del afio 2000,

Los elementos que surgen del diagnéstico ela-
borado por dicha comisién durante el periodo
2000 - 2002 como parte del proceso de auto
evaluacion de las carreras Profesorado en Bio-
logia y Licenciatura en Biodiversidad y con re-
lacion a la organizacién académica, los planes
de estudio, las practicas pedagogicas y la eva-
luacion de los aprendizajes, permiten detectar
las siguientes dificultades que obstaculizan a

los alumnos alcanzar un aprendizaje significa-
tivo y relevante:

a) Las situaciones de aprendizaje propuestas
a los alumnos no siempre tienen en cuenta
sus centros de interés' 6 preocupaciones
personales, por lo que no les resultan sufi-
cientemente motivadoras.

b) Los contenidos se dictan suponiendo que
la realidad de los fendmenos naturales po-
see una estructura légica la cual se puede
conocer tal como cstd establecida en la
disciplina base.

c) Los docentes de una determinada 4rea dis-
ciplinar manifiestan un cierto grado de
desconocimiento de los enfoques y meto-
dologias aplicadas por las otras disciplinas.

d) Hay un predominio de clases magistrales y
actividades didacticas cerradas, las cuales
dificultan en los alumnos el desarrollo de
un pensamiento auténomo, critico y re-
flexivo.

e) Se requicren plantear nuevas estrategias
didécticas destinadas a que los alumnos
apliquen los conceptos tedricos en la reso-
lucién de situaciones probleméticas con-
cretas relativas a su futuro campo profe-
sional.

Marco Tedrico

En nuestro pais los curricula de las carreras
universitarias y en particular Profesorado en
Biologia y Licenciatura en Biodiversidad, se
organizan sobre la base de disciplinas. Segin
Morin (2001), “la disciplina es una categoria
organizadora dentro del conocimiento cientifi-
co; instituye en éste la division y la especiali-
zacion del trabajo y responde a la diversidad
de dominios que recubren las ciencias; Y por
mds que esté inserta en un conjunto cientifico
mds vasto, una disciplina tiende naturalmente
a la autonomia, por medio de la delimitacion
de sus fronteras, por el lenguaje, las técnicas
que tiene que utilizar y eventualmente, por las
teorias propias”.

! “Centros de interés” refiere a las “ideas ejes” en torno a
las cuales convergen las necesidades, deseos fisiologicos,
psicolégicos y sociales del alumno.
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En consecuencia, una organizacién disciplinar
produce una fragmentacion y division de los
saberes ¢ induce a una vision parcializada de la
realidad.

Los problemas que se presentan en el mundo
social y natural son cada vez mas complejos e
interdependientes. No se limitan a sectores o
disciplinas particulares y en algunos casos no
son predecibles. Son fendmenos emergentes
con dinamicas no lineales. Los efectos retroa-
limentan a las causas, las incertidumbres estdn
presentes y suceden efectos inesperados. Por lo
tanto, la “Realidad” es un nexo de fendmenos
interrelacionados que no se pueden reducir a
una sola dimensién (Morin, 1994).

Estas cuestiones apuntan hacia la necesidad de
desarrollar en los alumnos de ambas carreras
un pensamiento complejo (Morin, 2001) que
permita “analizar las relaciones e inter - retro
- acciones entre todo fendmeno y sus causas,
las cualidades que surgen de las relaciones re-
ciprocas entre el todo y sus partes, y al mismo
tiempo reconozeca la unidad dentro de lo diver-
so, y lo diversa dentro de la unidad” y una
forma de aprender que puede potenciarse a tra-
vés de la interdisciplinariedad.

La interdisciplinariedad persigue como objeti-
vo epistemoldgico la reunificacion del saber y
el logro de un cuadro conceptual global, mien-
tras que como objetivo metodolégico pretende
investigar multilateralmente la realidad, por el
propio caracter variado, multifacético y com-
plejo de la misma y la necesidad de obtener un
saber rapidamente aplicable, en consonancia
con la creciente interrelacion entre ciencia, tec-
nologia y sociedad (Alvarez Pérez et al, 2004).

Por otra parte, el enfoque interdisciplinar del
proceso de ensefianza - aprendizaje implica se-
gun Perera (2004) la formacion de un nuevo ti-
po de Profesor de Biologia que:

* “manifieste un dominio integral de su con-
texto de actuacién profesional,

e valore el proceso educativo como un sis-
tema complejo, considerando las interven-
ciones que planifica y realiza como una
parte de la totalidad, por lo que debe ser
capaz de asumir criticamente su actividad
y de valorar sus alcances y consecuencias,

s conciba la actividad pedagdgica como una
actividad esencialmente interdisciplinar y
aplique métodos cientificos, para analizar,
acometer y resolver los problemas,

e sea capaz de profundizar y de actualizar
constantemente sus conocimientos cientifi-
cos y pedagodgicos, de acuerdo a los cons-
tantes cambios que le impone la época en
que vive,

o refleje en su trabajo las caracteristicas de la
actividad cientifica contemporanea, dise-
fiando y orientando la participacion activa
de sus discipulos, que les proporcione una
correcta vision de la ciencia y de la época
en que viven”.

Con el objetivo de superar las dificultades en
los procesos de ensefianza — aprendizaje, detec-
tadas por la Comision Permanente de Segui-
miento y Evaluacién Curricular, puede inferirse
que los alumnos de ambas carreras deben acer-
carse interdisciplinarmente al conocimiento en
determinados momentos de sus estudios, para
lo cual desde el ambito educativo debe propo-
nérseles actividades que, expresadas en tareas
concretas, se caractericen por su cardcter realis-
ta, su naturaleza compleja, su caracter abierto,
la exigencia de trabajar colectivamente, la ne-
cesidad de utilizar multiples fuentes cualitati-
vamente diferentes de areas distintas, la obliga-
cién de emplear y desarrollar procedimientos y
recursos complejos y diversos. Segin Perera
(1998) “dichas actividades preparan al estu-
diante para realizar transferencias de conteni-
dos que le permitan solucionar holisticamente
los problemas que enfrentardn en su futuro
desemperio profesional ",

Propuesta didactica

Se propone establecer espacios curriculares for-
mados por asignaturas integradoras. Una asigna-
tura integradora se caracteriza por integrar en si
misma conocimientos y habilidades profesiona-
les, articuldndose con los contenidos de oftras
asignaturas basicas, como Fisica General, Qui-
mica General, Quimica Organica, etc. Los espa-
cios curriculares surgen de la agrupacién de
asignaturas integradoras afines, mediante la de-
teccion de nicleos tematicos relevantes de di-
chas asignaturas y su asociacion (Cuadro 1) se-
gun un criterio que considere:
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e el estudio de la unidad funcional de los se-
res vivos: la célula,

e ¢l estudio en si de los seres vivos: su clasi-
ficacion, descripcion estructural y funcio-
nal,

e la interaccion de los seres vivos, entre
cllos y con el habitat: ecosistemas.

Dichos niicleos tematicos seran los generadores
de situaciones problemdticas, que para ser
abordadas desde un enfoque interdisciplinar
requieran de distintas estrategias didacticas
(Cuadro 2), con el objetivo de desarrollar en el

alumno, un aprendizaje contextual izado y sig-
nificativo.

A través de estas estrategias, desarrolladas en
vinculacién a las asignaturas integradoras, los
alumnos aplicaran los conocimientos construi-
dos en diversas asignaturas en una tarea especi-
fica propuesta por el equipo docente o por ellos
mismos, y relacionada con la resolucion de
cuestiones problematicas relativas a su campo
profesional.

. . : e Espacios
Asignaturas integradoras Nicleos tematicos P
curriculares
Introduccion a la Biodiversidad.
Bioloula Molectlir v Colulat La célula como unidad estructural. La célula como Bt
g y ' unidad funcional. Genética, herencia y evolucién.
Morfofisiologia Vegetal. Genética.
Ecologia General, Gestién Ambiental, Ecosistemas y comunidades. Especie y Poblacién. Re-
laciones intra e inter especificas entre especies. La Ecologia

Biologia de la Conservaci6n. Biogeografia.

Biosfera. Contaminacion ambiental,

Introduccién a la Biodiversidad.

Morfofisiologia Vegetal.

Diversidad de Moneras, Hongos y Protistas.

Diversidad Animal 1. Diversidad de plantas 1.

Diversidad Animal II. Diversidad de plantas II.

Biologia Humana I. Biologia humana II.

Diferenciacién y semejanzas entre animales y vegeta-
les. Organizacion y clasificacién de plantas unicelula-
res ¢ invertebrados. Organizacion y clasificacion de
plantas vasculares y vertebrados. Asimilacién de la
materia y empleo de la energia en los seres vivos. Co-
ordinacion, funciones vitales y reproduccién de los
seres vivos, Evolucion adaptativa de las especics.

Biodiversidad

Cuadro 1: Asignaturas integradoras, sus niicleos teméticos y los espacios curriculares en las que se agrupan

Estrategias diddcticas

Caracteristicas

Método de casos

Describe a los alumnos una situacién problemitica real o hipotética mediante la cual puedan
arribar a una solucién individual o grupal. La presentacién puede efectuarse a través de dife-
rentes instrumentos, por Ej. un enunciado, un video, etc.

Meétodo de proyectos

Se entiende como tal, a la sistematizacion de actividades y recursos que se realizan con el fin
de alcanzar alguna produccion, por Ej. resolver cuestiones problematicas, obtener bienes o
prestar servicios que satisfagan alguna necesidad.

Meétodo realidad- teoria-
prictica

finirlos v reelaborarlos

Tiene por objeto que el alumno pueda redescubrir conocimientos desarrollados, pudiendo de-

Cuadro 2: Estrategias didécticas y sus caracteristicas

Las estrategias pueden implementarse como
parte del curso regular de la asignatura integra-
dora 6 mediante pasantias docentes y de inves-
tigacién, previstas institucionalmente a partir
del segundo afio de la carrera.

Los alumnos podran desarrollar sus pasantias
integrdndose al colectivo Docente — Investiga-
dor vinculado al dictado de una asignatura in-

tegradora (pasantias docentes), 6 que participa
en diferentes proyectos de investigacion y de-
sarrollo (Cuadro 3) (pasantias de Investiga-
cién). La estrategia didactica contempla la po-
sibilidad de socializar el conocimiento cons-
truido mediante talleres, monografias, 6 tesinas
donde se presenta (con exposicién) el anélisis y
evaluacion del problema abordado.
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Espacios
Curriculares

Proyectos de Investigacion

Biocelular

Estudios comparativos entre poblaciones de Caimian Latirostris (Reptilia, Alligatoridae) de la provin-
cia de Santa Fe a partir del analisis de ADN gen6mico.

Identificacién y preservacion del ADN gendmico de especies autdctonas de la Provincia de Santa Fe.

Biodiversidad
de uso medicinal.

Cultivo de Orquideas "In Vitro" para la obtencién por medios extractivos de metabolitos secundarios

Procreacion en cautiverio del Yacaré Overo, con fines de preservacién y explotacién economica.

Biodiversidad faunistica de la Provincia de Santa Fe. Aportes a su conocimiento.

Ecologia

Efectos de la contaminacién por metales pesados (Cr, Cu, Cd y Pb) sobre el zooplancton en la sub. -
cuenca del Arroyo Bululd (Rio Salado del norte de la provincia de Santa Fe).

Influencia de agroquimicos utilizados en gramineas y Soja sobre organismos acudticos y terrestres.
Perturbaciones antropogénicas en el Rio Salado: Su evaluacion en la comunidad de Peces.

Efectos del P, N y metales pesados (Cr, Cd y Pb) sobre los macréfitos en ambientes leniticos.

Cuadro 3: Proyectos de Investigacion desarrollados por docentes investigadores del Dpto. de Ciencias Naturales (FHUC;

UNL) y agrupadas segun los espacios curriculares propuestos.

Resultados preliminares emergentes de las ex-
periencias pedagodgicas muestran que hasta el
momento la propuesta se ha implementado a
través de pasantias: docentes realizadas por
alumnos de Profesorado en Biologia y de in-
vestigacion, por alumnos del Profesorado en
Biologia y la Licenciatura en Biodiversidad. En
el Cuadro 4 se presentan las acciones a desarro-
llar por los pasantes utilizando la estrategia di-
déctica de proyectos.

La Evaluacion de la propuesta implementada se
efectud un diagnodstico de los resultados obte-
nidos hasta el momento, mediante la imple-
mentacion de un cuestionario de opinién (Cua-
dro 5) entre los alumnos que realizaron las pa-

santias. Dicho cuestionario fue validado me-
diante el analisis de los informes finales de los
pasantes y las entrevistas personales efectuadas
a los directores de las pasantias.

Se analizaron los cuestionarios contestados por
9 pasantes en docencia y 9 en Investigacion (en
ambos casos 3 por espacio curricular). Dado
que, preliminarmente no se apreciaron diferen-
cias significativas en las respuestas de los pa-
santes en docencia e investigacion, y tampoco
se planted como objetivo de trabajo analizar
discriminadamente ambos grupos, se procedid
a efectuar un tratamiento en conjunto de los da-
tos obtenidos.
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Pasantias de Investigaciﬁn

Pasantias Docentes

* Planteo dentro del Proyecto Marco de la situacién problemdtica a analizar,

* Determinacién de lo conecido por el alumno (conocimientos previos) y lo
nuevo por conocer.

¢ Formulacién de las Hipétesis de trabajo en funcién de los objetivos a al-
canzar,

* Aplicacién de una estrategia de trabajo aplicando relaciones interdiscipli-
nares, las cuales pueden incluir;

* indagaci6n de fuentes de informacién de diferentes disciplinas,
= disefio de experiencias, con la asistencia de expertos disciplinares,

® observacion y explicacién de los fenémenos observados, relaciona-
dos a la situacidn problematica, con la asistencia de expertos disci-
plinares lo cual favorece la adquisicion de los datos y la elaboracidon
de modelos explicativos,

= discusion de los resultados obtenidos dentro del colectivo docente —
investigador. Dentro de esta etapa se pueden obtener 2 conclusiones
alternativas:

a) refutacion parcial o total de las hipétesis de trabajo, lo cual
genera redisefio de las estrategias de investigacion, una nueva
busqueda de resultados o un nuevo conocimiento,

b) validacién de los resultados obtenidos, y las hipétesis de traba-
jo planteadas. Esto desemboca en la generacion de un nuevo
conocimiento.

* Transferencia del nuevo conocimiento en el marco de las relaciones Cien-
cia— Técnica — Sociedad.

* Generacién de nuevas situaciones problematicas.

Estudio y anilisis de los logros a alcan-
zar,

Estudio de la/s ciencia/s con la que se
establecerd la relacion interdisciplinar.

Consulta de los documentos curricula-
res de la Carrera,

Disefio, desarrollo y evaluacién del sis-
tema de tareas didécticas, segin un en-
foque interdisciplinar, para un nicleo
temitico de la disciplina base.

Elaboracion de los materiales docentes
apropiados.

Transferencia del nuevo conocimiento
en el marco de las relaciones Ciencia —
Técnica —Sociedad.

Generacidn de nuevas situaciones pro-
blematicas.

Cuadro 4: Actividades de las pasantias docentes y de investigacion!

Participacién de expertos de diferen- | 1- Durante su pasantia; jhan participado especialistas de otras disci- | Si No
tes disciplinas plinas?

Uso de conceptos de diferentes dis- | 2- Los contenidos desarrollados en su trabajo; jhan requerido concep- | Si | No
ciplinas tos de una o varias disciplinas? ;Cuales?

Uso de procedimientos de diferentes | 3- (Los contenidos desarrollados en su trabajo han requerido procedi- | Si | No
disciplinas mientos de una o varias disciplinas? ; Cuales?

Consulta a fuentes de informacién de | 4- ¢Ha empleado fuentes de informacién de diferentes campos disci- | Si | No
diferentes disciplinas plinares? ;De que tipo?

Cuadro 5: Cuestionario sobre las actividades de los pasantes

! Dado que las situaciones problematicas disciplinares 6 pedagdgicas estudiadas en las pasantias no son lineales sino multi-
factoriales, y complejas (Morin, 2001), debe aclararse que las actividades propuestas para ambas pasantias no deben asu-
mirse como una secuencia lineal de acciones. Debiendo ser analizadas dialéctica y contextualizadamente,
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Categorias

ce que causas lo han motivado a seleccionar el niicleo temitico de estudio:

5- Teniendo en cuenta la escala (muy de acuerdo, de acuerdo, poco de acuerdo, en desacuerdo), anali-

Motivacion hacia
los nicleos temdti-
cos

5 a- Afinidad personal.

5 b- Importancia dentro de su contexto social.

5 c- Relevancia en su carrera.

Causas de selec-
cion de la cuestion
problematica

6- Teniendo en cuenta la escala (Muy de acuerdo, de acuerdo, poco de acuerdo, en desacuerdo), ana-
lice las causas por las cuales se selecciond la cuestién problemitica analizada:

6 a- Sus centros personales de interés.

6 b- Las posibilidades ofrecidas por el proyecto marco.

6 c- El criterio del director de la pasantia.

6 d- El consenso entre los integrantes del colectivo docente — investigador.

Enfoque empleado
al resolver la cues-
tion problematica

7- Si las respuestas 1, 2 y/o 3 son afirmativas, teniendo en cuenta la escala (muy de
acuerdo, poco de acuerdo, en desacuerdo), analice las siguientes expresiones de acuerdo a su realidad

acuerdo, de

como pasante:

A 7 a- El estudio se ha centrado en la disciplina desde donde se ha formu-
lado la cuestion problematica.

B 7 b- Los contenidos de otras disciplinas se utilizaron solamente para re-
solver cuestiones concretas relativas a la situacion problemdtica estu-
diada.

(i3 7 ¢- La cuestién problemética se ha analizado desde los puntos de vista
de las diferentes disciplinas involucradas.

D 7 d- La cuestién problematica se ha analizado desde una perspectiva in-

tegradora que considerd los saberes de todas las disciplinas involucra-
das.

Transferencia de
los Resultados

8- Teniendo en cuenta la escala, (muy de acuerdo, de acuerdo, poco de acuerdo, en desacuerdo):

Resolucion de
problemas

8 a- Los resultados obtenidos pueden ser transferidos para resolver
nuevos problemas.

Generacion de
nuevos pro-
blemas

8 b- Los nuevos conocimientos generados son fuentes creadoras de
nuevos problemas.

Anilisis de y resultados

Se calcularon los porcentajes correspondientes
de cada respuesta (Si y No) para los primeros 4
item, y muy de acuerdo,

S
5

R0% o
70004
60" 04
3014
T
30004
20" 04

10%4

(1o

Muy de
acuerdo
De acuerdo

Figura 1: Motivacion hacia los nlcleos tematicos
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de acuerdo, poco de

acuerdo, en desacuerdo para los restantes), dis-
criminados en funcion de las categorias y sub-
categorias analizadas. Dichos resultados se re-

presentan mediante graficos de barras.
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Figura 2: Enfoque empleado al resolver la cuestion problematica



A partir de la interpretacion de los datos de los
informes de los pasantes y las entrevistas a los
directores de las pasantias se infiere que:

1-En ambos tipos de pasantias han participado
especialistas de diferentes disciplinas en cali-
dad de integrantes del colectivo docente — in-
vestigador o cémo consultores, lo cual surge
como dato aportado por los directores de las
pasantias.

2- En todas las pasantias se han empleado con-
ceptos de diferentes disciplinas, Quimica, Fisi-
ca, Matematica, etc. Al abordar la ensefianza de
temas de Biologia desde un punto de vista de
las Ciencias Naturales se han empleado con-
ceptos y procedimientos de Quimica, Fisica y
Geografia para elaborar los nicleos temdticos
de aprendizaje y al planificar las actividades de
ensefianza — aprendizaje se han utilizado distin-
tas estrategias, plantcadas desde la Didacticas
de las Ciencias.

3- En las pasantias se han usado fuentes de in-
formacién de las distintas dreas disciplinares
involucradas en la resolucién de la cuestién
problematica (mencionadas en el item 2). Co-
mo revelan los informes de los pasantes, la ti-
pologia de dichas fuentes es variada: revistas
cientificas, libros, manuales, videos, programas
y articulos extraidos de Internet.

4-Los nicleos temdticos propuestos son perso-
nales, profesionales y socialmente motivadores
para los alumnos (alta afinidad personal y rele-
vancia con relacidn a su carrera y a su contexto
social -Fig. 1-). Ademds, dentro de las cuestio-
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nes problemdticas que permiten abordar los
proyectos, los alumnos seleccionan aquellas re-
lacionadas a sus centros de interés.

5- De acuerdo a los objetivos epistemoldgicos y
metodologicos del enfoque interdisciplinario, en
ambos tipos de pasantias, las cuestiones proble-
maticas se han analizado desde una perspectiva
integradora que considera los saberes de las disci-
plinas involucradas (Fig,2). A su vez, los anélisis
y reflexiones han incorporado aportes de diferen-
tes disciplinas, es decir se estudié multilateral-
mente la realidad, en consonancia con su caricter
variado, multifacético y complejo.

6- A criterio de los pasantes, los conocimientos
generados pueden ser transferidos (v de echo
en algunos trabajos lo son) a diferentes dreas
disciplinares ya sea como generadores de nue-
vas situaciones problematicas ¢ como herra-
mientas para resolver cuestiones problematicas
relativas al futuro campo profesional, plantea-
das desde diferentes disciplinas.

A través de estos resultados preliminares ob-
Se€rvamos que nuestra propuesta responderia a
las deficiencias informadas por la comisién de
reforma curricular, por lo cual proponemos que
se intensifique su aplicacion e implementen
nuevas estrategias diddcticas. Consideramos
que el enfoque interdisciplinar capacita a los
alumnos para abordar holisticamente los pro-
blemas que la realidad compleja plantea y los
prepara para desempefiarse en equipos de tra-
bajo multisciplinares.
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Anexo I: Organizacion disciplinar del Profesorado en Biologia

Ciclos

Formacion Disciplinar

Formacion General

Formacion Pedagdgica

Introduccion a la Quimica General ¢ Matematica Bisica Prictica de la comunicacion
Biodiversidad Inorgdnica oral y escrita
Pri Cicl Ecologia General Quimica Organica Fisica General
rhmeri:aclo Introduccion al Muestreo Biologico Quimica Biologica Biofisica *Optativi A
Biologia Celular y Molecular Morfofisiologia Vegetal (ienética Estadistica | *Opativa B
Psicologia de la educacion
Diversidad de Diversidad Diversidad de Biologia humana | ) .
Moneras, Protistas y animal 1 plantas | Sociologia de la Educacion
Hongos Optativa C
T = o = - (Seminario de investigacion / Didactica con orientacion en
Diversidad Animal 11 Dnlx.;s:dar.lildc. Biologia humana Il Educacién no formal / Biologia
Segundo — panias e Educacion para adultos /
Ciclo Evolucion Biogeografia Salyd Publica y Tecnologia educativa) Politica Educativa v
— educacion para la salud organizacion Escolar
I'aller de educacion para la salud
Metodologia de la Investigacion
Materias electivas (31 créditos)
Prictica docente final
Anexo IT: Organizacion disciplinar de la Licenciatura en Biodiversidad
Ciclos Formacion Disciplinar Formacion General

Introduccion a la
Biodiversidad

Quimica General ¢
Inorgdnica

Matematica Basica Préictica de la comunicacion

Ecologia General

Quimica Orgédnica

Fisica General

oral y escrita

Primer Ciclo Introduccion al Muestreo Biologico Quimica Biolégica Biofisica *Optativa A
Biologia Celular y Genética Morfofisiologia Vegelal Estadistica | *Optativa B
Molecular
Diversidad de Moneras, Diversidad animal 1 Diversidad de plantas [
Protistas v Hongos
Gestién ambiental Diversidad animal 11 Diversidad de plantas [ Optativa C
Segundo Ciclo | Biologia de la conservacion Evolucion Biogeografia

Metodologia de la Investigacion

Materias electivas (3| créditos)

Tesina

* Optativas A y B: Filosofia y/o Sicologia y/o Sociologia.
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