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Resumcn 

A partir del diagnóstico elaborado pot la comisión permanente de seguimiento y evaluación curricular 
(Facultad de Humanidades y Ciencias - Universidad Nacional del Litoral) durante el periodo 2000 - 
2002, con relación a Ia organizacion acadtmica disciplinar, las práeticas pcdagogicas y Ia evaluación de 
los aprendizajes en las carreras: Profesorado en Biologia y Licenciatura en biodivcrsidad, se detectan dill-
cultades que obstaculizart a los alumnos alcanzar un aprendizaje significativo. Para superar las mismas 
proponemos establecer espacios curriculares, formados por asignaturas integradoras, que pertnita a los 
alumnos, a través de diferentes estrategias didácticas, acceder al conocimicnto scgñn un enfoque interdis-
ciplinar que considere la complejidad de la realidad estirdiada. 

Palabras claves: Curriculum disciplinar. Espacios curriculares. Asignaturas integradoras. Complejidad. 
lnterdisciplinariedad. 

Abstract 

Starting from the diagnosis elaborated by the permanent commission of pursuit and curricular evaluation 
(Humanities and Sciences Faculty - National University of the Littoral) during the period 2000-2002, re-
lated to the disciplinary academic organization, the pedagogic practices and evaluation of the leaming 
process in the careers of Professorship in Biology and Licentiate in Biodiversity, difficulties that block 
the students to reach a significant leaming are detected. To overcome this situation we intend to establish 
curricular spaces, with integrative signatures allowing the students, through different didactic strategies, 
to accede to the knowledge according to an interdisciplinary point of veiw that considers the complexity 
of the studied reality. 

Key words: Disciplinal curriculum . Complexity. Interdiseipinary. Curricular spaces. Integrative signa-
tures. 

Antecedentes 

Tornando en cuenta los lineamientos y reco-
mendaciones del Prograrna Milleniurn (U.N.L., 
1997), ci Regiamenlo de Carreras de Grado 
(U.N.L., 1998), y los docurnentos ciaborados 
per: la comisión de reforma curricular de la Fa-
cultad de Humanidadcs y Ciencias, los docen-
tes de las cátedras pertenecienles al departa-
niento de Ciencias Nalurales, los informes de 
consultores nacionales e internacionales, ci 
Departamento de Ciencias Naturaies encaró en 
ci perIodo 1998 - 2000 las reformas curricula-
res de las carreras Profesorado,  en Biologia y 
Licenciatura en Biodivcrsidad. En ci caso del 
Profesorado con ci objetivo de formar profe-
sionaics que utilicen con solvencia ci conoci-
miento cientIfico de las ciencias biológicas de 

mancra de integrarlo creativamente en la prác-
tica docente y en la investigación educativa, y 
en la Licenciatura con ci objetivo de formar 
profesionaics que dorninen los conocirnientos 
que inlegran ci campo actual de la biodiversi-
dad y resuelvan con solvencia acadérnica los 
temas y problemas rcfcridos al canipo discipli-
nar respectivo. El resuitado de dichos análisis 
condujo a los planes de csludio, vigentes desde 
ci aflo 2000, cuya estructura curricular se espe-
cifica a continuación: 

A) Profesorado en Biolog: Los contenidos del 
plan de estudios (Ancxo 1) se organizan en dos 
cicios con asignaturas de formación "discipli-
nar, general' y "pedagógica", pudiendo ser: 
obhgatorias, optativas (ci aiunino debe optar de 
una determinada oferta acadéniica preestableci-
da), o elcctivas (la selccción es iibre y se exige 
solo un nitrnero de créditos mInirnos). 
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Las asignaturas disciplinares gencran la forma-
ción básica necesaria para que el alumno se in-
troduzca a estudios más complejos, propios de 
su cspecialidad (primer ciclo) y/ó se espccialice 
en un area determinada (segundo ciclo). Las 
asignaturas de formación general (optativas), 
otorgan al alumno una formación hurnanistica. 

Las asignaturas pcdagógicas (obligatorias) 
brindan al alumno las herramientas didácticas 
neccsarias para transferir los conocimientos 
disciplinares a su práctica docenic. 

Las areas de formación disciplinar y pcdagógica 
se integran en la Práctica Docente Final, en don-
de el futuro profesional utiliza distini.as  estrate-
gias de enseñanza para lograr aprendizajes signi-
ficativos sobre fenómenos biológicos (integra-
ción entre teoria y práctica). 

B) Licenciatura en Biodiversidad: Su plan de es-
tudios tarnbién se cstructura en dos ciclos 
(Anexo II), con asignaturas disciplinares y de 
forrnación general, siguiendo una secuencia si-
milar a las del profesorado en Biologia, pero a 
diferencia de aquel, no presenta asignaturas de 
formación pedagógica. 

La carrera frnaliza con una tesina, en la cual ci 
alumno aplica los conocimientos adquiridos en 
asignaturas tales como: Filosofia, Sociologia, 
Epistcmologia, Metodologla de la Investiga-
don Cientifica, junto a los conocimientos dis-
ciplinares, para estudiar una problemática con-
creta relativa a la Biodiversidad. 

Paralelamente a la Reforma Curricular, se con-
fonnó la Comisión Permanente de Seguimiento y 
Evaluación Curricular, integrada por representan-
tes de los dcpartamentos y alumnos. La misma 
realiza acciones de evaluaciOn de caráctcr partici-
pativo, destinadas a la observación y medición de 
resultados de la impiantación y operación de los 
planes y programas de estudio del modelo aca-
démico surgido de la reforma del año 2000. 

Los elementos que surgen del diagnOstico ela-
borado por dicha cornision durante ci perIodo 
2000 - 2002 corno parte del proceso de auto 
evaluacjOn de las carreras Profesorado en Bio-
logIa y Licenciatura en Biodiversidad y con re-
laciOn a la organización académica, los planes 
de estudio, las prácticas pedagogicas y la eva-
luación de los aprendizajes, permiten detectar 
las siguientes dificultades que obstaculizan a 

los alumnos alcanzar un aprendizaje significa-
tivo y relevante: 

Las situaciones de aprendizaje propuestas 
a los alumnos no siempre tienen en cuenta 
sus centros dc interés' ó preocupaciones 
personales, por lo que no les resultan sufi-
cientemente motivadoras. 

Los contcnidos se dictan suponiendo que 
la realidad de los fenómenos naturales po-
see una estructura lOgica la cual se puede 
conocer tal conic, está establecjda en la 
disciplina base. 

Los docentes de una detcrminada area dis-
ciplinar manifiestan un cierlo grado de 
dcsconocimiento de los cnfoques y meto-
dologIas aplicadas por las otras disciplinas. 

Hay un predominio de clases magistrales y 
actividades didácticas cerradas, las cuales 
dificultan en los alumnos ci desarrollo de 
un pensamiento autOnomo, critico y re-
flexivo. 

Sc requicren plantear nuevas estrategias 
didácticas deslinadas a que los alumnos 
apliquen los conceptos teóricos en la reso-
iuciOn de situaciones problernáticas con-
cretas relativas a su futuro campo profe-
sional. 

Marco Teórico 

En nucstro pals los curricula de las carreras 
univcrsitarias y en particular Profesorado en 
Biologla y Licenciatura en Biodiversidad, se 
organizan sobre la base de disciplinas. SegOn 
Morin (2001), "la disciplina es una categoria 
organizadora dentro del conoci,niento cientj,fI-
co; instituye en dste la division y Ia especiali-
zaciOn del trabajo y responde a la diversidad 
de doininios que recubren las ciencias; y por 
inOs que esté inserta en un conjunlo cientj/lco 
nsOs vasto, una disciplina tiende naturalmente 
a la autonoinla, por rnedio de la del/in itaciOn 
de sus .fronfei-as, por ci lenguaje, las técnicas 
que tiene que utilizar y eventual,nente, por las 
teorlas prop/as ". 

"Centros de inheres" reliere a las "ideas ejes" en tome a 
las cuales convergen las necesidades, deseos flsiológicos, 
psicologicos y sociales del alumno. 
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En consecuencia, una organización disciplinar 
produce una fragmentaciOn y division de los 
saberes e induce a una vision parcializada de la 
realidad. 

Los problemas que se presentan on ci mundo 
social y natural son cada vez más complejos e 
interdependientes. No se limitan a scctores o 
disciplinas particulares y en algunos casos no 
son predccibles. Son fenómenos ernergentes 
con dinámicas no lineales. Los efectos retroa-
hmentan a las causas, las incertidumbres estOn 
presentes y succden efectos inesperados. Por lo 
tanto, la "Realidad" es un nexo dc fenómenos 
interrelacionados quc no se pueden reducir a 
una sola dimensiOn (MorIn, 1994). 

Estas cuestiones apuntan hacia la necesidad de 
desarrollar en los alunmos dc ambas carreras 
un pensamiento complejo (Morin, 2001) que 
permita "analizar las relaciones e inter - retro 
- acciones entre todo fenomeno y sus causas, 
las cualidaa'es que surgen de las relaciones re-
ciprocas entre ci todo y sus partes, y al inismo 
tiempo reconozca la unidad dentro de lo diver-
so, y 10 diverso dentro de la unidad" y una 
forma de aprender que pucdc potenciarse a tra-
yes de la interdisciplinariedad. 

La intcrdisciplinariedad persigue como objeti-
vo epistemológico la reunificaciOn dcl saber y 
el logro de un cuadro conceptual global, mien-
tras que como objetivo metodológico prelende 
investigar multilateralmente la realidad, por ci 
propio carãctcr variado, multifacético y com-
plejo de la misma y Ia necesidad de obtcncr un 
saber rápidamente aplicable, en consonancia 
con la creciente interrclación entre ciencia, tee-
nologla y sociedad (Alvarez Perez et al, 2004). 

Por otra partc, ci enfoque interdisciplinar del 
proceso de enseñanza - aprendizaje implica Se-
gOn Perera (2004) la forrnaciOn de un nuevo ti-
po de Profesor dc BiologIa que: 

"manifieste un dominio integral de su con-
texto de actuación profesional, 

valore el proceso educativo como un sis-
tema complejo, considerando las interven-
ciones que pianilica y realiza como una 
parte de la totalidad, por lo que debe ser 
capaz de asumir crIticamente su actividad 
y de valorar sus alcances y consecuencias, 

conciba la actividad pedagógica como una 
actividad esencialmentc interdisciplinar y 
aplique métodos cientificos, para analizar, 
acometer y resolver los problemas, 

sea capaz de profundizar y de actualizar 
constantemente sus conocimientos cientifi-
cos y pedagógicos, de acuerdo a los cons-
tantes cambios que le impone la época on 
quc vive, 

refleje on su trabajo las caracteristicas de la 
actividad cientIfica contemporánea, disc-
fiando y orientando la participación activa 
de sus discipulos, quc les proporcione una 
correcta visiOn de la ciencia y de Ia época 
on que viven". 

Con el objetivo de superar las dificultades en 
los procesos de enscfianza - aprendizaje, detec-
tadas por la Comisión Pcrmanente de Segui-
miento y EvaluaciOn Curricular, puede inferirse 
que los alumnos de ambas carreras deben acer-
carse interdisciplinarniente al conocimiento en 
determinados momentos de sus estudios, para 
lo cual desde el ánibito educativo debe propo-
nérseles actividades que, expresadas on tareas 
concretas, se caractericen por su carflcter realis-
ta, su naturaleza compleja, su caráctcr abierto, 
la exigencia de trabajar colectivamente, la ne-
cesidad de utilizar mOltiples fuentes cualitati-
varnente diferentes de Oreas distintas, la obliga-
ción de emplear y desarrollar procedimientos y 
recursos complejos y diversos. SegOn Percra 
(1998) "dichas actividades preparan al estu-
diante para realizar transferencias de conteni-
dos que Ic permitan solucionar holisticamente 
los problemas que enfrentarán en su futuro 
desempeño profesional 

Propuesta didáctica 

Se proponc esiablecer espacios curriculares for-
niados por asignaturas integradoras. Una asigna-
tura integradora sc caracteriza por integrar on si 
misma conocimientos y habilidades profesiona-
les, articulándose con los contenidos de otras 
asignaturas básicas, como FIsica General, Qui-
mica General, QuImica Orgánica, etc. Los espa-
cios curriculares surgcn de la agrupación de 
asignaturas integradoras afines, mediante la de-
tecciOn de nOcleos temáticos relevantes de di-
chas asignaturas y su asociación (Cuadro 1) Se-
gOn un criterio quc considere: 
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ci estudio de la unidad funcional de los se- 	alumno, un aprendizaje contextual izado y sig- 
res vivos: la célula, 	 niuicativo. 

ci estudio en si de los seres vivos: su ciasi-
ficación, descripción estructural y funcio-
nal, 

la intcracción de los scres vivos, entre 
elios y con ci habitat: ecosisternas. 

Dichos niicicos tcmáticos serán los generadores 
de situaciones problcrnáticas, quc para ser 
abordadas dcsdc un enfoquc intcrdiscipiinar 
requieran de distinlas estrategias didácticas 
(Cuadro 2), con ci objetivo de dcsarrollar en ci 

A través de estas estrategias, desarrolladas en 
vincuiación a las asignaturas integradoras, los 
alumnos aphcaran los conocimientos construi-
dos en diversas asignaturas en una tarea especI-
fica propuesta por ci equipo doccntc o por elios 
mismos, y rclacionada con la rcsolución de 
cuestiones probiernáticas relativas a su campo 
profesional. 

Asignaturas integradoras Nücleos tem áticos Espacios 
curriculares 

lntroducción a la Biodiversidad, 

Biologia Molecular 	Celular. La célula como unidad esiructural. La cdlula como 
Biocelular unidad funcional. Genética, herencia y evolución. 

Morfolisiologia Vegetal. Gendtica. 

Ecologia General, Gcstión Ainbiental. Ecosistemas y comunidades. Especie y Poblacidn. Re- 

Biologia de la Conservación. Biogeografia. 
laciones intra e inter cspccificas entre especics. 	La Ecologia 
Biosfera. Contaminación ainbiental, 

Introducción a la Biodivcrsidad. Diferenciacion y semcjanzas cntrc animales y vegeta- 
Morfofisiologia Vegetal. Ics. Organizacioii y clasificación de plantas unicelula- 

Divcrsidad dc Moneras, Hongos y Protistas. 
res c inverlebrados. Organización y clasilicación de 
plantas vasculares y veriebrados. Asimiiacidn de la Biodiversidad Diversidad Animal I. Diversidad de plantas 1. 
maicria y empleo de la energia en los seres vivos. Co- 

Diversidad Animal 11. Diversidad de plantas 11. ordinación, funciones vitales y reproducción de los 
Biologia Humana 1. Biologia humana j, seres vivos. Evoluciôn adaptativa de las especies. 

Cuadro 1: Asignaturas integradoras, sus nUcleos temáticos y los espacios curriculares en las que se agrupan 

Estrategias didácticas Caracteristicas 

Mdtodo de casos Describe a los alunmos una situación problemética real o hipotética mediante la cual puedan 
ambar a una solución individual o grupal. La prescntación puede efcctuarse a través de dife- 

________________________ rentes instrumentos. por Ej. un cnunciado, un video. etc. 

Método de proyectos Sc entiende conso tal. a la sistcnlatización de actividades y recursos que se rcalizan con ci fin 
de alcanzar alguna producción, por Ej. resolver cuestiones prohlemáticas. obtener bieiscs o 
prestar servicios gue salisfagan alguna ncccsidad, 

Método rcalidad- 	teoria- Tiene por objeto que ci alumno pueda redescubrir conocimientos desarrollados, pudiendo de- 
pthctica 	 I linirlos y reclaborarlos 

Cuadro 2: Estrategias didácticas y SUS caracteristicas 

Las estrategias pueden implernentarse como 
parte dcl curso regular de la asignatura integra-
dora ó mediante pasantias docentes y de inves-
tigación, previstas institucionalmentc a partir 
dcl segundo año de la carrera. 

Los aiurnnos podrán desarrollar SUS pasantias 
integrándose al colectivo Docente - Investiga-
dor vinculado al dictado de una asignatura in- 

tegradora (pasantias docentes), ó que participa 
en diferentes proycctos de invcstigación y de-
sarroilo (Cuadro 3) (pasantias de Invcstiga-
cion). La estratcgia didáctica contempla La po-
sibihdad de socializar ci conocirniento cons-
truido mediante talleres, monograflas, ó tesinas 
dondc se presenta (con exposición) ci análisis y 
evaluación dci problerna abordado. 
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Espacios Proyectos de Investigacion 
Curriculares 

Biocelular Estudios comparativos entre poblaciones de Caimán Latirostris (Reptilia, Alligatoridae) de la provin- 
cia de Santa Fe a partir del análisis de ADN genómico. 

ldentificación y preservación del ADN genómico de especics autóctonas de Ia Provincia de Santa Fe. 

Biodiversidad Cultivo de Orquideas 'In Vitro 	para la obtención per medios extractivos de metabolitos secundarios 
de uso medicinal. 

Procreación en cautiverio del Yacaré Overo, con fines de prcscrvación y explotación econdmica. 

Biodiversidad faunistica de la Provincia de Santa Fe. Aportes a su conocimiento. 

Ecologia Efectos de la contaminación per mctalcs pesados (Cr, Cu, Cd y Pb) sobre el zooplancton en la sub. - 
cuenca del An-oyo BuluIñ (Rio Salado del none de la provincia de Santa Fe). 

Influencia de agroquimicos utilizados en gramineas y Soja sobre organismos acuáticos y terrestres. 

Perturbaciones antropogenicas en el Rio Salado: Su evaluación en la comunidad de Peces. 

Efectos del P, N y metales pesados (Cr. Cd y Pb) sobre los macrófitos en ambientes leniticos. 

Cuadro 3: Proyectos de Investigacion desarrollados por docentes investigadores del Dpto. de Ciencias Naturales (FHUC; 
UNL) y agrupadas segün los espacios curriculares propuestos. 

Resultados prelirninares emergentes de las cx-
periencias pedagógicas muestran que hasta el 
momento la propucsta se ha implementado a 
través de pasantias: docentes rcalizadas por 
alunmos de Profesorado en Biologia y de in-
vestigación, por alumnos del Profesorado en 
Biologia y la Licenciatura en Biodiversidad. En 
el Cuadro 4 Sc presentan las acciones a desarro-
liar por los pasantes utilizando Ia cstrategia di-
dáctica de proyectos. 

La Evaluación de Ia propueSta irnplcrncntada se 
efectuó un diagnóstico de los resultados obte-
nidos hasta el momento, mediante la imple-
mentación de un cucstionario de opinion (Cua-
dro 5) entre los alumnos que realizaron las pa- 

santlas. Dicho cuestionario fuc validado me-
diantc el análisis de los informes finales de los 
pasantes y las entrevistas personales efectuadas 
a los directores de las pasantlas. 

Se analizaron los cuestionarios contcstados per 
9 pasantes en docencia y 9 en Investigación (en 
ambos casos 3 por espacio curricular). Dado 
que, preliminarmentc no se apreciaron diferen-
cias significativas en las respuestas de los pa-
santes en doccncia c investigación, y tampoco 
se planteó como objetivo de trabajo analizar 
discriminadamente ambos grupos, se procedió 
a efectuar un tratamiento en conj unto de los da-
los obtenidos. 
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PasantIas de Investigacion Pasantias Docentes 
Planteo dentro del Proyecto Marco de Ia situación problemática a analizar. Estudio y análisis de los logros a alcan- 

zar. 
Determinactón de to conocido pore] alurnno (conocimientos previos) y to Estudio de ta/s ciencials con Ia que Se nuevo por conocer. 

establecera Ia relación interdisciplinar. 
Formulación de las Hipótesis de trabajo en funciOn de los objetivos a a]- Consulta de los documentos curricula- canzar. 

res de Ia Carrora, 

Aplioación de una estrategia de trabajo aplicando relaciones interdiscipli- Diseflo. desarrollo y evaluación del sis- 
nares las cuales pueden incluir: tema de tareas didáctioas, segün on en- 

indagacion de fuentes de inforrnacidn de diferentes disciplinas, 
foque interdisciplinar, para on nñcleo 
telnático de Ia disciplina base. - 	diseño de experiencias, con Ia asistencia de expertos disciplinares, 
Elaboraoión de los materjales docentes 

observacidn y explicacion de los fenómenos observados, relaciona- apropiados. 
dos a Ia situación problemática, con Ia aSisteneia de expertos disci- 
plinarcs to cual favorece la adquisicidn do los datos y Ia elaboraciOn 
de modelos explicativos, 

- 	discustdn de los rosultados obtenidcjs dontro del colectivo docente - 
investigador, Dcntro de esta etapa se pueden obtener 2 conclusiones 
altcrnatjvas: 

refutaciOn parcial o total de las hipótesis de trabajo, to cual 
genera rodiseflo de las estrategias de investigación, una nueva 
bOsqueda de resultados 0 on nuevo conooimicnto, 

validación de los resultados obtenidos, y las hipótesis de traba- 
jo planteadas. Esto desemboca en Is gcncración de un nuevo 
conocimjento. 

Transferenoja del nuevo oonocimlen[o en el marco de las relaciones Cien- 
Transferoneja del nucvo 00000imiento cia - Tdcnjca - Sociodad. 
en el marco de las relaciones Ciencia - 
Táonica —Sociedad, 

Generación de nucvas situaciones problcmáticas. Genoracjon de nuevas situaciones pro- 
blernáticas. 

ueuiu '5. /-\uuvivaues ae ias pasantias docentes y de investigaciónt 

Parucipacidn de expertos de diferen- Durante so pasantla: than participado especialistas de otras disci- Si No tes disciplinas s? 

Uso de oonccptos de diferentcs dis- Los contcnidos desarrollados en su trabajo; 	requerido concop- ,han Si No ciplinas tos de una o varias disciplinas? 	Cuales? 
Uso de procedimientos de diferontes i,Los contenidos desarrollados en so trabajo han roquorido procedi- Si No disciplinas miontos de una o varias disciplinas? .Cuáles? 

Consulta a fuentes de informacidn de ,Ha empleado fuontos de informacidn de diferontes campos disci- Si No diferontes disciplinas plinares? ,Dc que tipo? - - 
ua 	'.ueauuj er 0 suore ias aCllVrclacles oe los pasantes 

Dado quo las situaciones problcrnáticas disciplinares 6 pedagOgicas estudiadas en las pasantias no son lineales silo multi-
faotoriales. y complejas (Morin, 2001), debo aclararse quo las actividades propuostas para ambas pasantias no debon asu-
mirse como una sooueflcja lineal de accionos. Debiendo ser analizadas dialectics y contextualizadainente 
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I. 

- 	-e 	- 	- 

Figura 2: Enfoque empleado al resolver la cuestión problemática 

5- Teniendo en cuenta Ia escala (muy de acuerdo, de acuerdo. poco de acuerdo, en desacuerdo), anali- 
Categorlas cc gue causas lo han motivado a seleccionar ci nucleo tematico dc cstudio:  

Motivación hacia Afinidad personal.  

los nücleos temáti- Iniportancia dentro de su contexto social.  
COS c- Rcicvancia on su carrera.  

6- Teniendo en cuenta Ia escala (Muy de acuerdo, de acuerdo, poco de acuerdo, on desacuerdo), ana- 
lice las causas por las cuales se seleccionó Ia cuestión problcmática analizada:  

Causas de selce- Sus centros personales de interés.  
cion de la cucstion 

Las posibilidades ofrecidas per ci proyccto marco.  
problematica 

El criterio dcl director de Ia pasanhia. 

El consenso entre los integrantes dcl colectivo docenhe - investigador.  

7- Si las respuestas 1, 2 y/o 3 son afirmativas, teniendo en cuenta Ia escala (muy de acuerdo, de 
acuerdo, poco de acuerdo, en desacuerdo), analice las siguienies exprcsioncs de acuerdo a 8)) realidad 

como pasante:  

A 7 a- El estudio se ha centrado on Ia disciphna dcsdc donde se ha formu- 
______________ lado la cucstión probicmática. 

Enfoque cmplcado B 7 b- Los contenidos de otras disciplinas Se utilizaron solamcntc para re- 
al resolver Ia cues- solver cuestiones concretas relativas a Ia situación problemática estu- 
tiôn problcmáhica  diada.  

C 7 c- La cuestión problemática se ha analizado desde los puntos de vista 
de las diferentes disciplinas involucradas.  

D 7 d- La cuestión problemática se ha analizado dcsde uris perspectiva in- 
tegradora que consideró los sabcrcs de todas las disciplinas involucra- 

__________________  das.  

8- Teniendo en cuenta Ia escala, (niuy de acuerdo, de acuerdo, poco de acuerdo, en desacuerdo): 

Resolución de Los resultados obtenidos pueden ser transferidos para resolver 
Transferencia de problemas nuevos problemas. 
los Resultados Generación de Los nuevos conocirnientos generados son fuentes creadoras de 

nuevos pro- nuevos problemas. 
blenias  

Análisis de y resultados 

Se calcularon los porcentajes correspondientes 
de cada rcspuesta (Si y No) para los primeros 4 
item, y muy de acuerdo, de acuerdo, poco de 

------------------ 

AWA 

Figura 1: Motivación hacia los nUcleos temáticos 
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acuerdo, en desacuerdo para los restantes), dis-
criminados en función de las categorlas y sub-
categorias analizadas. Dichos resultados se re-
presentan mediante gráficos de barras. 
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A partir de Ia interpretación de los darns de los 
informes de los pasantes y las entrevistas a los 
directores de las pasantias se infiere que: 

1-En ambos tipos de pasantias han parhicipado 
especialistas de diferentcs disciplinas en cali-
dad de integrantes del colectivo docente - in-
veshigador o cómo consultores, lo cual surge 
como dato aportado por los directores de las 
pasantlas. 

En todas las pasantias se han empicado con-
ceptos de diferentes disciplinas, Quirnica, Fisi-
ca, Matemática, etc. Al abordar Ia cnscñanza de 
temas de Biologla desde un punto de vista de 
las Ciencias Naturales se han empleado con-
ceptos y procedimientos de Quirnica, FIsica y 
Geografia para claborar los nücleos temáticos 
de aprendizaje y al planificar las actividades de 
enseflanza - aprendizajc se han utilizado distin-
tas cstrategias, plantcadas desde Ia Didácticas 
de las Ciencias. 

En las pasantias se han usado fuentes de in-
formación de las distintas areas disciplinares 
involucradas en Ia rcsolución de Ia cueshión 
problemática (mencionadas en el item 2). Co-
mo revelan los informes de los pasantes, Ia ti-
pologia de dichas fucntes es variada: revistas 
cientIficas, libros, manuales, videos, programas 
y articulos extraldos de Internet. 

4-Los nücleos ternãticos propuestos son perso-
nales, profcsionales y socialmente motivadores 
para los alumnos (alta afinidad personal y rele-
vancia con relación a su carrera y a su contexto 
social -Fig. 1-). Además, dentro de las cuestio- 
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nes problemáticas que permiten abordar los 
proyectos, los alumnos se]eccionan aquellas re-
lacionadas a sus centros de interés. 

Dc acuerdo a los objetivos epistemológicos y 
metodológicos del enfoque inlerdisciplinario, en 
ambos tipos de pasantias, las cuestiones proble-
rnáticas Sc han analizado desde una perspectiva 
integradora que considera los saberes de las disci-
plinas involucradas (Fig.2). A su vez, los anélisis 
y reflexiones han incorporado aportes de diferen-
tes disciplinas, es decir se estudió multilateral-
mentc Ia realidad, en consonancia con su carácter 
variado, multifacético y complejo. 

A criterio de los pasantes, los conocimicntos 
gencrados pueden ser transferidos (y de echo 
en algunos trabajos lo son) a diferentes areas 
disciplinares ya sea conio gencradores de nue-
vas situaciones problemáticas o como herra-
mientas para resolver cuestiones problemáticas 
relativas al futuro campo profesional, plantea-
das desde diferentes disciplinas. 

A través de estos resultados preliminares ob-
servamos que nuestra propuesta responderia a 
las deficiencias informadas por la cornisión de 
reforma curricular, por lo cual proponernos que 
se intensifique su aplicación e implernenten 
nuevas estrategias didácticas. Consideramos 
que el enfoque interdisciplinar capaciha a los 
alumnos para abordar holisticaniente los pro-
blemas que Ia realidad compleja planhea y los 
prepara para desenipeñarse en equipos de tra-
bajo multisciplinares. 
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O\ 
	 Anexo I: Organización disciplinar dcl Profesorado en Biologia 

Ciclos FormaciOn Disciplinar  F&rniación General Forrnaciôn Pedagogica 
Iniroduccion a In Quinlica General C MaIeniIica Baurca lráci rca de la coniirn icacion 

Bkrdivcrsirlad (norriarrica vral s cicriirr 

Primer Ciclo OPtatrva A 
Optalivri fl 

Psicolonfa de (a edueacióii 

Ecolorria General Qurirrica ()rr.râiiica Fkiea General 

lniro(IuccrOn ci Muesirco Bickrgico Ouiniicri B;lraica Bioflsica 

I3iologhL CeIular s Molecular Mrrrk,lirioloriia Vcgelril (iciuUca l.siadrstica I 

Diversidad de Diversidad Divcrsidad de RioInia humana I 

Moncra. Promisirms s animal I imlamar I Socimilirgia tie (a EdncacfOn 

I begun Optalina C 
(Seniinuri&r de imivoigación / 

- Educaciomi no formal / 

Didaclica con orienlacirm en 
Hiolmuzii Diversidad Animal II Diversidad tic 

- 
litmilogia humana II 

Se undo 
Ciclo 

plaimlas Ii Educuemoim stru  adullos / 
l'ecnolo'ii educaton) Prmlltica Fiducalina y 

omnuni,aciir Esc.mhir 

Evoluctoim 	 Biugeotimulia SaIurJ Publicu 
cducación para In salud 

laCIer tIc ediiacion puma  I 
Nleiodmmlugia tic Ca iaveslrgacimn 

Maicrias elcctias (31 	rdtlils) 

Práctica docente final 

Anexo 11: Organización disciplinar de Ia Licenciatura en Biodiversidad 

Ciclos Formación Disciplinar  Formación General 
inImoducCiOn a la 

l3iodiversidttd 

Quimica General e 
bnorgtinica 

Malenititica Bsica l'ricIica tie In comuriicaciOu 
oral v escrila 

Ecobomsia General Quinmicti (i)rmsãnica Finica General 
Primer Ciclo Inirocluccion al Mucsirco Biolôgico Quinlicri l3iul6gica Biotisica ()pIativa A 

Luioloia Celitlar v Geitetica 

\-lolcculrir  

MLsrftisiuIogma Vegelal Isladistica I *Optatlsa B 

Segundo Ciclo 

Diversidad de Moncras. 
Icrotisbas y I loirgos  

Diversidad animal I Diversidad de plantas I 

Oplatisa C Gcstkn ainbiental Diversidad animal II Diversidad de plantas ii 

Iliolugia  de Ca conservaciOn FvolueiOn l3ioiieograha 

Metodolonia de Ia InvesUnacion 

Matcrias electivas (31 crdditus) 

Tes in a 

* Optalivas A y B: Filosofia y/o Sicologia y/o Sociologia. 
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