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El tenia central de Ia ciencia es el rnundo que 
nos rodea, cómo es, coma funciona y córno p0-
demos cxplicar y predecir su comportamiento. 
Es por eso que los profesores de Biologia 
cuando enseflan se prcocupan, entre otras co-
sas, porque sus aluninos entren en contacto di-
recta con ci material real ohscrvándolo y mani-
pulâridolo, además de hablar sobre ellos, ver 
sos representaciones en fotografias, esquemas y 
videos. Las prácticas de laboratorio pueden re-
sultar de suma utilidad tanto para comunicar 
información e ideas corno para lograr un pri-
mer acercamicnto a ciertos aspe.ctos de la in-
vestigación cient ifica Adernás los estudiantes 
concuerdan en que los Irahajos prácticos cons-
liluyen la pane de la educaciOn cicnllfica que 
rnás disfrutan. 

Indagar sobre la funciOn didctica que los pro-
fesores de Biologia asignan a las prâcticas de 
laboratorio en Ia escuela media, investigar cO-
mo las organizan y qué implIcitos sobre ense-
ñanza y aprendizaje subyacen e impactan las 
mismas, rcquiere construir un marco teorico 
que encuadre y oriente la investigación. 

Por ello en el Capitulo I, en primer lugar, 
hacemos un rastreo histOrico para señalar 
tendencias y perspectivas en la investigaciOn en 

enseñanza de las ciencias naturales en los Olti-
mos cuarenta años. Un análisis de las ideas de 
los difcrcntcs autores consultados denota una 
tcndencia progresiva a rescatar los aspectos pa-
sitivos de las distintas posiciones. Es generali-
zada Ia idea de que cada mirada, cada perspec-
tiva permite un avance en la cornprensiOn de lo 
que ocurre en las clases de ciencias. Tambidn 
enmarcamos Ia investigación desde la didãctica 
general CUYOS  referentes teOnicos fucron: Bolivar, 
Fenstermacher, Schon y Doyle; desde las in-
vestigaciones realizadas en el marco del para-
digma dcl pensamiento del profesor, con los 
aportes de Marcelo Garcia, Clark, Winne, Pé-
rez GOmez, Shavelson; y, en el marco de las 
derivaciones de Ia psicologia cognitiva dadas 
por Perkins, Gardner y Litwin. 

En segundo lugar, desarro]iarnos una scric de 
cuestiones que tienen que ver con la naturaleza 
del conocimiento cientifico y la naturaleza de 
los contenidos cientIfieos seleccionados para 
ser enseflados en la escuela media. Analizar la 
relación entre anibos nos condujo a abordar Ia 
diferencia entre "hacer ciencia" y "enseñar 
ciencia" y por code, a carac.tenizar y diferenciar 
el canipo cientifieo del educativo, en tanto pro-
ductores de habitus distintos (en tdrminos de 
I3ourdieu: metodologias de producciOn de co- 
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nocimienlo, compelencias, inlereses y disposi-
ciones especificas del campo cientifico), por 
tralarse de espacios instiucionaiizados diferen-
tes. 

En tercer lugar, realizamos una sinlética carac-
terización de lo que consideramos prácticas de 
enseflanza, que nos permite encuadrar las espe-
cificas para Biologia. Esto nos Ilevó a plantear, 
a continuación, una serie de refiexiones rela-
cionadas con caracterIsticas epistémicas pro-
pias del conocimiento biologico que tendrIan 
que tenerse en cuenla en la enscfianza de esta 
disciplina y aclarar lo que entendemos por 
"Prácticas de Laboratorio de Biologia". Estas 
prácticas, los "Trabajos de Laboratorio" 0 

"Trabajos Prácticos", son actividades de ense-
ñanza que tienen lugar en ci laboratorio o en ci 
aula, durante las cuales los participantes no so-
lo manipulan y observan niateriales sino tarn-
biOn se involucran intelectualmente usando y 
aplicando conceptos teóricos. 

Al hablar de "parlicipantcs" se incluyen en es-
tas prácticas tanto a los alumnos realizando ci 
trabajo individualmente 0 en pequcños grupos, 
como a los profesores 0 ayudantes de laborato-
rio ilevando a cabo deniostraciones 0 coordi-
nando la actividad. 

Cuando nos referimos a "materiales" nos refe-
rimos tanto al material biológico vivo o con-
servado como al de laboratorio; a los Modelos 
morfologicos y funcionales. las Ciaves Dico-
tómicas, las Sirnulaciones y al material impre-
so: Guias de Trabaio Práctico, Tcxtos, Fotogra-
fias, etc. y otros modems explicativos. 

Quedan excluidas las "Salidas de Campo", ac-
tividades práclicas que merecen un tratamiento 
particular y que proveen material y datos que 
pueden ser proccsados posteriormente durante 
lo que hcmos categorizado como "Prácticas de 
Laboratorio", "Trabajos de Laboratorio" 0 

"Trabajos Práclicos". 

A conhinuaciOn, avanzamos en.el Capitulo, cx-
poniendo distintas formas de clasificar estas 
précticas que aparecen en Ia literatura y desa-
rrollamos algunas caracterIsticas sobresalientcs 
de las nhisrnas. 

Finalizanios ci capitulo refiriéndonos a los pro-
esores corno sujetos iorttdores y productores 

de saberes, construc;jres de sri idenlidad y de 

sris prácticas. Tamhién a SrLS concepciones 
epistemolOgicas implicitas sobre la ciencia, la 
enseflanza y ci aprendizaje puesto que impac-
tan de manera crucial las estrategias de ense-
ñanza utilizadas. 

En ci Capitulo IT, planteamos ci caráctcr cuali-
tativo de la investigación para la comprensión e 
interpretaciOn de las prácticas de laboratorio 
observadas. Fueron un total de veintiuna clases, 
a razón de tres ciases por cada uno de los sicte 
profesores de la muestra teórica, realizadas en 
seis instituciones de Nivel Medio de la Ciudad 
Autónonia de Buenos Aires. 

En ci Capitulo HI fundamentamos nuestra deci-
siOn de considerar a las Prácticas de Laborato-
rio coino nuestra unidad de análisis ya que, en 
tanto actividades socialmentc situadas, aportan 
contexto y significado a lo que tiene lugar en 
ellas. Luego, reconocenios sus componentes 
(en tanto sistemas de actividad coiectiva) recu-
rriendo al modelo propuesto por Engestrom 
como referente; relacionanios los tipos históri-
cos de actividad que propone estc investigador, 
con los modelos histOricos didácticos en Ia en-
señanza de la ciencia que impactan ci desarro-
ito de las Prácticas de Laboratorio de Biologia 
que tienen lugar en nuestra Escuela Media. 

En los capItuios siguientes, rea]izamos ci anáii-
sis comprensivo- interpretativo de los Trabajos 
Prácticos observados, que ahordamos desde 
tres dimensiones: ci conocimiento, la organiza-
ción de la tarea y el material y en los que inten-
tamos reconocer contradicciones 0 tensiones 
presentes. Este anáhsis nos permitió constniir y 
conso I idar inductivamcntc las categorias. 

En ci Capitulo IV desarrollamos as Pr6cticas 
de laboratorio "centradas en el aprendizje ', 
entre las que distinguimos las que "refuerzan 
ci recuerdo" de aquellas que permjten 'avan-
zar cn la comprensidn '. Entre estas Oltimas, 
diferenciainos prácticas con "ritmo controlado 
por ci doce,ite" y prácticas con rhino coin-
partido aiuinnos / docente 

En el Capitulo V caracterizamos las Pnicticas 
de laboratorio "ccntradas en la rcconslrucción 
de 	conocimientos". Distinguimc' s "Pr6cticas 
gcneradoras" y "Prácticas eme;gentes". Entre 
las prinieras diferencianos las cuc "enfatizan 
las ideas de los aiurnnos" de las quc "enfatizan 
ci conocimiento discipliner". Eutre las "Pr6ci- 
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eas ernergentes", distinguimos las "centradas 
en la contrastación de ideas de los aiumnos" de 
las "prácticas puente". 

Dc lo producido durante esta investigaciôn po-
demos indicar que: 

-Este trabajo constituye un aporte para la corn-
prensión de las prácticas de iaboratorio de Bio-
logia en Ia Escuela Media que han sido poco 
estudiadas; que serIa interesante continuar ana-
lizando prácticas con ci enfoque desarrollado 
en el tercer capitulo para validar, recategorizar 

construir nuevas categorlas; que encontramos 
una significativa tendencia en los alumnos, a 
marcar ventajas de las mismas relacionadas con 
diferentes aspectos de la comprensiOn; que las 
"Prácticas exnergentes" podrian representar 

broles de nuevos modelos didáclicos para la 
enseflanza (Ic la Biologia pues muestran cémo 
ci marco teórico de un participante -ci profesor- 

un material -ci programa-, generan modifica-
ciones que impactan ci objeto, la organización 
de la tarea y las interacciones en estas prácti-
cas. 

Esta sIntesis no tiene carácter de clausura sino 
de apertura a nuevas investigaciones que abor-
den éstos y otros aspectos de las Prácticas de 
Laboratorio de Biologia en la Escuela Media; 
investigaciones que puedan brindar nuevos 
aportes para aumentar la cornprensión de las 
mismas C impactar en su evolución y en la 
forrnación docente. 
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