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Resumen

En este trabajo se presentan los hallazgos de una experiencia inclusiva de aprendizaje
cooperativo, a partir de la identificacion de las habilidades sociales, saberes e intereses
sobre la Botanica del alumnado de Secundaria de Costa Rica, con miras a la promocion de
un aprendizaje situado. Para la recoleccion de datos, se realizaron observaciones de aula y
entrevistas a una muestra conformada por 30 estudiantes de noveno afo. Los resultados
sugieren que el trabajo cooperativo permite el desarrollo de habilidades sociales que
fortalecen la interaccién en el clima de aula. La relaciéon entre los conocimientos previos
y la cotidianidad propicia mayor interés hacia el estudio de la Botanica. El didlogo entre
docente y la poblacién estudiantil fortalece la socializaciéon dentro del aula.

Palabras clave: Aprendizaje Cooperativo; Inclusiéon educativa; Habilidades
sociales; Concepciones alternativas

Abstract

This paper presents the findings of an inclusive cooperative learning experience,
based on the identification of social skills, knowledge, and interests in Botany for Secondary
School students, with the aim of promoting situated learning. For data collection, classroom
observations and interviews were conducted to a sample made up of 30 ninth-year students
from Costa Rica. The results suggest that cooperative work allows the development of social
skills that strengthen interaction in the classroom environment. The relationship between
previous knowledge and daily life fosters greater interest in this study of Botany. The
dialogue that exists between the teacher and the student population reinforces socialization
within the classroom.

Keywords: Cooperative Learning; Educational Inclusion; Social Skills; Alternative
Conceptions
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Justificacion y fundamentacion tedrica

Desde el enfoque de la educacion inclusiva, el trabajo cooperativo es una estrategia
didactica valiosa, pues permite que estudiantes compartan sus conocimientos, habilidades,
destrezas, en funcidn de propdsitos comunes, puesto que son responsables de su aprendizaje
y el de sus pares. Es decir, trabajan juntos para alcanzar un objetivo, donde la comunicacién
contribuye en el razonamiento y comprension del lenguaje cientifico (Gillies y Nichols,
2015). Segun Gonzalez (2003), las estrategias basadas en el aprendizaje cooperativo son
un medio para el logro de la contextualizacion curricular porque proporciona trabajar de un
modo eficaz en grupo, mejorando su integracion y cohesién; facilita la socializacion y las
relaciones interpersonales; aumenta la tolerancia respecto a las personas del grupo, y a las
ideas que se han establecido dentro del mismo; también ayuda a integrar a la poblacién
estudiantil con mas dificultades de socializacion.

Por su parte, la teoria de aprendizaje situado (Sadler, 2009) considera el
compromiso de la ciudadania en el contexto de la negociacion de problemas sociocientificos
(Amos, Knippels y Levinson, 2020). Goel, Johnson, Junglas e Ives (2010) proponen
que la conceptualizacion y medida del aprendizaje situado esta constituida por cuatro
componentes que pueden contribuir en la comprensién de la toma de decisiones: enfoque
tematico, absorcidn cognitiva, estructura social y participacion. En esta linea, la literatura
cientifica expone dos ideas clave del aprendizaje situado: la ubicacion del estudiantado en
comunidades de practica y el trabajo de campo (Donaldson, Fore, Filippelli y Hess, 2020).
Esta teoria también podria suministrar una estructura de integracion con la tecnologia para
la formacion del profesorado de Ciencias (Bell, Maeng y Binns, 2013). Entonces, permite
establecer relaciones entre el contexto vivencial del estudiantado frente lo que presenta el
Curriculum, por lo que se deben tomar en cuenta los saberes, los recursos familiares, el
contexto para mediar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por su parte, las estrategias didacticas basadas en el aprendizaje cooperativo y
situado, como un medio de la contextualizacion curricular, potencia en la poblacion
estudiantil la adquisicion de destrezas sociales y comunicativas, actitudes valdricas de
responsabilidad, colaboracién y respeto. También, en Educacion Secundaria facilita el
cambio conceptual, motivacidn y aprendizaje (Belge y Boz, 2016; Eymur y Geban, 2017);
mejora el comportamiento prosocial (Van Ryzin, Roseth y Biglan, 2020). Por otro lado,
promueve la participacion en las practicas cientificas mientras se implican en el desarrollo
de proyectos o indagaciones (Ayerbe y Perales, 2020; Crujeiras y Cambeiro, 2018), donde
participan activamente en la formulacidon de propuestas, explicaciones y desacuerdos
(Topping et al., 2011), en la presentacion de soluciones, autoevaltan el dominio del tema
y minimizan el solapamiento de responsabilidades propias del trabajo grupal (Duran y
Duran, 2013). En la realizacion de practicas de laboratorio también se ha reportado mayor
preferencia de estudiantes por el aprendizaje cooperativo (Raviv, Cohen y Aflalo, 2019).
Por otra parte, en el marco de la discusidon de cuestiones sociocientificas en el aula de
Secundaria, el aprendizaje cooperativo facilita la oportunidad de expresion de las propias
opiniones, mayor disfrute y menor aburrimiento (Day y Brice, 2013).
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De acuerdo con Gillies (2016), existen componentes clave que determinan el éxito
en el aprendizaje cooperativo: interdependencia positiva entre los miembros del grupo,
responsabilidad individual, ensefianza explicita de las habilidades sociales, reflexiéon sobre
la gestion de la tarea e interaccion con los compafieros. Segun el autor, su integracion
permite a estudiantes sentirse motivados para lograr sus propios objetivos y los del grupo,
aceptar responsabilidad, respeto por las contribuciones de los demas, trabajar de manera
constructiva hacia la gestion de la tarea y las relaciones efectivas.

El aprendizaje cooperativo es una herramienta para la gestion del aula, especialmente
cuando el tamano de la clase es grande (Cornelius, Aglazor y Odey, 2016). Ademas,
representa una estrategia para que las instituciones educativas ofrezcan una ensefianza
mas interactiva (Topping et al., 2011), donde se promueva comprensién de las ciencias y
aspectos sociales (Thurston et al., 2010).

En este sentido, el aprendizaje situado también podria potenciar en la formacion
de actitudes y valores de convivencia y ciudadania en la mediacién pedagdgica de la
asignatura de Ciencias Naturales del III Ciclo de Educacién Secundaria en Costa Rica,
especificamente en noveno afo. Alli se tratan temas relacionados con la cotidianidad de
la poblacién estudiantil, por lo que forma parte de su conocimiento empirico, como son
aquellos relacionados con la Botanica. En esta investigacion, gran cantidad de estudiantes
desempefan labores agricolas, no obstante, es importante que la poblacién construya
conocimientos cientificos escolares que le den sustento a estos saberes.

Este estudio busca establecer un vinculo entre los conocimientos previos o ideas
alternativas del estudiantado y las explicaciones cientificas asociadas a las diversas
practicas cotidianas, por lo que se propone utilizar estrategias de aprendizaje cooperativo
y situado. Estas estrategias permiten la construccion del conocimiento de forma holistica,
el desarrollo de la imaginacién, valores, habilidades sociales y actitudes que enriquecen
el aprendizaje. Y ello sucede porque se comparten experiencias, ideas, conocimientos en
equipo y son llevadas a formar parte de la construccién individual, sino que permite ademas
crear conocimiento para la vida (Barkley, Cross y Howell, 2007). De acuerdo con Rivero,
Martin del Pozo, Solis y Porlan (2017), este conocimiento alternativo se caracteriza tanto
por su comunidad como por su diversidad, por poseer cierta coherencia, funcionalidad y
resistencia al cambio.

Lo anterior conlleva a una experiencia de aprendizaje cooperativo y situado que
permite adaptar el curriculo a las caracteristicas de la poblacion estudiantil de un colegio
rural. La investigacidon se justifica dado que las estrategias didacticas de aprendizaje
cooperativo aplicadas en el tema de Botanica desde una vision organismica (Arana, Correa,
y Oggero, 2014) permiten tomar en cuenta la diversidad y capacidades de estudiantes,
donde cada quien coopera en una funcién orientada a un propdsito coordinado entre varias
personas (Barkley, Cross y Howell, 2007).

En este articulo pretendemos dar respuesta al siguiente problema de investigacion:
¢Como desarrollar estrategias didacticas en el tema de Botdnica en un grupo de noveno
afio basadas en el aprendizaje cooperativo y situado, considerando las habilidades sociales
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y los intereses de la poblacién estudiantil?

Entonces, se identifican las habilidades sociales como insumo para la elaboracion
de una experiencia basada en el aprendizaje cooperativo y se determinan sus saberes e
intereses acerca de la Botanica que favorezca el desarrollo de un aprendizaje situado.

Metodologia

Esta investigacion cualitativa se situa en el Paradigma Naturalista pues se establece
un acercamiento entre el objeto de estudio y la realidad holistica de sus participantes, con
sus expectativas y valores. Desde la hermenéutica se interpreta esa realidad para aportar
una contextualizacidon de los contenidos cientificos escolares, de cara al desarrollo de
habilidades sociales que contribuyan en un clima de aula idéneo y un aprendizaje situado.

El estudio se llevd a cabo en el Colegio Marco Tulio Salazar ubicado en la provincia
de Cartago (Costa Rica), cuya misidn es facilitar la inclusion educativa en Secundaria
de jévenes entre los 15 y 18 afios que han desertado del sistema educativo regular o
gue nunca se incorporaron, formandoles mediante una modalidad mixta de educacién a
distancia y presencial para fortalecer el autoaprendizaje. La eleccién del centro educativo
nace ante la relevancia de satisfacer las necesidades de una poblacion vulnerable que ha
sido excluida del ambito formal, por lo que la mediacion pedagdgica y contextualizacion
del Curriculum es de vital importancia para mantener dicha poblacién en el sistema. Para
lograrlo, se deben emplear estrategias que identifiquen la realidad del estudiantado con
los diversos temas de estudio. Por lo anteriormente expuesto, se escogié el tema de
Botanica, ya que la poblacién estudiantil esta relacionada con las actividades agricolas que
se desarrollan en las comunidades. En su gran mayoria, provienen de familias obreras y
campesinas, lo cual permite contextualizar el programa a la realidad familiar y al ambiente
que se vive en la comunidad. Los y las estudiantes apoyan econdmicamente a sus familias
a través de su trabajo en fincas locales, donde se siembra papa, zanahoria, brocoli, coliflor,
cebolla y otros productos debido a las condiciones de fertilidad de los suelos andosol, por
su cercania al Parque Nacional Volcan Irazu, asi como por su clima tropical himedo. Se
conformé una muestra incidental de 30 estudiantes (15 hombres, 15 mujeres) de diversas
nacionalidades, con predominio de costarricenses, que mayoritariamente son padres y
madres adolescentes.

La recoleccidn de la informacidn sobre las habilidades sociales y los saberes se llevo
a cabo mediante instrumentos de primer orden como registro anecdético y entrevista,
respectivamente. Estos instrumentos fueron validados a través del criterio experto de tres
especialistas en Antropologia, Pedagogia y Curriculum.

La observacion no participante de la investigadora principal se focalizd en la
dindamica de aula, trabajo en grupo, empatia, asertividad, valores, intereses, relaciones
entre pares y docente que permitié una aproximacién a las habilidades sociales necesarias
para el trabajo cooperativo. Para ello, se efectuaron tres observaciones en cinco lecciones
de cuarenta minutos. La entrevista a estudiantes permitié recolectar sus conocimientos
conceptuales, procedimentales y actitudinales acerca de la Botanica.
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Para el analisis, se elaboré un sistema de categorias como instrumento de segundo
orden, conformado por dos categorias y siete subcategorias: habilidades sociales
(habilidades para relacionarse, disposicion para el trabajo cooperativo y valores como
solidaridad, tolerancia y didlogo) y saberes del estudiantado (saberes obtenidos desde
diversas fuentes, interés por conocer temas de Botanica, aplicabilidad en la cotidianidad y
relacion de los saberes, aprender a ser, conocer, hacer y convivir).

La informacion obtenida sobre las habilidades sociales, como resultado del analisis
que se le hizo a los datos recolectados, permitio la elaboracién de una experiencia basada
en diez estrategias didacticas de trabajo cooperativo que tienen como fin mejorar las
habilidades sociales mediante el didlogo, la tolerancia y el respeto hacia los demas. También
se proponen favorecer las relaciones interpersonales, proporcionando herramientas que les
permite ponerse de acuerdo, asignar roles, enfrentar dificultades y desarrollar trabajo en
equipo. El objetivo final es proporcionar un aprendizaje significativo.

En las estrategias de aprendizaje cooperativo (ver anexo), el estudiantado debe
desarrollar trabajo grupal por lo que debe reunir ciertas caracteristicas, entre las que se
encuentran la interdependencia entre los miembros, interaccién cara a cara, responsabilidad
individual, manifestacién de habilidades interpersonales y procesamiento grupal. Es por
lo que cada integrante de los subgrupos debe contar con un rol asignado y cumplir las
siguientes condiciones:

1. Todos y todas deben trabajar en las diversas actividades propuestas.

2. Los y las integrantes de los subgrupos son los mismos durante todas las
actividades.

3. Los roles que cumplen los y las estudiantes en cada subgrupo son rotativos, para
que todos y todas tengan la oportunidad de cumplir distintos papeles.

4. Cada grupo debe contar con:

Coordinador: se encarga de confirmar instrucciones, materiales, entregar las

designaciones al docente.
Representante: presenta el producto del trabajo al resto, es el vocero del grupo.

Secretario: quien lleva la bitacora de las labores que debe realizar cada estudiante

y del trabajo realizado en conjunto por el grupo.

Moderador: supervisa que todos y todas los estudiantes estén trabajando y es el

encargado de la motivacion.

5. Al finalizar las actividades se recogera evidencias como: dibujos, percepciones,
anotaciones, recortes; como insumo para la elaboracion de un portafolio, el cual tiene
como finalidad mostrar las relaciones establecidas en los diversos temas.

6. La persona facilitadora toma en cuenta los saberes del estudiantado, el lenguaje
para que construyan nuevos conocimientos que les permitan alcanzar objetivos
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Resultados y discusion

A continuacion, se presenta el analisis y discusion de los resultados obtenidos de
diferentes instrumentos, de acuerdo con las categorias de esta investigacion: saberes de
estudiantes y habilidades sociales respecto al trabajo cooperativo.

Saberes de la poblacion estudiantil

La informacion obtenida en la entrevista acerca de los saberes obtenidos por el
estudiantado desde diferentes fuentes, asi como el interés por conocer sobre el tema de
Botanica, la aplicabilidad en la vida cotidiana y la relacion de los saberes: aprender a hacer,
a ser, a conocer y a convivir se muestra a continuacion.

A. Saberes obtenidos por estudiantes desde diferentes fuentes

Las ideas alternativas que la poblacién estudiantil tiene sobre el tema de Botanica
han sido adquiridas desde nifiez en el ambiente rural donde se desenvuelven y fueron
brindadas por sus parientes o personas encargadas la escuela y en el campo laboral
donde se desempefian, que es principalmente el cultivo de flores, chayotes y hortalizas.
El chayote (Sechium edule) es una hortaliza cucurbitacea de origen centroamericano, con
alta productividad en la provincia de Cartago, cominmente utilizada en la preparacion de
guisos y ensaladas.

La poblacién estudiantil identifica las diversas partes de las plantas desde los tejidos
y érganos, sin embargo, la visién de un tallo aéreo, hojas tipicas y raices subterraneas esta
muy arraigada y se les dificulta identificar las diversas modificaciones que tienen los tallos,
hojas y raices. No obstante, lo relacionan con la adaptabilidad que debe tener dicha planta
para la supervivencia, y lo logran gracias a la experiencia que tienen desde sus infancias
en el cultivo de plantas.

Por otro lado, logran la identificacion de los frutos carnosos y secos, asi como su
relacion con la dispersion de semillas, debido a que la mayoria de los frutos secos utilizan el
agua y el viento para dispersarse. Este conocimiento lo ejemplificaron con los “chumicos”,
puesto que los abuelos y padres los utilizaban para jugar. Su relacién con los abuelos en
cultivos, cuido de plantas y cosechas les ha ensefiado diversos mitos, los cuales respetan
por el bien de la produccion. Por lo anterior, se les preguntd acerca de los intereses que
tienen para conocer acerca de Botanica.

B. Interés de la poblacion estudiantil por conocer sobre el tema de Botanica

En este sentido, los saberes que les interesa desarrollar estan relacionados con la
aplicabilidad en su contexto, debido a que las plantas forman parte de trabajo, salud y
alimentacién y, por tanto, la vision del estudiantado es de produccién, para consumo vy
venta. Asimismo, relacionan la forma de las plantas, los frutos segun los animales que se
alimentan de ellas y las funciones que cumplen en la naturaleza.

Otro aspecto que el estudiantado relaciona es el de la dependencia del ser humano
con las plantas, ya sea por el alimento, trabajo, produccion de oxigeno y medicinales.

Revista de Educacidn en Biologia, Vol. 24, N°© 1, 02 Enero 2021 | BELILEWA



Investigacion y desarrollo

Ademas, establecen relaciones entre los érganos de las plantas, sus funciones, el clima y
lugar en que se desarrollan.

Lo anterior conlleva segun Niemeyer (2013), que el aprendizaje situado se fundamenta
en los tres elementos de una comunidad: pertenencia, participacion y praxis, por lo cual
la pertinencia del tema de Botanica para estudiantes es parte de su cultura cotidiana y
de los saberes heredados por sus familias, por lo que la adquisicién de conocimientos
mas sistematicos significa un enfrentamiento con sus creencias y mitos que se mantienen
dentro de su comunidad.

Este tema faculta la oportunidad de poner en practica dentro de sus hogares y en
sus faenas agricolas con el fin de mejorar sus conocimientos acerca de la naturaleza que
les rodea, lo que les permite una contextualizacién de los conocimientos adquiridos.

Como se expresd anteriormente, al tomar en cuenta el entorno inmediato del
estudiantado durante las lecciones se propicia la efectividad, conectividad y coercividad los
cuales favorecen a la promocion del aprendizaje cooperativo en el salén de clases.

C. Aplicabilidad en la vida cotidiana de los temas de botanica

En cuanto a la praxis, los nuevos conocimientos los lleva a entender de manera
cientifica sus practicas agricolas debido a que no tienen dificultad para identificar los
organos de las plantas. No obstante, tienen muy arraigada la idea de que la raiz siempre
es subterrdnea y que tanto el tallo como las hojas son aéreos. En el caso de las hojas y
tallos modificados se les dificulté asimilar la idea de modificaciones en dichos érganos.

Por otro lado, cuando observaron los diversos habitats de las plantas, si lograron
establecer relaciones entre las modificaciones que debe hacer la planta para subsistir y la
forma o tipo de tejido que la conforma. También, relacionan los diferentes tipos de fruto con
los diversos dispersores y ademas los diversos tipos de flor con los polinizadores o formas
de dispersar el polen. Para ellos, las plantas brindan trabajo, salud, dinero, alimento,
tranquilidad y lo relacionan con el tipo de planta, su forma y funcion.

Lo anterior conlleva a la importancia que el estudiantado logra relacionar el tema de
Botanica, con su propia realidad y lo que convive en la comunidad, lo que a su vez propicia
la promocién de habilidades sociales.

D. Relacion de los saberes acerca de la temadatica de Botanica

Esta subcategoria se relaciona con el aprender a Ser (cémo lo aplicaria en su vida
diaria), es decir, expresar sentimientos acerca de la proteccién del medio ambiente y
respetar las diversas formas de vida vegetal. También se relaciona con la solidaridad ante
los problemas ambientales que existen en la comunidad, la tolerancia ante la diversidad y
responsabilidad con la proteccién del ambiente. En la entrevista realizada se obtuvo que el
estudiantado es muy sensible al deterioro de las plantas, el desarmar una rama o abrir un
tallo, genera inquietud, puesto que es un dafio que se le hace a un ser vivo.
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El maltratar las plantas esta prohibido en los hogares, indicaron que tanto los
padres como los abuelos son quienes las cuidan, hablan y vigilan. Al ser de un area rural,
consideran a la naturaleza parte del entorno, de la comunidad y del diario vivir, por lo
que existe respeto por el patrimonio natural, tolerancia por la diversidad. Sin embargo,
consideran que los problemas ambientales y sociales producto del mal manejo del medio
ambiente se encuentran fuera de la comunidad.

En relacién con el aprender a convivir, los saberes son el producto de la herencia
de sus abuelos y padres acerca del respeto y cuidado hacia la naturaleza. Sin embargo,
estos saberes requieren de la socializacion para alcanzar una meta grupal, son necesarias
las habilidades sociales como el didlogo, la negociacion y la presencia de valores que
permitan el trabajo cooperativo, como la tolerancia y el respeto. Lo anterior se relaciona
con el aprendizaje situado para promover, en los centros, la convivencia armodnica entre
diferentes grupos, el respeto y enriquecimiento con el medio ambiente con que comparten
el mismo espacio. Dichos valores y actitudes permitiran fortalecer el trabajo cooperativo,
puesto que estad conformado de todos los aportes, consensos-disensos y conocimientos.

En cuanto a los saberes sobre Botanica, a manera de sintesis, el estudiantado cuenta
con percepciones y creencias heredadas de sus padres agricultores, o en sus trabajos en
fincas agricolas, por lo que el aprendizaje situado es de suma importancia, debido a que
existe un contraste entre los conocimientos cientificos y los conocimientos alternativos.
Con relacién al uso de las plantas en beneficio del ser humano, el estudiantado lo relaciona
con la dependencia de éste con las plantas, ya sea por el alimento, trabajo, produccién de
oxigeno o como medicina, por lo tanto, se toma conciencia acerca del cuido y respeto al
medio ambiente, desde las vivencias de la familia.

Habilidades sociales respecto al trabajo cooperativo

En este apartado los aspectos investigados se relacionan en torno a las siguientes
subcategorias:

A. Habilidades sociales de estudiantes para relacionarse

En relacion con las habilidades sociales que expone el alumnado, la observacion de
la investigadora principal se enfocd en la asertividad y empatia.

En cuanto a asertividad, predomina el trabajo en pequefios grupos, donde se
manifiesta respeto por la opinidén e ideas espontaneas de las y los companeros, asi como,
por el trabajo que le corresponde a cada integrante. Entonces, existe un ambiente asertivo
donde la poblacién estudiantil, se expresa con libertad. De acuerdo con Llacuna y Pujol
(2004), una conducta asertiva consiste en la expresiéon de los pensamientos, sentimientos
y creencias en un modo directo que no implica amenaza, castigo o violacién de los derechos
de los demas. Por lo que, al compartir sus pensamientos, no solo son asertivos, sino
establecen un clima de aula que facilita las actitudes y emociones positivas, asi como
el trabajo cooperativo. Retana-Alvarado, de las Heras, Vazquez-Bernal y Jiménez-Pérez
(2018, 2019) indican que el clima de aula se fortalece cuando el personal docente resalta
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los acontecimientos positivos sin castigar acciones erréneas, fomenta el trabajo grupal y
genera momentos de humor. También, diversos autores (Duschl y Grandy, 2009; Kelly,
2008) sostienen que el trabajo en pequefio grupo suministra la oportunidad para que
el estudiantado se implique en practicas cientificas como la discusion de preguntas,
recoleccion, analisis de datos y comunicacion de ideas cientificas.

Las observaciones de aula también permiten reconocer que posiblemente existen
diferencias en relacién con las manifestaciones de empatia segun el género. Las mujeres
presentan mayores dificultades para establecer interacciones emocionales empaticas.
En este sentido, se aprecia la existencia de pequefios grupos antagdnicos, no obstante,
la convivencia es aceptable en un marco de respeto que les permite ser asertivas. Por
su parte, los varones interaccionan con todos los miembros del grupo sin distincion. Es
importante recalcar que a pesar de que existen diferencias en su comportamiento, esto
no afecta la libertad de expresion. En sintesis, los varones manifiestan con mayor soltura
las habilidades sociales, contribuyendo a un ambiente propicio para el aprendizaje. En
futuros estudios se podrian analizar tales diferencias en funcion del género, desde una
aproximacion cuantitativa que considere una potencia estadistica y tamafio del efecto alto.

Segun Greene (2004), el desarrollo de habilidades sociales facilita que el aprendizaje
en el salon de clases sea ludico, que las relaciones interpersonales sean afectivas y se
produzca la apropiacién individual de los conocimientos. Tanto la empatia como asertividad
son vitales en el desarrollo de actitudes que potencian el aprendizaje cooperativo. Es
decir, la promocion de estas habilidades en el clima de aula facilita que cada estudiante
disfrute del conocimiento y potencie su imaginacion con sus pares. Finalmente, como se
evidencia en las observaciones, la ensefianza se vincula con la experiencia cotidiana y
la realidad social, cultural y econdmica del colectivo de estudiantes, lo que permite que
el aprendizaje se torne significativo y que exista disposicién hacia el trabajo cooperativo
como a continuacion se presenta.

B. Disposicion de estudiantes para el trabajo cooperativo

Con respecto a esta subcategoria, los resultados se analizan en torno a la preferencia
de estudiantes hacia la organizacion en subgrupos, a la dinamica de gran grupo, a la
metodologia del profesorado y al rol de la poblacion estudiantil en el trabajo de clase. En
lo concerniente al trabajo en subgrupos, se valoran aspectos como la organizacion de la
clase segun grupos de preferencia, la presencia de estudiantes aislados, la consideraciéon o
empatia por sus pares y el clima de aula.

De acuerdo con las observaciones, se afirma que la poblaciéon estudiantil es
participativa y trabaja casi siempre de manera colectiva. Ademas, finalizan sus tareas
en el tiempo designado para ello, van a la pizarra, consultan dudas, estan motivados,
se involucran en las actividades, se ayudan unos a otros. Sin embargo, se distraen con
frecuencia, pero esto no afecta de manera significativa el desarrollo de la clase. Por su parte,
Johnson y Johnson (2004), destacan que, en el aprendizaje cooperativo, el estudiantado
busca los resultados que son beneficiosos para si y para demas miembros del subgrupo
que conforman, por lo que la participacién es indispensable para desarrollar estrategias
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de aprendizaje cooperativas, pues se necesita del desarrollo de habilidades sociales y
compromiso por el trabajo colectivo.

Por consiguiente, la socializacién y flexibilidad permite al grupo la obtencién de una
meta en comun para alcanzar los propositos individuales. De acuerdo con lo observado,
este es un grupo que tiene muchas fortalezas debido a su dindmica de interaccion y al
desarrollo adecuado de las habilidades sociales de asertividad y empatia. Sin embargo,
para el logro de un ambiente 6ptimo que conduzca al trabajo cooperativo, no se debe
descuidar la atencidn de las y los estudiantes que presentan mayores dificultades para la
socializacion, pues incide en la forma de relacionarse o cumplir con los roles que se les
asigne en las diferentes estrategias de aprendizaje.

De acuerdo con Buxarrais (2000) es fundamental que su docente incentive la
capacidad de diadlogo, “lo que le permite a la persona conversar y discutir todos aquellos
conflictos de valor que por su caracter controvertido se convierten en preocupaciones tanto
en el plano personal como en el social” (p.95). Por lo anterior, se puede deducir que la
poblacidn estudiantil que tiende a aislarse del grupo podrian externar sus puntos de vista
e intercambiar opiniones durante la realizacion de estrategias cooperativas.

En cuanto a la dindmica del aula, las observaciones se focalizaron en el interés por
realizar las actividades académicas, companerismo, distractores y su participacion en el
desarrollo de la clase. En este sentido, se puede indicar que el estudiantado comparte e
interactla con el personal docente y es importante destacar que existe compafierismo vy
siempre buscan a trabajar en grupo: si alguien no queda integrado, la mayoria trata de
incorporarlo en su subgrupo, lo que es un aspecto facilitador del aprendizaje cooperativo.
Estos hallazgos son consistentes con los registrados en un estudio realizado en Hong Kong,
donde se evidencia que el trabajo en grupo es mas efectivo cuando el cuerpo docente
asume un rol orientador durante la construcciéon conjunta del conocimiento conceptual
(Fung vy Lui, 2016).

También, el estudiantado se muestra atento aun en el uso del teléfono celular
durante la clase, el cual se les permite porque la mayoria de las jévenes son madres, pero
en términos generales no afecta su desempefio. Por otro lado, se resalta la participacion
estudiantil en la toma de decisiones relacionadas con las actividades, dado que buscan
acuerdos con el personal docente, de manera que sus intereses sean tomados en cuenta.
Esto permite un grado de compromiso entre el trabajo y el esfuerzo por cumplir lo acordado.

Segun Johnson y Johnson (2004), el aprendizaje cooperativo requiere de la
socializacion para alcanzar una meta grupal y, para lograrlo, son necesarias las habilidades
interpersonales como el didlogo, la negociacién y presencia de valores que permitan el
trabajo en equipo, como la tolerancia y el respeto. Es decir, el didlogo que existe entre
el cuerpo docente y el estudiantado fortalece la socializacion dentro del aula y ayuda a
construir relaciones entre iguales y no tan jerarquicas, a la vez que se desarrollan valores
para la vida en sociedad. De acuerdo con la UNESCO (2014) “los entornos propicios para el
aprendizaje tienen tres atributos: efectividad, conectividad y coercividad. Se descubrid que
estos atributos mejoraban la salud, la seguridad y se obtenian resultados mas equitativos
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en una amplia gama de especialidades para el aprendizaje cooperativo” (p.121).

Lo anterior conlleva a crear entornos de aprendizaje respetuosos, acordes con
el aprendizaje cooperativo, permitiendo al salén de clase lo siguiente: crear un entorno
cooperativo durante el desarrollo de las lecciones, planificar metas compartidas, intercambio
de informacion, promover la igualdad con los pares, considerar el liderazgo como un apoyo
en los subgrupos, por ello se focaliza acerca de la dindmica de grupo.

Por otra parte, en las observaciones también se considerd la metodologia del
profesorado durante las lecciones y el papel del estudiantado en el trabajo de clase, asi
como la disciplina y actitudes para con el personal docente.

Al respecto, la poblacion estudiantil se torna activa, comparte las opiniones y el
trabajo, asi como el cumplimiento de las metas que se plantean en clase. La dinamica
grupal del estudiantado implica un proceso por el que se supera la etapa egocéntrica y
se consigue el reconocimiento de la existencia de puntos de vista diferentes al propio, y
se ve favorecido cuando se promueve la reflexidon de situaciones vividas como cercanas
y significativas. En el aprendizaje cooperativo también es relevante la autorregulacion y
regulacion grupal que puede ocurrir tanto a nivel individual como social (Schoor, Narciss y
Kérndle, 2015).

En relacion con lo anterior, los discentes construyen el conocimiento interactuando
e internalizando en un continuo proceso de aprendizaje cooperativo a través de relaciones
complejas que se establecen en el salén de clase, donde la asertividad y convivencia
asumen un rol protagonista.

De acuerdo con Segura (2010), para entender la diferencia no hay necesidad de
homogenizarla, sino hay que transformarla mediante el didlogo, la tolerancia y colaboracion
con los otros. La poblacion estudiantil demuestra durante las lecciones que realizaron los
ejercicios, comparten, hablan, comen, a la vez que respetan a los diferentes funcionarios
de la institucion y la labor que desempefan. Lo anterior pone en evidencia que el rol
tradicional de docentes, con las estrategias del aprendizaje cooperativo, se transforma
desde la dinamica del grupo, puesto que en cada subgrupo de trabajo debe de tomar el
liderazgo y lograr la organizacion interna. También, la persona docente debe estar atenta
de lo que sucede en cada subgrupo, aspecto fundamental en las estrategias de aprendizaje
cooperativo. Los subgrupos cuando logran auto organizarse al interior, se convierten en
agentes mas criticos y la persona docente debe estar con mayor disposicidon de lanzarles
nuevos retos, para que resuelvan las problematicas de forma reflexiva (Diaz y Hernandez,
2002).

En definitiva, se debe procurar que el estudiantado asuma una posicidon mas critica.
Para ello, es importante que la persona docente observe detenidamente lo que sucede en
cada subgrupo de trabajo para tener mas criterio de cara a la evaluacién del desempenio,
las habilidades sociales y consecucion de las metas. Por eso es necesario prestar atencion
a actitudes valdricas que lleven al estudiantado a ser mas tolerante, solidario y lo invite a
dialogar con sus iguales.
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C. Los valores de tolerancia, solidaridad y dialogo

En esta subcategoria se profundiza acerca de lo observado sobre actitudes que
conllevan a los valores de respeto, tolerancia, escucha y didlogo, asi como la atencidn que
el estudiantado presta a las instrucciones de su profesor.

De las observaciones se infiere que existe buena participacion del estudiantado, se
expresan con facilidad y es evidente la capacidad organizativa que existe en el grupo. Las
relaciones entre el estudiantado son armoniosas en clase, en lo referente a los aspectos
académicos, pero no se observa la existencia de una convivencia a un nivel social, ni de
intereses, entre algunos de los subgrupos.

Es importante destacar que, para efectos del desarrollo de estrategias basadas en
trabajo cooperativo, la convivencia armoniosa que se lleva a cabo en el aspecto académico
permitiria su buen desarrollo y podria conducir a otros niveles de convivencia con la ayuda
de cada docente. En el aprendizaje cooperativo, la persona docente se convierte en una
facilitadora de la mediacién pedagdgica, por lo que una de sus principales preocupaciones,
es precisamente hacer que el estudiantado aprenda a convivir, para lo cual debera acercarlo
a la resolucion creativa de conflictos (Johnson y Johnson, 2004).

También es importante promover actividades que fortalezcan las diferencias fuera
del aula, pues ayudaria a dinamizar aun mas las relaciones dentro del contexto escolar
y contribuirian a estrechar los vinculos. En sintesis, el trabajo cooperativo favorece el
desarrollo de habilidades sociales, como el didlogo, respeto de opiniones, consenso,
facilitando el pensamiento complejo y la resolucion de problemas.

En cuanto a las manifestaciones de solidaridad entre el estudiantado se observaron
diversas conductas. Por ejemplo, se evidencia que cuando no entienden se explican la
materia unos a otros, se facilitan materiales de apoyo para facilitar el rendimiento. En un
estudio realizado por Berger y Hanze (2015), se evidencia que el rendimiento académico
de estudiantes novatos incrementa con la calidad de instruccién cooperativa de estudiantes
expertos. Por otra parte, dado que viven diversas situaciones complejas a nivel personal, han
desarrollado redes de apoyo, esto porque se da gran ausentismo, debido a circunstancias
que dificultan su estadia en la institucion.

Para Boff y Mauraro, (2004), “la nueva conciencia, necesita tener su médula en
la nocién de cuidado, de solidaridad, de compartir la vida y los bienes de la naturaleza,
creando para eso nuevas estructuras socioecondmicas, politicas y espirituales” (p.13). De
manera que el comportamiento del estudiantado favorece la creaciéon de nuevas estructuras
que les permitira integrarse a la sociedad y a la vez les abrird puertas que se les cerraron
cuando fracasaron en los diversos centros educativos.

De ahi la importancia de situar el Curriculo a las caracteristicas sociales, econdmicas
y académicas de la poblacién estudiantil, ya que de eso va a depender el éxito académico
y la permanencia dentro del centro educativo, mientras fortalecen las habilidades sociales
para promover coercividad y conectividad en ambientes respetuosos.
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Asimismo, se observaron conductas concernientes al didlogo, que estan relacionadas
con diversos valores que permiten su desarrollo. El dialogar se le dificulta mas a unos
estudiantes que a otros. La mayoria del estudiantado se expresa sin problemas, expone
sus ideas y son capaces de prestar atencion a los aportes de los demas, no obstante, hay
quienes tienen dificultades para exponer sus opiniones, por lo que evaden a sus paresy, a
veces, tratan de mantenerse al margen de las actividades del aula.

Cuando dialogan en cada subgrupo, se pudo observar la promocion de otras actitudes
como el respeto, escucha, tolerancia y compafierismo, asimismo atienden instrucciones y
cumplen con el trabajo asignado. También fueron muy activos en cada subgrupo mostrando
en algunos casos desorden debido a distractores.

Es importante rescatar, como se menciond anteriormente, que las estrategias de
aprendizaje cooperativo promueven los valores de didlogo, tolerancia y convivencia entre
la poblacién estudiantil. Sin embargo, existen estudiantes que, por forma de acceder al
aprendizaje, se les dificulta el trabajo cooperativo.

Lo anterior se relaciona con lo que indica Escamez (1995) citado por Ortega y Minguez
(2001), al sugerir seis lineas de accién en la promocién de las habilidades sociales en las
instituciones educativas: la promocion de un pensamiento critico; un clima democratico
en el centro educativo; un didlogo basado en la tolerancia; conocimiento de si mismo y de
los demas; compromiso y cooperacion hacia los demas y comportamientos basados en la
tolerancia; compresion y aceptacién de las diferencias.

A pesar de que existe fragmentacion dentro del grupo, se da una homogenizacién
cultural: procedencia rural, econdmica, académica, etaria y socio familiar, lo que facilita la
obtencion de metas en comun. De ahi que el aprendizaje situado y cooperativo potencia el
cumplimiento de los objetivos académicos.

En relacién con las habilidades sociales, promovidas por el trabajo cooperativo se
concluye que la poblacion estudiantil muestra esas habilidades que les permite expresarse
libremente, sin ataques personales, lo que permite que se retomen las ideas cientificas clave
por parte de demas compafieros, para alcanzar metas en comun. Segun Gillies (2016),
cuando trabajan juntos para alcanzar un objetivo comun produce un mayor logro y una
mavyor productividad que trabajar solo. El didlogo entre el personal docente y la poblacion
estudiantil fortalece la socializacion dentro del aula, lo que ayuda a construir relaciones
entre iguales y no tan jerarquicas, democratizando la mediacién. Para Day y Bryce (2013),
el aprendizaje cooperativo facilita un cambio en los intercambios tipicos de un discurso
dominado por el cuerpo docente hacia uno mas abierto centrado en el estudiante. También
existe compafierismo, lo que favorece el trabajo cooperativo y enriquece la pertinencia
cultural. El trabajo cooperativo permitié el desarrollo de habilidades sociales en estudiantes
que tenian dificultades para la socializaciéon, ayudandolos en la forma de relacionarse.
Segun Gillies y Khan (2009), en las experiencias de aprendizaje cooperativo, aprenden a
compartir, criticar y evaluar explicaciones.

Con respecto a la puesta en practica de la experiencia, las estrategias didacticas de
aprendizaje cooperativo permitieron crear las condiciones para que cada estudiante, en
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sus subgrupos, descubra aquellas habilidades sociales que le puedan conducir a vivir sin
exclusidn. Esto se da debido a que permitié la interaccion constante con los estudiantes,
quienes generaron un ambiente asertivo que contribuyd al desarrollo de la capacidad de
organizacion para alcanzar metas en comun. Asimismo, compartieron sus pensamientos e
interactuaron con libertad facilitando un clima de aula promotor de actitudes y habilidades
sociales, especialmente en aquellos con mayores dificultades de socializacién. También,
se comprobd que la experiencia con la Botanica comienza por el entorno y realidad mas
proxima, lo que permite establecer relaciones entre el conocimiento alternativo cotidiano
y el cientifico escolar. La reflexidn-accion en la dinamica de clase permitié al estudiantado
enfrentarse criticamente a los problemas ambientales de su comunidad.

Bajo una perspectiva de continuidad, consideramos la realizacion de futuras
investigaciones que estudien la relacion entre el género y la interaccion emocional en la
practica, asi como el Conocimiento Didactico del Contenido que cada docente declara y
moviliza desde su modelo didactico personal en la planificacidon y accién, estableciendo
nucleos duros o teorias implicitas que permitan profundizar en las interacciones emocionales
y los obstaculos en el aprendizaje sobre la Botanica. Finalmente, sostenemos que el clima
de aula es un ambito curricular de especial relevancia para la mediacidon pedagodgica, pues
es el espacio donde se movilizan los factores cognitivos, sociales y afectivos que permean
o amplifican los conocimientos bioldgicos para el aprendizaje.
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Anexo. Propuesta didactica

Actividad Contenidos Estrategias de mediacién Estrategias de Materiales y Tiempo y
avaluacion FECUFRSOS organizacion
La pecera iCudl es el conodmiento que tienen los estudiantes acerca de las | Plenaria y portafolio | Dos fichas de | 20 minutos
plantas existentes en 2l contexto donde viven? de evidencias. apuntes por | Los estudiantes
Organizacién  de | A cada estudiante se le asigna un nidmero dal uno al tres, para formar subgrupo. e deben
las  células  en | tres grupos. agrupar de
organismos Los estudiantes se agrupan en circulos concéntricos manera
pluricelulares v | El grups uno dice sus opiniones acerca de sus conocimientos de las equitativa,  se
funciones de los | plantas de su entorno. Los grupos dos v tres observan, pueden formar
tejidos, drganos v | El grupe dos opina acerca lo mencdionado por el grupe uno vy hasta 5 grupos.
sistemas. reflexionan desde su perspectiva. El grupo tres cbhserva.

El grupo tres reflexiona acerca de lo aportado por los grupos uno v

dos, dan opiniones v se resliza una sintesis.,

Rompecabezas Se divide el material académico en secciones: tejides, drganocs, | Elaboracidn del | Fundamento 40 minutos

sistemas y relacidn tipo de célulz-funcién; una saccidn para cada | diagrama de Venn, tedrice de cada Los estudiantes
subgrupo. Se utiliza un | unidad tematica. forman grupos,
Se distribuye &l material dindole una seccidn 2 cada miembro dz los | portafolio de | Papel periddico, | un  grups  por
diferentes subgrupos. evidencias. para lz elaboracién | cada unidad
Se retnen los miembros de los diversos subgrupos que han estudiado del diagrama. tematica.
lo misme en "grupo de expertos” para discutir sus secciones,
Después regresan a su grupo original para compartir v ensefiar su
secrién 2 sus compafieros, de manera que, puada inductivaments
interpretarse |z globalidad con la ayuda de todos enmarcados en los
contextos socioculturzles de pertenencia v los saberes de ellos.

En rio r_EVueIho Tipos de tejidos de E.Qut_é'tipo de tejidos tienen las plantas de su entorno v cudl es su | Mapa chEeptual de | cartulina para los 50 minutos

ganancia de | plantas funcién? los tejidos ¥ | peces, clips e hilo Los estudiantes

pescadores vasculares: El docente prepara peces con informacion acerca de las funciones de | funciones  de  las | pars las cafias de se deben
meristematicos, los diferentes tajidos de las plantas. plantas. pescar. agrupar de
proteccion, Los peces se colocan en el suslo v se delimitan con un circule v 52 | Se utiliza un mianera
fundamentales, realizan ganchos de pasca con un clip. portafalio de | Fichas grandes para equitativa, se
mecinicos ¥ | Los estudiantes hacen grupos de custro integrantes v se organizan | evidencias apuntes. pueden formar
conductores para pescar la mavor cantidad de peces. El docente asigna una hasta 5 grupos.
«calificacién grupal inicial.
Una vez pescados todos los peces, se cuentan por grupe y s=
descuentan puntos en proporcion a la cantidad de peces extraidos.
Lz informacidn que contiene los peces es organizada y repartida entre
los miembros dal grupe.
Se rednen los miembros de los subgrupes que han estudiado lo mismeo
para discutir sus secciones complementarias.
Posteriormente, se forman los grupos originales para que cada
integrante compartz la informacion con sus comparieros.
Actividad Contenidos Estrategias de mediacién Estrategias de Materiales y Tiempo y
evaluacion recursos organizacion

En rio revuelto | Continuacidn Cada grupo elabora fichas grandes con la informacidn que considera | Continuacidn Continuacidn Continuacidn

ganancia de relevante para construir entre todo el grupo un mapa conceptual.

pescadores Seqin los aportes hechos en las fichas se establece un puntaie.

Mural Tipos de tejidos | éComo se relacionan los diversos tipos de plantas del entorno con su | Coevaluacion Partes de plantas 40 minutos

vegetales: forma y habitat? Portafolio de | Papel de | Los estudiantes
conductores Los estudiantes traen al aula partes de plantas de su entorno que | evidencias. construccidn. se deben
(xilema, floema), | ejemplifiguen los diversos tejidos de las plantas , basados en los Cinta adhesiva v | agrupar de
protectores conocimientos adquiridos durante la actividad tres. marcadores. manera
(estomas, En un papeléografo cada subgrupo construye una planta que equitativa, se
tricomas, ejemplifigue los diversos tejidos que tiene una planta, esto con el forman
lenticelas), material que trajeron. grupos.
meristematicos Seguidamente presentan el papelografo al grupo haciendo alusidn a
(apicales, la pregunta.
laterales),
fundamentales,
mecanicos
(colénguima ¥
esclerénquima).
Relacidn entre
diversos tipos de
plantas, su forma
v habitat.

Lluvia de iQué conocimientos poseen los estudiantes acerca de los diversos | Coevaluacion de las | Fichas  de  tres | 40 minutos.

colores drganos de las plantas, de acuerdo con la experiencia de su entorno? | fichas. colores  diferentes | Inicialmente
A cada estudiante se le entregan tres fichas de 10 x 10 cm cada una | Portafolio de | por estudiante. trabajan de

A v de diferente color. evidencias. manera
Organos v | Cada estudiante escribe sus conocimientos acerca de las funciones, individual, mas
sistemas de la | formas vy tipos: tallos, hojas, raices, flores y frutos adelante forman
planta: tallo, raiz, | Complementan los datos de las fichas v se repite la dindmica en la grupos de
hoja, flor v frute | formacién de grupos de cuatro v de ocho personas. trabajo.
Revision (tipos y formas) e |a clase en grupos de cuatro estudiantes. El profesor reparte | Coevaluacién v | Informacién de las | 40 minutos.
bibliografica las unidades de estudio. portafolio de | unidades tematicas. | Grupos de
en grupo Se les da tiempo para que las estudien vy la discutan por todos los | evidencias. cuatro
miembros de los subgrupos. estudiantes.
Cada subgrupo realiza las actividades de la unidad, luego preparan un
informe y posteriormente comunicaran sus hallazgos a los demas
intearantes de la clase
Actividad Contenidos Estrategias de mediacién Estrategias de Materiales y Tiempo y
evaluacion recursos organizacion

Técnica 2-4-8 | Organizacion De forma individual cada estudiante construye un girasol v utiliza los | Coevaluacion de la | Cartulinas de color | 40 minutos.
celular: tejidos v | pétalos para escribir las reflexiones acerca de sus conocmientos | plenaria. verde y amarillo. Los estudiantes
drganos previos, expuestos en las actividades de la pecera y lluvia de colores | Portafolio de trabajan
wvegetales. con los nuevos conocimientos, en el centro del girasol escribe una | evidencias. inicialmente de

pregunta generadora. manera
Concluida la elaboracion de los girasoles, los estudiantes forman individual.
parejas e intercambian ideas, luego forman grupos de cuatro v ocho

integrantes.

En una plenaria se comparten los aportes (preguntas que tienen los

agirasoles).

Museo Se forman grupos de cuatro integrantes v se les asigna un problema | Coevaluacion de la | Cartulinas, recortes, | 80 minutos.
ambiental de la comunidad. plenaria. marcadores, goma,
Cada grupo investiga v prepara un mural gue muestre: causas, | Portafolio de | cinta adhesiva.
consecuencias y medidas correctivas para dicho problema. evidencias. Informacion  sobre
Se organizan los murales alrededor del aula, en estaciones. problemas
Los estudiantes pasan per las diversas estacicnes donde cada ambientales.
subgrupo expone su mural.

En una plenaria se discuten la relacion de los problemas expuestos
con su comunidad.






