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Resumen

Este trabajo pretende explorar la importancia que un grupo de profesores de Genética atribuye a las con-
cepciones sobre el desempeno pedagégico El instrumento de exploracién utilizado consistio de cinco
enunciados, que los encuestados debian jerarquizar. Se interrogaron 23 docentes pertenccientes a dos uni-
dades académicas de la Universidad Nacional de La Plata. El andlisis de los datos permitié demostrar que
la mayoria de los docentes priorizan ¢l conocimiento de la disciplina en relacion a las habilidades peda-
gogicas, poniendo asi de manifiesto su perfil académico caracteristico. No obstante dentro de estas lti-
mas la claridad para comunicar oralmente la informacion ocupa el primer lugar seguida por la empatia y
la disposicion para el cambio e innovacion.

Palabras claves: creencias/concepciones implicitas - perfil académico - calidad de la ensefianza

Abstract

This work tries to explore the importance that a group of college professors in Genetics attributes to the
cognitive and didactic abilities in the educational process. The mean of exploration consisted of five sta-
tements that the inquired rank as for their contribution to the pedagogical ability. Twenty three educators
were enquired all of them belonging to two academic units of the National University of La Plata
(UNLP). The analysis of the data allowed demostrating that most of the teachers prioritize the knowledge
of their discipline in relation to the pedagogical abilities, emphasizing their distinctive academic profile.
Of the two abilities taken into account, clarity in oral communication occupies the first place followed by
empathy and the disposition for the change and innovation.

Key words: implicit persuasion - academic profile - quality of education

Introduccion

Las Ciencias de la Educacién, tradicionalmente
dedicadas a los estudiantes, al aprendizaje y al
curriculum han comenzado a ocuparse de la
formacion, pensamiento y actuacion de los pro-
fesores (Badano y col., 2000). En tal sentido, la
tendencia actual centraliza su mirada en el do-
cente como responsable del desarrollo cogniti-
vo y pensamiento critico del alumno, apuntan-
do asi a su formacion integral.

Se coincide con el grupo de investigacion pe-
dagdgica de Lezana (1998), que reconoce cier-
tas falencias en el sistema educativo universita-
rio, y remarca que los docentes deberian faci-
litar el trabajo en el aula, crear las condiciones
adecuadas a la cultura dulica pertinente, disenar
los pasos para la construccién de los conoci-
mientos y las estrategias de ensefianza vincula-
das con la necesidad de aprender. Extrapolando

lo expuesto a nuestro &mbito sostenemos que el
papel de los docentes en las aulas deberia ser
revisado, considerandolos como una de las
partes que integran e influyen en el proceso
cognitivo de los alumnos y no como mediado-
res pasivos en la transmision de la informacion.

Generalmente, la calidad de la ensefianza se
asocia con la competencia del docente para
ejercer dominio en las situaciones de aprendi-
zaje, mediante el ordenamiento secuencial en la
presentacion del material que permita la inte-
gracion jerarquica de las diferentes etapas y la
claridad para comunicar los objetivos. De esta
manera el estudiante comprendera lo que tiene
que aprender para alcanzar las metas (Carroll,
1975). Es plausible suponer que el transito ha-
cia el conocimiento de la disciplina reclama del
docente el logro de un delicado equilibrio entre
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¢l dominio del conocimiento y las competen-
cias para trasmitirlo. Por lo expuesto el abor-
daje sistematico de los contenidos curriculares
y las metodologias pedagdgicas implementadas
para su desarrollo permitirian desplazar el ren-
dimiento académico hacia el dptimo esperado.

Por altimo cabe recordar que quienes aprenden
y enseflan poseen creencias o concepciones
implicitas acerca de estas cuestiones. Estas
concepciones, también denominadas episte-
mologias personales, representan un sistema
que afectan la comprension, el aprendizaje y el
monitoreo de la informacion. A su vez, estan
influidas por el contexto general y el particu-
larmente educacional (Schommer, 1989, 1990).

Este trabajo evalia las concepciones que mani-
fiestan docentes de la Universidad Nacional de
La Plata sobre las habilidades pedagogicas im-
plementadas en el &mbito dulico. Por el signifi-
cado que tiene para la investigacion se asume
la definicién aportada por Abdulina (1972) que
considera la habilidad pedagogica profesional
como "el dominio de los métodos y
procedimientos de la enseflanza y la educacion,
basado en una utilizacion consciente de los co-
nocimientos pedagogicos y metodolégicos".

Metodologia

El objetivo de este estudio es indagar la im-
portancia que profesores de Genética atribuyen
tanto a las caracteristicas cognitivas como a las
habilidades pedagdégicas implementadas en el
aula.

El instrumento de recoleccion de datos se
orientd a evaluar aspectos seleccionados de la
calidad docente referidos al conocimiento de-
clarativo y procedimental. El primero se define
como el conocimiento explicito que hace refe-
rencia a lo que saben los sujetos (saber qué),
conocimiento de base o masa critica para la
toma de decisiones. El segundo se refiere a la
forma de operar y realizar una tarea (saber co-
mo).

Los enunciados se derivaron de opiniones ver-
tidas por los participantes de la Carrera Do-
cente Universitaria de la UNLP acerca de los
requisitos y de cualidades que deberian reunir
los docentes universitarios (Malbran, 2003).

En la tabla 1 se muestra el instrumento de re-
coleccion de datos que se entregd a cada uno
de los integrantes de la poblacion estudiada. El
mismo presenta cinco enunciados que los en-
cuestados debieron marcar de acuerdo con la
importancia que personalmente atribuyen a ca-
da item respecto a la contribucion para la cali-
dad docente (siguiendo el disefio especifico de
la tabla 1). Para ello se debian jerarquizar cstos
enunciados colocando una cruz en la columna
correspondiente segin la importancia que se
asigne, siendo la columna 1 la de mayor im-
portancia. Por ejemplo si se le atribuye el pri-
mer orden de importancia al conocimiento,
marcar una cruz en ese item en la columna 1,
continuando en importancia podria seguir la
disposicion para el cambio e innovacién por lo
que se adiciona la cruz para ese item en la co-
lumna 2 y asi sucesivamente.

ENUNCIADOS

1 2 3 4 5

Conocimiento de la materia de estudio

Claridad para comunicar oralmente la informacion

Empatia, liderazgo, capacidad de interaccion

Habilidad para la expresion escrita

| Disposicién para el cambio e innovacion

Tabla 1: Instrumento para la recoleccion de datos.

A continuacion se detalla lo que los encuesta-
dos deberan considerar para la jerarquizacién y
evaluacion de cada enunciado:

1. Conocimiento de la materia de estudio:
grado de dominio de la informacién perti-
nente.

2. Claridad para comunicar oralmente la in-
formacion: presentacion de los datos en el
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nivel de abstraccion adecuado (que en la
Universidad tiene lugar en las clases teori-
cas y tedrico-préacticas) e interés por seguir
la comprensién de los alumnos durante el
transcurso de la clase.

3. Empatia, liderazgo y capacidad de interac-
cion: capacidad superlativa de concentra-
cion en la intencion, tratando de inferir los
pensamientos de los estudiantes y generan-
do sentimientos de comprensidn.

4. Habilidad para la expresion escrita: capaci-
dad para redactar de manera clara y precisa
enunciados correspondientes guias de tra-
bajos practicos, evaluaciones y actividades
pedagdgicas en general.

5. Disposicion para el cambio e innovacion:
actualizaciéon de los contenidos acorde con
el progreso del saber disciplinario y a los
avances tecnologicos e informaticos.

Se interrogaron 23 profesores representantes de
la totalidad del cuerpo docente de la catedra de
"Genética" de la Facultad de Ciencias Natura-
les y Museo y de la citedra de "Genética y
Biometria" de la Facultad de Ciencias Veteri-
narias de la Universidad Nacional de La Plata.

A fin de analizar la prioridad que los encuesta-
dos asignaron a cada uno de los enunciados, los
datos fueron dispuestos en sentido vertical con-
siderando exclusivamente la columna 1 del
instrumento. Para ello se realizd una sumatoria
de las marcas de cada uno de los cinco enun-
ciados teniendo en cuenta el conjunto de indi-
viduos. Ejemplificando, se cuantificaron cuan-
tas cruces (X) se observaron en la columna uno
para el primer enunciado.

El andlisis en sentido horizontal del instru-
mento permitié establecer el orden jerarquico
de los enunciados. Es decir, se visualizé la ubi-
cacion (por columna) de la mayoria de las mar-
cas realizadas por los encuestados.

Resultados

Para el andlisis de los datos en sentido vertical
sc categorizaron los enunciados de manera ge-
nérica con el objetivo de considerar la dualidad
conocimiento/habilidades pedagdgicas. Dentro
de estas {ltimas se agruparon los tltimos cua-
tro enunciados del cuestionario (Tabla 1).

Los resultados muestran que el dominio cogni-
tivo de la materia de estudio ocupa un lugar
importante en los docentes encuestados. El
56,5 % prioriza el conocimiento con respecto a
las habilidades pedagogicas (Gréfico 1).

]l Conocimiento (O Habilidades pedagdgicas

56%

Gréfico 1: Importancia del conocimiento en relacion a las habilidades pedagégicas Discusion y Conclusiones

Por otro lado un andlisis comparativo del ins-
trumento permitié evidenciar la prioridad de
cada enunciado respecto a los demas. Es decir
qué cualidad consideran los individuos como la
mas importante. En tal sentido se visualiza en

el Grafico 2 el porcentaje de docentes que ad-
hieren a la importancia especifica atribuida a
cada item. Asi se observa claramente que para
la mayoria de los encuestados los atributos mds
importantes son el dominio conceptual de la
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asignatura y la claridad para transmitir oral-
mente la informacion. Por otra parte puede ob-
servarse el escaso-nulo valor atribuido tanto a
la empatia, liderazgo y capacidad de interac-
cién como también a la habilidad para la ex-
presion escrita.

Considerando de manera jerarquica las cuali-
dades del docente (lectura horizontal del ins-
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trumento), se pone de manifiesto que la mayo-
ria de los encuestados sefialan a la claridad pa-
ra comunicar oralmente la informacion en
primer lugar seguida por la empatia y la dispo-
sicion para el cambio e innovacion, con im-
portancia similar (47,9%). Finalmente, la habi-
lidad para la expresion escrita ocupa el ultimo
lugar (Tabla 2).

Enunciados

Grafico 2: Pricridad asignada a cada enunciado por los docentes encuestados.

Enunciados Orden %
Claridad para comunicar oralmente la informacion i 39,2
Empatia, liderazgo, capacidad de interaccion 203 479
Disposicion para el cambio e innovacién 3°-2° 479
Habilidad para la expresion escrita 4° 95,7

Tabla 2: Jerarquizacion de las habilidades pedagégicas adjudicada por los encuestados.

Consideraciones Finales

El andlisis desde la experiencia aulica eviden-
cia la necesidad de cambio tanto en la concep-
¢idn y estructura curricular como también en el
enfoque de la practica educativa en nuestro
ambito universitario (Guerci y Grillo 2002;
Antonini y Grillo, 2002). Los docentes gene-
ralmente fundamentan esta practica en teorias
explicitas e implicitas que se expresan a través
de los contenidos (qué ensefiar), métodos de
ensefanza (cémo ensefiar) y evaluacién (valo-
racion del aprendizaje) (Samuelowicz y Bain,
1992).

Considerando que junto al conocimiento y de-
sarrollo de habilidades, la comprensiéon es
esencial para dar sentido y significacion a los
conceptos, el docente deberia cumplir un papel
de facilitador méas que de mero informador y
examinador (Perkins, 1999). Es decir, los do-
centes deberian concebir el hecho de que sus
alumnos aprendan como parte sustancial de su
prictica y por ende, el ensefar a aprender es la
habilidad que deberia recobrar mayor fuerza
(Petrilla Rendon, 2005).

Por otra parte, merece recordarse que la activi-
dad mediadora del docente, entre los conteni-
dos y el alumno, se lleva a cabo en ambitos
culturales donde se comparten nociones acerca
de lo aceptable, interesante y valioso. En tal
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sentido, un enfoque particular de las habilida-
des pedagogicas analizadas podria estar orien-
tado al esfuerzo de los docentes en reemplazar
las tradicionales clases magistrales de los
claustros universitarios por un didlogo consen-
suado que permita una mejor motivacién y de-
sempefio del alumno. Merece destacar que tal
como menciona Tishman (1995) algunos do-
cenles son estrictos y otros més abiertos, algu-
nos valoran las respuestas y otros las preguntas.
De esta manera se logra un enfoque participati-
vo y enriquecedor del didlogo alumno-profesor,

Plenamente vinculado con la formacion de los
docentes y sus maltiples implicaciones, recobra
interés el analisis de la formacion docente con
sus competencias como un proceso de forma-
cion continua. No obstante en la dualidad do-
cencia-investigacion si bien se satisface la
asistencia a postgrados en dreas especificas,
queda en segundo plano el perfeccionamiento
en el area docente. En tal sentido tan solo dos
docentes de los veintitrés encuestados poscen
formacién pedagdgica especifica, por haber
realizado la Carrera Docente Universitaria en la
UNLP.

Coincidentemente Petrilla Rendén (2005) ma-
nifiesta el desconocimiento por parte de los do-
centes de los requerimientos de la funcién do-
cente y la falta de una total implicacién de ellos
con la docencia.

De lo expuesto claramente se visualiza el des-
prestigio de la docencia, en los claustros uni-
versitarios, como una profesion. La misma se
cjercita como complemento obligado de la ac-
tividad cientifico académica dada la presion
ejercida por los sistemas de investigacién cien-
tifica-tecnolégica de nuestro pais, donde la
permanencia dentro del mismo se sostiene va-
lorizando principalmente el status en publica-
ciones cientificas.

Los resultados evidencian que las habilidades
que permiten contextualizarse y adaptarse a los
cambios todavia no recobran un verdadero sig-
nificado entre los encuestados, siendo un ele-
mento que da acceso a la construccién y re-
construccion de conocimientos, a generar acti-
tudes y aptitudes para enfrentar los movimien-
tos constantes de la sociedad. Asi, consideran-
do a la Genética como a una disciplina que se
desarrolla vertiginosamente, llama la atencion

¢l menor peso asignado por los encuestados a
la disposicién para el cambio y la innovacién.
Teniendo en cuenta la escasa prioridad otorga-
da a estas cualidades se pone en evidencia lo
expresado por Huerta (2002) cuando refiere
que ¢l conocimiento surge y se transforma a tal
velocidad que impacta primeramente en el sis-
tema productivo de bienes y servicios y poste-
riormente en el 4mbito institucional.

El pensamiento orientado cientificamente de
los docentes, enfatiza los aspectos estricta-
mente cognitivos, lo cual podria ser atribuido a
que en su mayoria (78,2 %) son cgresados de
Facultades de Ciencias Exactas y Naturales, ra-
z6n por la cual seria de interés explorar el gra-
do de influencia que ejercerian en ambos con-
textos académicos.

Desde otra perspectiva, resulta curiosa la poca
importancia concedida a la habilidad para la
expresion escrita, si se piensa que la redaccion
de articulos y ponencias en reuniones cientifi-
cas constituye un requisito para progresar en la
carrera del investigador,

Considerando que el conocimiento constituye
el mayor capital de inversién y que el mismo
no significa solo acumulacién de informacién,
sino también competencia para la accion se de-
beria observar un equilibrio en el grado de su
importancia relativa y las competencias peda-
gogicas que faculten ejercer la funcion docente.
Asi, las herramientas y los medios que permi-
tan introducir y generar innovaciones en la
préctica cotidiana y las actitudes y habilidades
para estar alertas a los cambios en la sociedad
permitiran disminuir la brecha existente entre
el sector educativo y el productivo.

Sin embargo, el analisis de este aspecto, sugie-
re que las ideas previas implicitas pueden pre-
sentarse en forma incoherente o contradictoria.
De esta manera, se podria justificar la disonan-
cia observada al comparar lo expresado en re-
lacién a la Genética como una disciplina Basi-
ca-Aplicada.

Conclusiones

De acuerdo a lo expuesto, considerando la im-
portancia otorgada por el grupo estudiado al
dominio cognitivo y recordando que somos los
responsables del trabajo en el aula, se podria
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cuestionar a los profesores en cuanto a su for-
macion critica, teniendo en cuenta que se busca
un perfil docente que no sea un mero repro-
ductor de informacioén, sino un profesional ca-
paz de pensar y proponer respecto al saber, un
analisis, una reflexion critica y una construc-
cidn significativa dentro del contexto dulico.

Surge la necesidad de una revalorizacién de la
docencia como profesion, reconociendo la de-
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