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Resumen

En este trabajo se presentan estrategias pedagdgicas y resultados de tres talleres sobre Educacion Am-
biental y Educacion para la Conservacion desarrollados en la Provincia de Corrientes en el marco de un
proyecto de conservacion de una especie declarada en peligro de extincién. El uso de esa especie como un
cjemplo de problematica ambiental local y regional es pertinente dado que permite un andlisis que incluye
aspectos culturales, sociales, econdmicos, educativos, de politicas de manejo, conservacion y legislativos.
Trabajar en este marco favorecid ejercitar el debate oral y escrito entre alumnos, alumnos y docentes al
momento de reconocer una problemdtica ambiental, fundamentar, buscar soluciones y seleccionar el pi-
blico-objetivo al cual dirigir el mensaje o la estrategia de conservacion.

Abstract

Pedagogic strategies and results of three workshops on environmental and conservation education devel-
oped in Corrientes Province are presented in this work. The education campaigns were carried out in the
context of a research and education project for the conservation of an Endangered species. The selected
animal includes cultural, social, economical, educational, management conservation and legislatives poli-
tics aspects. That model favored a wide analysis and get oral and writings skills, promoting debates be-
tween students and between students and teachers, working all together to recognize the problematic, to
validate the analysis, to search for solutions and to select the target public for the conservation strategies.

Introduccion

El Ministerio de Desarrollo Social y Medio
Ambiente junto con la Secretaria de Desarrollo
Sustentable y Politica Ambiental elaboraron el
documento base para una Estrategia Nacional
de Educacién Ambicntal en Argentina (Pro-
grama Desarrollo Institucional Ambiental,
2000). Se listaron alli los problemas ambienta-
les prioritarios para la Provincia de Corrientes
entre los cuales se mencionaron: deforestacion,
pérdida de biodiversidad, incremento de la falta
de tratamiento y disposicion de residuos de
arcas urbanas, contaminacion y falta de manejo
integrado del recurso hidrico, nulo o deficiente
tratamiento de efluentes liquidos, escasa con-
ciencia ambiental, deterioro de la calidad de
vida urbana y rural, inadecuada planificacion
urbana e industrial y falta de espacios verdes en
las zonas urbanizadas, entre los mas destaca-
dos. Frente a este panorama, la Educacién Am-

biental es una excelente herramienta para gene-
rar nuevas ¢ imaginativas ideas que contribu-
yan a buscar y desarrollar alternativas de solu-
cién a las problematicas ambientales, La Edu-
cacion para la Conservacion, contenida dentro
de la Educacién Ambiental (Hurst, 1998), per-
mite trabajar topicos puntuales sobre la dismi-
nucién y extincion de los recursos vivos. En
este contexto, el rol docente de promover, ges-
tar, guiar y ensefiar contenidos y procedimien-
tos en cuestiones conservacionistas no debe ser
desmerecido porque es quien mds cerca se en-
cuentra de la formacion de los ciudadanos.
Asimismo, el docente es el responsable de de-
sarrollar diariamente estrategias pedagdgicas
enfrentando la diversidad de alumnos, es decir
trabajar desafiando cada dia el atender a una
variedad cultural y social, distintas capacida-
des, motivaciones, expectativas y representa-
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ciones de los alumnos dentro del aula (Vidal et
al., 2005), y a esta realidad no estd ajena la
Educacién Ambiental.

El proyecto de “Conservacion de los Carnivo-
ros Silvestres” se desarrolla desde principios
del afio 2002 en la Provincia de Corrientes y
presenta un componente de investigacion y otro
de Educacién para la Conservacion. Este ulti-
mo tiene como objetivo principal determinar la
percepcion que los nifios y jovenes poseen del
entorno natural inmediato, profundizar la valo-
racion del patrimonio natural, mejorar el cono-
cimiento de los problemas ambientales que tie-
nen lugar en la region y generar un interés en
solucionar conflictos entre el hombre y la fau-
na. Para ello, entre los afios 2002 y 2004 las
actividades del proyecto se centraron en sensi-
bilizar a los estudiantes, y se orientaron a pro-
mover un contacto positivo dentro del ambiente
donde ellos viven. En los parajes y pueblos ru-
rales muchos educandos y educadores posi-
blemente no logran percibir totalmente las pro-
blematicas ambientales dado que estan inmer-
sos en “‘una naturaleza” local con pocas trans-
formaciones y en este sentido ¢l proyecto tam-
bién intenta generar una aproximaciéon a una
dimensién o escala regional como ha sido su-
gerido para las propuestas educativas de con-
servacion (Fernandez-Juricic, 2000).

En este trabajo, se presentan algunas de las ex-
periencias y resultados de las estrategias edu-
cativas dirigidas a lograr la conservacion del
Aguard guazi una especie amenazada de extin-
cion y el habitat natural donde vive. Esta espe-
cie ha sido utilizada como eje problematizador
a los efectos de motivar en los alumnos, do-
centes y directivos un interés por los problemas
ambientales locales y regionales.

El Aguara guazi: un modelo para
armar educando

El Aguard guazu es el canido de mayor tamafio
de Sudameérica y el tercer gran predador —luego
del yaguareté y el puma- de la regiéon Nordeste
de Argentina. Cientificamente denominado
Chrysocyon brachyurus, este carnivoro se en-
cuentra actualmente reducido a cinco provin-
cias de Argentina. Ha sido categorizado “vul-
nerable’ a nivel Internacional y “en peligro” en
Argentina. Los motivos para la reduccion gra-

dual de su rango de distribucion son aun con-
jeturales debido al escaso nimero de proyectos
de investigacion sobre la especie (Soler et al,
2005). No obstante, encuestas realizadas a po-
bladores rurales en el Noroeste de la Provincia
de Corrientes indican que el Aguard guazi no
es considerado, en general, una especie “peli-
grosa o dafifia” (Soler et al, 2004a). Segun los
encuestados no se acerca a las viviendas y nin-
giin caso concreto de predacion de animales
domésticos ha sido registrado. La mayoria de
los pobladores rurales opta por capturarlo debi-
do a falsas creencias, temor que genera el ani-
mal, curiosidad, creencias populares sobre po-
deres que posee y el desconocimiento sobre el
estado de conservacion de la especie. Ante el
estado critico de esta especie y de su habitat, se
presenta la necesidad de implementar acciones
educativas a corto y largo plazo que minimicen
el impacto negativo consecuencia de cuestiones
culturales, educativas y de débiles politicas de
conservacion (Soler et al, 2004b, Soler et al,
2005). La utilizacion de esta especie como un
recurso diddctico para trabajar problemaéticas
complejas ambientales es viable y 6ptimo en la
regidn del nordeste de Argentina, dado que el
Aguara guazi es un animal carismatico, regio-
nal, autoctono, inserto en la cultura a través de
leyendas y creencias populares y presenta pro-
blemas en la naturaleza (bajo nimero de pobla-
ciones, fragmentacion de su habitat, disminu-
cion en su distribucion historica, ete.). Dedicar
un espacio concreto a este carnivoro no es fo-
calizar en un solo aprendizaje, sino que es uti-
lizarlo como parte de un modelo de problema-
tica regional. El Aguara guazi entonces se per-
fila en esta propuesta como un elemento que
genera un eje educativo sobre el cual pueden
ser incorporados conocimientos aportados por
el proyecto de investigacion y favorece trabajar
tematicas del curriculo explicito de la escuela
desde areas como geografia, tecnologia, mate-
matica, ciencias sociales, arte y disefio, lengua
y literatura y ciencias naturales. De este modo,
se pueden enlazar ecsas areas —fundamental-
mente- y muchas otras para lograr abordar una
problematica compleja como es la extincion de
especies por impacto humano, ¢ involucrar a
los nifios y docentes en el aprendizaje y bus-
queda de soluciones. El marco pedagdgico de
este trabajo lo constituye la estrategia del ABP
(Aprendizaje Basado en Problemas), que se
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asienta en un aprendizaje a través de la resolu-
cién de problemas de la vida real. Mediante
esta estrategia los alumnos son desafiados a
comprometerse a fondo en la busqueda del co-
nocimiento, a través de la identificacion de si-
tuaciones problematicas, planteo de preguntas e
investigacion de los interrogantes (Barrell,
1999).

Metodologia

Entre agosto de 2004 y octubre de 2005 fueron
desarrollados tres talleres de Educacion Am-
biental y Educacion para la Conservacién en el
ambito escolar. Estuvicron dirigidos a estu-
diantes de 8" y 9™ afos de Nivel EGB-3
(alumnos entre 12 y 14 afios) y 1" afio de Nivel
Polimodal de la orientacion Ciencias Naturales
(alumnos entre 15 y 17 afos), en estableci-
mientos educativos de la Provincia de Co-
rrientes. Se trabajo en dos escuclas publicas del
Departamento de Mburucuya. Uno de los esta-
blecimientos fue de ubicacién rural y el otro se
localizé en el pueblo, distando uno de otro a 25
Km., aproximadamente, asegurando de ese
modo que los alumnos se encontraron en una
misma realidad ambiental local y regional. Dos
de los talleres fueron desarrollados en el esta-
blecimiento educativo rural y el restante en
Mburucuyd, el que consistio en dos encuentros.

Considerando que desde el afio 2002 se reali-
zan campaias de difusion en medios radiales
integrando conocimientos y resultados de la in-
vestigacion y la educacion que desarrolla el
proyecto, para las actividades de los talleres se
asumio:

1. que la comunidad tiene el conocimiento bé-
sico y general de la especie Aguard guazi.

2. que docentes y alumnos poseen el conoci-
miento general previo sobre el proyecto y
las actividades del mismo en la regién.

En el Cuadro 1 se presentan los objetivos y las
estrategias desarrolladas en cada uno de los
cuatro encuentros. Todos ellos fueron filmados
parcial o totalmente a los efectos de utilizarlos
a posteriori para evaluar el trabajo desarrollado.
Ademas, luego de cada encuentro el proyecto
monitored a los alumnos, docentes y directivos
con el fin de evaluar si los objetivos habian si-
do alcanzados y el nivel de éxito de ese logro.

Las formas de monitoreo consideraron:

a) la elaboracion y finalizacion de actividades
educativas que el proyecto aportaba a cada
establecimiento durante y/o posterior al en-
cuentro,

b) la elaboracion y el desarrollo de propuestas
o0 ideas novedosas sobre probleméticas am-
bientales en los espacios aulicos, y

¢) la participacion en eventos desarrollados
por ¢l proyecto en la zona.

Resultados

A partir de la Estrategia 1, se obtuvieron seis
afiches donde los alumnos, equipo docente y
directivo volcaron sus conclusiones relaciona-
das con las problematicas y las soluciones pro-
puestas. Se generd un debate general sobre el
final del taller momento en el cual participé la
mayoria de los docentes con una destacada pre-
sencia del directivo durante la asamblea.

Con respecto a la Estrategia 2, en el primer en-
cuentro se identificaron diecinueve problemas
ambientales que fueron vueltos a agrupar en
tres categorias. L.a mayoria de los conflictos
estuvieron asociados a la categoria “extincién
de especies silvestres™ (47.4%), citando ani-
males especificos regionales y locales en peli-
gro de extincion. En el segundo encuentro se
observé una buena identificacion de Estrategias
Educativas (talleres, charlas educativas, follete-
ria, campafias de concientizacion) y Estrategias
Legislativas (creacion de leyes, aplicacion de
leyes, multas). Al considerar conjuntamente los
porcentajes de respuestas para los tres proble-
mas, la mayoria de alumnos que no respondie-
ron o lo hicieron mal correspondié a Estrate-
gias Educativas (36%, DE= 4.95), y luego a
Estrategias Legislativas (21.7%, DE=9.42). El
porcentaje de alumnos que "no respondié” o
“respondié mal” para Publico-Objetivo fue mas
bajo en comparacién con Estralegias Educati-
vas y Estrategias Legislativas, pero Publico-
Objetivo obtuvo un porcentaje elevado en la
categoria “todas las personas” (49.9%,
DE=9.27) donde no quedd especificado qué
grupos sociales comprendia esa denominacion.

Finalmente, de la Estrategia 3 y a partir del
grupo “Naturaleza” resultaron identificados los
siguientes  problemas ambientales loca-
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les/regionales: Quema de los campos, Caza in-
discriminada, Uso descontrolado de productos
quimicos, Contaminacion del aire, Contamina-
cion de agua y suclos por residuos urbanos
(principalmente pilas y basura), Desaparicion
de especies vegetales y animales que da lugar a
la disminucion de la biodiversidad. Una vez
desglosados los problemas, su incidencia sobre
la naturaleza y las posibles soluciones, todos
los participantes del “Juicio Ambiental” selec-
cionaron y priorizaron los tres problemas mas
relevantes y con mayor incidencia en el entor-
no natural de la zona donde viven:

1. contaminacion de napas y suelo, por la pro-
ximidad de una fabrica de productos ali-
menticios.

2. caza indiscriminada, impacto negativo so-
bre las especies protegidas y en especial so-
bre las que se encuentran “en peligro de
extincion”, como es el caso del Aguara
guazl.

3. uso descontrolado de productos quimicos.
Discusion

Los talleres educativos desarrollados permitie-
ron determinar que los alumnos identificaron
algunos de los problemas ambientales locales y
regionales existentes. Se evidencid que perci-
ben los conflictos pero no logran fundamentar
el por qué una determinada situacién constituye
un problema ambiental. La identificacion de
las soluciones en todos los casos resultd ser
muy buena y se logré un acuerdo entre los
miembros de los grupos y en las asambleas de
debate, pero se evidencié una importante falta
de claridad en cuanto a donde dirigir un men-
saje, una accion concreta de conservacioén o la
mitigacion de problemas ambientales.

Los problemas registrados correspondieron
tanto a problematicas de escala local como re-
gional, lo cual constituye un aspecto muy posi-
tivo en la comunidad, dado que la conservacion
del ambiente en un ambito estrictamente local
puede impedir promover y desarrollar la capa-
cidad de enfocar conflictos de escala espacial y
temporal mayor y a largo plazo, respectiva-
mente (Fernandez-Juricic, 2000).

La participacion de los docentes es crucial en
estos encuentros donde de modo muy natural

ellos generan un buen nexo entre los miembros
del proyecto y los alumnos, promoviendo en
todos los casos una insercion de los talleres en
el aula y un trabajo ameno y cordial. La estra-
tegia ABP considera el aula como un medio
esencial, donde debe prevalecer entre todos los
participantes la confianza, la comunicacién
abierta y la disposicion a opinar tomando ries-
gos sin temor a las consecuencias (Barrell,

1999).

Durante ¢l desarrollo de los encuentros fue
evidente en el cuerpo directivo y docente la
existencia de algunos vacios de conocimiento,
que posiblemente no permiticron profundizar
en las problemdticas y soluciones. Consideran-
do la afirmacion de De Longhi (2000) quien
menciona que el rol docente permite generar
situaciones de clase que posibilitan la toma de
conciencia sobre el saber propio o la redescrip-
cion de los conocimientos por parte de los
alumnos, se hace fundamental que el docente
posea una formacién previa sélida para abordar
la Educacién Ambiental en el aula. Asimismo,
para el logro de un aprendizaje basado en pro-
blemdticas reales es necesario un nivel dife-
rente de desafio intelectual (Barrell, 1999), por
lo cual docentes y directivos deben trabajar
previamente en la tematica a abordar, situacion
que practicamente nunca se logra debido a que
la Educacion Ambiental y la Educacion para la
Conservacion no forman parte del curriculo
anual obligatorio de las escuelas en Argentina.

En ¢l desarrollo de los talleres, al momento de
las dudas por parte de los alumnos, también se
detectd en los docentes conceptos erroneos y
un abordaje de los conflictos mediante explica-
ciones muy simples que no aportaron mayor
conocimiento. El cambio de una ensefianza tra-
dicional a otra contructivista aun no se habria
logrado en muchos establecimientos de la zona
de trabajo y cabe la posibilidad que tampoco ha
sido parte de los estudios durante la etapa de
formacién de los docentes. Considerando que
la ensefianza contructivista implica interrela-
ciones y acuerdos entre el alumno y el docente
para la construccion de un conocimiento parti-
cular (De Longhi, 2000), desde la perspectiva
ambiental y su complejidad se hacen indispen-
sables bases sdlidas en los docentes y en los
formadores de docentes. Todos ellos deben po-
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der sentar la base sobre la cual se construira el
edificio de conocimientos de los alumnos.

Liguori y Noste (2005) afirman que uno de los
desafios para los docentes contintia siendo lo-
grar integrar los contenidos conceptuales, pro-
cedimentales y actitudinales en las propuestas
de ensefianza. Para arribar a un aprendizaje di-
namico y creciente y muy en particular de las
ciencias ambientales el proceso de ensefianza
debe considerar entonces: un aprendizaje que
se vaya construyendo, una metodologia basada
en el alumno, una actitud indagadora frente a la
realidad, el uso didactico de las ideas de los
alumnos, la revalorizacion de la creatividad y
la autonomia en la construccién y la necesidad

de enfatizar los procesos comunicativos en el
aula.

Finalmente, la evaluacion de las expectativas
logradas a través de estos encuentros mostrd
que el 89% de los objetivos se alcanzaron
(Cuadro 2). Posiblemente estos resultados se
relacionen con no haber logrado del aula un es-
pacio donde, como menciona Barrell (1999), el
alumno se aventure a hacer preguntas creando
relaciones significativas y reflexionando sobre
el camino que estd recorriendo. En varias
oportunidades se los observé repitiendo frases
de libros o memorizadas (como fue el ciclo del
agua en la naturaleza) o discursos que los do-
centes les acercaban.

4 : L i Objetivos alcanzados
Estrategia Objetivos Monitoreo i = _
- - Sl Nno
; 1.1. 2 X 2
Tl 12, 1 X 1
1.3. 3 X 3
2.1. 1y3 X 2
2 22. 2 X 1
73 1y3 X 3
: 3. 1 X 2
a 3.2 2 X 2
3.3. 1y2 X
Forma de monitoreo: 1. Presentacion de propuestas dulicas o comunitarias, 2. Elaboracidn y/o finalizacién de material
impreso entregado, 3. Participacion en eventos educativos que organiza el proyecto.
Grado de acercamiento a los objetives (°): 1. total por parte del grupo aun si con distintas opiniones sobre soluciones.
2. acercamiento parcial tanto por parte de alumnos como docentes. 3. acercamiento al problema en forma fragmentada,
y confusamente, sin generarse consenso por las conclusiones a las soluciones obtenidas.

Cuadro 2: Evaluacion de los objetivos del proyecto educativo

Una alternativa en la cual se estd trabajando
actualmente es generar en los docentes que
participan de los talleres, un compromiso de
involucrarse en la elaboracion de estrategias
basadas en la interrogacidn y en la investiga-
cion. De este modo, y aceitando los engranajes

mas importantes de este proceso de aprendizaje
del alumno, se podra dar continuidad en el aula
a este tipo de temdtica que aun no forma parte
del curriculo escolar, pero que sin embargo se
hace necesario su tratamiento desde la educa-
cién formal.
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Areas temati-
cas trabajadas

Objetivos

Estrategia didactica

Matematica
Geografia
Ciencias Natu-
rales
Lengua

Estrategia 1. Entre la percepciény la
; observacién:
"Tras las huellas del Aguar guazi”

1.1. Favorecer en los alumnos, docentes y di-
reclivos la expresion libre sobre topicos de im-
portancia y significado en Biologia de la Con-
servacion,

1.2. Promover la participacién de los docenles
y directivos en las actividades junto a los
alumnos.

1.3. Integrar al establecimiento en una activi-
dad Unica y general favoreciendo que todos
desarrollen contemporaneamente la busqueda
de soluciones a problematicas locales y regio-
nales.

Nivel: EGB 3, (N= 63). Tiempo: 4.30 hs.

Zona rural

Se organizaron seis grupos de alumnos (n=58) y uno de docentes y directivos
(n=5). El lemario de cada uno fue propuesto por el proyeclo y se consideraron
los siguientes: 1. La conservacion de la biodiversidad, 2. La naluraleza y el
hombre, 3. El comercio de animales y plantas, 4. EI Aguaré guazi, 5. El agua
como recurso limitado, 6. La extincion de especies locales, y 7. La escuela y su
rol en la conservacion de la fauna y flora. Un docente y un miembro del proyecto
acompaiiaron & cada grupo. Para cada tema se generd un “torbellino de ideas”,
a partir de un cuestionario impreso. Los alumnos debatieron con la ayuda del
docente solamente. Cada grupo elabord las respuestas y comentarios sobre un
Unico papel afiche.

Finalmente, los miembros de cada grupo, alumnos y docentes, presentaron en
una asamblea general el material oblenido a partir de lo cual se desarrollo un
debate y conclusiones generales.

Estrategia 2. Taller educativo
“Logranda intérpretes y facilitadores
de las problematicas ambientales lo-

cales I’ ;

2.1. Revisar los conocimienlos sobre materia
ambiental para fortalecer la interaccion escue-
la-ambiente a partir de la Educacion Ambien-
tal.

2.2. Promover el enfoque ambiental frente a la
complejidad de las problematicas acluales,

2.3. Colaborar en el reconocimiento de una
problematica ambiental local-regional, premo-
viende |a busqueda de soluciones y el desa-
rrollo de propuestas y diversas esirategias.
Nivel: Polimodal, (N= 56). Tiempo: 3 hs.

Zona de pueblo.

Tuvo lugar una charla inlroducleria a las problemalicas ambientales ulilizando el
Proyecto de Conservacion de la Asociacion Huellas, como ejemplo de conflicto
cencrelo local y regional. Ademas, se explico el rol de la Educacion Ambienlal y
la Educacion para la Conservacion en la sociedad. En el primer encuentro se
entregd a los alumnos una encuesta impresa para establecer el nivel de cono-
cimiento de los conceptos “problematicas ambientales™ y “soluciones™. Luego, se
organizaron siele grupos a los que se eniregd un cuadro en blanco para com-
pletar, conleniendo espacios libres para la identificacion de cualro problemas
ambientales locales y/o regionales. A cada problema identificado debian asig-
narle: Responsables, Actores, Mensaje y/o Accion. Durante el segundo encuen-
tro y sobre el cuadro resultante del primero, los alumnos transcribieron en el pi-
zarron la informacién obtenida. Esto permitio revisar Iz lotalidad del material es-
crito y trabajar todos al mismo tiempo. Posteriormente, las problematicas fueron
re agrupadas en un nimero menor de categorias y se entregd a cada alumno
una segunda actividad impresa. Alli se solicitd nuevamente que cada uno defina
qué es un problema ambiental, y se anexd un nuevo cuadro conteniendo lres
problemas definidos por el proyecto que fueron: Aguas servidas, Introduccion de
exdticas, Falta de control de caza y pesca de especies autdctonas. Se solicito
que el alumno identifique para cada problema: Eslrategias Educativas y Legisla-
tivas, y el Pdblico-Objetivo de las estrategias.

Lengua: Discur-
50 oral y escrito.
Fundamentacion
de ideas y prin-
cipios éticos.

Estrategia 3. Juicio Ambiental

3. 1. Promover un ambito de discusion y de-
bate entre los miembros del establecimiento
educativo.
3. 2. Generar reflexion sobre situaciones pro-
bleméticas reales locales y regionales.
3. 3. Incentivar la bisqueda de soluciones
viables, y compromisos individuales y colecti-
vos hacia las probleméticas ambientales de
diversa escala.

Nivel: EGB3 (N=41). Tiempo: 5 hs.

Zona Rural,

Para este Taller se organizaron tres grupos, donde cada uno represento: 1) al
"Hombre™; 2) a la "Naturaleza™; 3) al "Jurado™. Cada grupo estuvo coordinado por
un docente que actud en calidad de moderader, y un integrante del proyecto que
actud como capacitador. El grupo "Naturaleza™ tuvo como objetivo identificar los
problemas que ocasiona el hombre en el ambiente y de este mode, dentro del
Juicio Ambiental, adgquirié el rol de acusador. Este grupo aporté un listado de los
problemas que ocasiona el "Hombre™ en la naturaleza, y se entrego a los ofros
dos grupos. Por su parle, el grupo "Hombre™ que aclud como acusado, reflexio-
no previamente, antes de recibir el listado, sobre las acciones y problemas que
desencadena en el ambiente. Luego, sobre la base del listado tuvo que defen-
der sus acciones ylo reconocer sus faltas. El grupo "Jurado”, elabord un diag-
nastico de la situacion con un diclamen (“veredicto”) culpando o absolviendo al
“Hombre" por sus acciones y en ambos casos emitiendo medidas de conserva-
cion de la naturaleza, es decir soluciones a los problemas ocasionados por el
“Hombre™.

Cuadro 1: Objetivos y estrategias educativas desarrolladas
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