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Resumen

Este trabajo presenta una investigacion educativa realizada con jovenes que se encuentran cursando el Ci-
clo de Especializacion (entre 15 y 18 afios) en la ciudad de Rio Cuarto, Cérdoba. En él se indagan las
concepciones acerca de ambiente y problemiticas ambientales que sustentan, permitiendo identificar
contrastes entre grupos de diferente capital cultural y educativo. Se elabord una categorizacion para iden-
tificar las concepciones con encuestas e imagenes fotograficas y se generd ademds un lugar de didlogo
con los jévenes. Los resultados muestran que ¢l abordaje de problematicas ambientales locales y situadas
favorece una mejor significacion cognitiva y un mayor compromiso social en su resolucion.

Palabras clave: concepciones de ambiente, capital cultural y educativo, problematizacion del contenido.

Abstract

This paper shows an educational research made with students that are currently attending high school
(between 15 and 18 years old) in Rio Cuarto city, Cérdoba. This research analyzes and identifies the stu-
dents’ conceptions of environment and environmental matters, and the contrast between their cultural and
educational knowledge. We used a categorization to identify the students’ conceptions as well as a ques-
tionnaire and photographs, and we also generated an open dialogue with the students. The results show
that specific and local environmental matters are more cognitive and significant for the students to learn
and they assume a better compromise to solve the situations, ]

Fundamentos e Investigaciones ===

Key word: conceptions of environment, cultural and educational knowledge, questionnair contents.

Introduccion

Las criticas a los enfoques tradicionales de
Educacion Ambiental (EA) refieren a la falta
de una debida atencién respecto de los enfo-
ques integrales y holisticos, donde ciencia y
cultura son procesos construidos de y por inte-
raccion social. Entre los factores culturales
menos visibles en la produccion de conoci-
micntos se encuentran las practicas discursivas
y los procesos comunicacionales. En este sen-
tido, la EA reproduce el mismo conflicto, deri-
vado de un campo epistemoldgico cargado de
significacion como conocimiento construido, a
partir de un intercambio de significados: juego
de lenguajes, palabra y accién (Hodson, 1998).
De alli que, para trabajar problemas ambienta-
les es necesario partir del analisis de la proble-
matica del contacto cultural (discursos, codi-
gos, simbologias, estereotipos, imagenes, men-
sajes). Desde esta perspectiva, la EA intenta
favorecer interacciones entre culturas, conoci-
mientos y estrategias, combinando practicas
educativas ambientales situadas y con sentido
para cada grupo social, de modo que se favo-

rezca una accion comprometida como ciudada-
nos criticos de la realidad (Tréllez Solis y Qui-
roz Peralta, 1995).

El desarrollo de investigaciones acerca de las
concepciones de los alumnos respecto de las
problemdticas socionaturales, dan cuenta de
que dichas concepciones varian significativa-
mente dependiendo del contexto desde donde
se sitian. Identificando como caracteristica
reiterada, que los sujetos poseen una concep-
cién de medio como un fondo homogéneo, con
una perspectiva aditiva (caracterizacion de los
elementos y sus relaciones, sin generalizar al
contexto global), concibiendo una causalidad
lineal de los hechos y con dificultades para in-
cluir la dimension temporal en sus ideas (Co-
rrea, Cubero y Garcia, 1994; Garcia, Rivero,
1997). Se constituye entonces, como una inte-
resante linea de estudio conocer mas respecto
del pensamiento de los jovenes en estas temati-
cas, contribuyendo, a delimitar nuevos criterios
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didécticos para la ensehanza de las ciencias
naturales

Objetivos

e Delimitar las concepciones de EA y am-
biente que poseen los alumnos del Polimo-
dal.

e Diferenciar sus representaciones en funcion
del capital cultural de los sujetos.

s Construir criterios que aporten a la mejora

del aprendizaje de estas nociones a nivel
escolar.

Material y métodos

Se realizd un muestreo aleatorio por conglome-
rados®, con categorias que incluian el nivel
econdmico y el capital cultural de los alumnos.
Se delimitaron 3 categorias: clase media baja
(CMB), clase media propiamente dicha (CMD)
y clase media alta (CMA). Del total se trabajo
con 7 escuelas de cardcter piblico y privados
con un total de 206 alumnos.

Disefio e implementacion de la encuesta

A vpartir de los criterios conceptuales sobre
concepciones elaborados por Gutierrez Perez
(1998), se reconstruyeron algunas de sus cate-
gorias en funcion de los objetivos de este estu-
dio (Ver anexo 1). Atendiendo ademas a un
criterio metodoldgico y epistémico, se elabord
una encuesta con preguntas de tipo abiertas y
cerradas (Leon y Montero, 2001) -Anexo- 3 in-
corporando nueve laminas (Anexo 2) con com-
binﬁacién de imégenes, scleccionadas de revis-
fas™.

Analisis de los resultados

Se utilizd el programa “SPSS for Windows"
construyendo tablas de frecuencia y contingen-
cia y graficos de barras y sectores. El andlisis
de las respuestas se efectud en tres niveles: Ni-
vel I (General), toda la muestra de adolescentes
de 14 y 18 afios; Nivel II (Intra grupos), indivi-

4, Fueron agrupadas todas las escuelas de la Ciudad de
Rio Cuarto, que contaban con Ciclo de Especializacion
La encuesta fue implementada en un curso de cada una
de las escuelas, que fue puesto a nuestra disposicion.

5. Las fotografias de tamafio poster fueron colocadas en
cada una de las aulas donde se realizaban las encues-
1as.

dual por agrupacion de escuelas por clase so-
cial y orientacion curricular- Naturales o So-
ciales- y Nivel III (Intergrupos) comparativo
entre clases sociales y orientaciones diferentes.

Devolucién y andlisis colectivo

Concluido el anélisis se seleccionaron al azar,
una escuela de cada una de las categorias reali-
zando la devolucion de los resultados acorde a
la secuencia que se encuentra en el Anexo 4.
Con esta instancia se complementé cualitati-
van;ente cl andlisis y discusion de los resulta-
dos

Analisis de los resultados

Del analisis realizado se describird desde las
respuestas y la seleccion de fotos las elecciones
mas frecuentes realizadas por los adolescentes.
Se observo que:

e El 64% de las respuestas, en lo referente a
la perspectiva temporal, no deciden por
imégenes que contengan la perspectiva
histérica (lamina 6). La imagen ofrecia la
posibilidad de “jugar” con la relacion pa-
sado y futuro, denunciando la vinculacion
entre el hombre y los ambientes (Agudo,
2001)

e Un 93% de los sujetos refieren fuertemente
a una vision de “problemas ambientales™ a
nivel global (pregunta 2). Lo que contrasta
con los resultados de la pregunta 3 en la
que poco menos de la mitad (47%) sefialo
como responsable de originar o resolver
dichas problematicas a mas de la mitad de
los actores sociales, de las opciones, cate-
gorizados como locales. Se puede inferir,
que al acercar otras perspectivas mas lo-
cales y situadas, se reduce la distancia de
comprension del marco espacial de los
problemas ambientales.

e Los jovenes no incluyen el conflicto como
parte de las situaciones ambientales, asu-
miendo una vision “neutral y en equili-
brio” del ambiente. Para este punto, se
efectiia un andlisis comparativo de las la-
minas 2 (sin conflicto) y 9 (con fuertes

6. La riqueza de esta actividad se vio limitada por la di-
namica de las escuclas al momento del afio en el que se
implementd.
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rasgos problematicos). El total de los en-
‘cuestados el 93% opt6 por la lamina “sin
conflicto™ mientras que solo el 62% indico
la que refiere a las problematicas.

Con la pregunta 4 identificamos que los
alumnos en un 87% refiere a un contexto
ambientalista sobre la EA (“...no sélo am-
biente como si fuera algo solamente eco-
logico, si no también el ambiente que hay
en cada familia, cada ciudad y que hace a
la formacion de las personas que lo cons-
tituyen... "), y sélo un 9% a una perspecti-
va naturalista (“...es la ensefianza de los
distintos tipos de formas de la naturaleza y
sus facultades y debilidades...””) Pero a
modo de contraste, encontramos que en el
analisis de las fotos, las que incluyen di-
chos aspectos sociales (1, 3, 5, 7, 8) solo
son seleccionadas todas por el 14,1%. Al
respecto el 57,3% elige una imagen o nin-
guna.

Complementando los resultados encontra-
dos respecto de la definicion de EA (pre-
gunta 4), identificamos que desde los pro-
positos, se expresan respuestas de caracter
civico en un 51% ("...Difundir por todos
los medios desde el esfuerzo personal, pa-
ra que todos tomen los ejemplos, los bue-
nos habitos ecologicos...”, "...el ser hu-
mano esta 100% comprometido...”), en un
16% de tipo conceptual (“... EA es wna
asignatura, dentro del drea de las Cien-
cias Naturales, que abarca el estudio de
distintas concepciones acerca de lo que es
el ambiente, es decir, el espacio que nos
rodea y cudl es nuestra velacion e interac-
cion con el...”) y en un 31,6% mixtos.
Esto nos refleja que mds de la mitad de las
respuestas de los jovenes considera que la

EA cumple una funcién de formacion co-
mo promotora de actitudes de respeto y
compromiso en los sujetos para la protec-
cién del ambiente. Respecto a las concep-
tuales, se considera a la EA como “infor-
madora” (un medio para conocer el entor-
no). Y, en relacion a las respuestas de ca-
racter mixto, estas adjudican “ambas fun-
ciones” a la EA.

e En lo que respecta al grado de compromiso
de los jévenes frente a la resolucion de la
problematicas ambientales, las respuestas
muestran en un 39% una idea de sujeto ac-
tivamente comprometido”, en un 13% op-
tan por actitudes “reflexivas” y en un 48%

combinadas “activas/reflexivas”’.

Se relacionaron las variables propdsitos y con-
textos de la EA, encontrando que el 77% pre-
senta una concepcidon de EA que combina el
contexto ambientalista con el “formar para la
proteccion del ambiente™ (...es nuestro medio,
debemos saber que si lo arruinamos nos arrui-
namos "), donde el 46 % es civica y el 31% es
mixta (Tabla 1).

A continuacion se enuncian los aspectos mas
destacables que surgen del andlisis de las
orientaciones del ciclo de Especializacion, or-
ganizadas en las categorias Ciencias Sociales y
Ciencias Naturales:

e Se observa una marcada diferencia, entre
ambas categorias, respecto a la inclusion
de la dimensién temporal, un 40,5% que
contrasta con el 28,2% de las orientaciones
naturales.

Tabla 1 Civica activa o reflexiva Total
activo reflexivo activolref.
- Ambientalista 73 23 83 179
Concepcion latente sobre el
Naturalista
contexto de la EA 7 3 9 19
Total 80 26 92 198

Tabla 1. Relacion entre concepciones y significado.

Es decir que no se sienten responsables de originarlas vy de resolverlas simultineamente.

Revista de Educacién en Biologia, 2007. 10 (1)



e Las orientaciones sociales presentan, ade-
mds, una vision menos comprometida y
activa con las problematicas ambientales.
Ya que, considerando tanto la categoria
activo, como activo/reflexivo, alcanzan un
56,2%, considerablemente inferior al
67,1% que se presenta en la orientacion
natural®.

En cl analisis comparativo entre los estratos
socioculturales se observo:

e Una tendencia a que los jovenes de estra-
tos sociales mas favorecidas, incluyan la
dimension temporal con una mayor signi-
ficacién y la presencia de un mayor grado
de contextualizacion a nivel local, que en
los jovenes de estratos sociales de clase
media/baja.

e TUna concepcién de Educacion Ambiental
civica (formadora de actitudes y compro-
miso con el cuidado del ambiente) se en-
cuentra mas representada en sus respuestas
a medida que se asciende en los estratos
sociales.

e Las laminas con contenido que refleja una
visién ambientalista es considerada con
mayor frecuencia por el estrato media/alta
presentando diferencias sustanciales con
las dos restantes y una tendencia a incor-
porar la idea de conflicto. De este modo, se
puede claramente inferir que el nivel so-
ciocultural de los encuestados es el que
determiné el mayor niimero de divergen-
cias, y no asi las orientaciones curriculares.

En el momento de intercambio y devolucion
(investigador- alumnos encucstados) un as-
pecto a destacar son los resultados en relacion a
esta instancia (realizado con 3 escuelas, una de
cada estrato sociocultural):

e Frente a la presentacion de las definiciones
de EA elaboradas por los alumnos, ellos
seleccionan aquellas que explicitamente
presentan una perspectiva ambientalista
(“...es lo social también...sino es como
que falta algo” Alumno de Sto afio). Aun-

8. Los demis aspectos del analisis de las concepciones de
los jévenes encuestados no presentaron diferencias
destacables.

que, se sorprenden cuando toman concien-
cia de que en el listado de problematicas
ambientales aparecen algunas con un
fuerte tinte social (hambre, superpobla-
cion, etc.).

e Durante el analisis de la problematica so-
cio- natural local, se logré que se incluye-
ran de modo mas argumentado todos los
actores implicados, las dimensiones en el
problema y la perspectiva histérica del
mismo. Asi como sus posibilidades con-
cretas de intervencion.

¢ Es llamativo que los alumnos en muchos
casos parecen desconocer y no estar in-
formados acerca de la realidad local actual.
Pero, que ante la lectura de la noticia ofre-
cida, surgen a partir de la metareflexién
conjunta algunas cuestiones problematicas
como el transito (ruido, polucion, desor-
den), la reubicaciéon de las villas dc la
costanera, etc.

Discusion

Desde sus origenes, en la década del 707, las li-
neas de investigacion en EA se han multiplica-
do y expandido en numerosas vertientes, dentro
de las cuales el estudio de las concepciones,
ideas y las representaciones acerca del am-
biente y la EA misma, no es una de las lineas
con mayor desarrollo (Sauvé 2000). Cabe citar
dentro de esta tendencia a Garcia (2002), Gar-
cia y Rivero (1997), Agudo (2001), y Soren
Breiting (1997), entre otros.

Partimos de la hipotesis de que las teorias im-
plicitas como mecanismo de sintesis dindmica
entre conocimientos y creencias, integran en su
estudio aspectos cognitivos en interaccion con
la cultura, siendo las experiencias sociales y las
pricticas culturales, la materia prima de dichas
teorias implicitas como forma de mediacion en
la comprension de la realidad.

La activacion de una creencia o un conoci-
miento depende de la naturaleza de la demanda
presentada y de las posibilidades que tenga cl
sujeto de tener experiencias sistematicas de
aprendizaje sobre contenidos especificos. No
podemos por lo tanto, desconocer la influencia
que ejercen los sistemas de transmision y
aprendizaje, tanto populares como escolares, en
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la configuracion de las representaciones sobre
ambiente.

Muchos estudios referentes particularmente a
las concepciones sobre el medio de los jovenes,
las caracterizan como obstaculos en la cons-
truccién de nociones ambientales aludiendo a
su cardcter aditivo (no sistémico), estatico (no
dindmico e histdrico) y a la falta de dominio de
las escalas espaciales que estas reflejan (Gar-
cia, Rivero, 1997). Al respecto, los resultados
hallados en el presente trabajo en lo referente a
la dimension temporal y espacial ratifican di-
chas dificultades. Por otra parte, estudios ante-
riores desarrollados en la misma linea indica-
rfan la misma situacién con los docentes, entre
los cuales “existe una dificultad en pensar cl
conocimiento ambiental desde una perspectiva
holistica, compleja e histérica” (Rivarosa, Gar-
cfa, Moroni, 2004).

Gutiérrez Pérez (1994) en su trabajo incluyd
alumnos de EGB, profesores en formacidn y en
gjercicio, arribando a resultados coincidentes
con los desarrollados aqui. Respecto de las
concepciones de EA que delimité, obtuvo una
mayoria significativa de personas con las de t-
po civico ambientalista’. Lo que es claramente
equiparable con ¢l 77% obtenido aqui.

Podemos analizar que la tendencia a identificar
problematicas ambientales Unicamente de ca-
racter Global (no situado), observada en los re-
sultados, origina una ambigiiedad con el nivel
de compromiso que requiere una concepcion
civica de EA debida a las limitadas posibilida-
des de intervencion real y posible en ese nivel.
Por otro lado la concepcion de EA civico-
ambientalista indicaria la idea de que ésta for-
ma a los sujetos para abordar problematicas
ambientales que no solo son naturales, sino que
también incluye la vertiente social. Cabe pre-
guntarse entonces, si es posible que los sujetos
incluyan los aspectos sociales en sus ideas de
EA y no en las de ambiente.

En referencia ahora, mds especificamente a las
diferencias observadas entre grupos sociales y
orientaciones de las escuelas, éstas se condicen
con los resultados obtenidos por Gutiérrez Pé-

9. Ver tipologia adaptada en el Anexo 1.

rez (1994)"°. Lacasa y Herranz (1989) Al res-
pecto se sefiala, de que manera el contexto
historico y cultural de las representaciones co-
lectivas, y el modo en que ellas se organizan,
las que condicionan y limitan muchas de las
posibilidades cognitivas y sociales de acceso al
saber.

Como se desarrolld en el andlisis de los resul-
tados los diferentes estratos socio- culturales
analizados presentaron diferencias en sus con-
cepciones de ambiente y EA; que en muchos de
los casos, probablemente estén dadas por las
posibilidades de acceso a informacién mas am-
plias que poseen los estratos mas favorecidos.
Asi, estos incorporan la dimensién histérica en
su idea de ambiente; conciben al conflicto co-
mo parte inherente del mismo en mayor medi-
da; y presentan una visién mayoritariamente
ambicntalista de EA (incorporando los aspectos
sociales del entorno a las problematicas am-
bientales), y civica, es decir como formadora
para la conservacion y recuperacién del medio.
Lo que es asociable con la posibilidad de ma-
yor poder de intervencion en la resolucidn de
problematicas ambientales percibida por éstos
Jjovenes. Por otra parte poder llegar a una con-
textualizacion a nivel local de las problemati-
cas ambientales, como se observo en estratos
socio- culturales més desfavorecidos, puede
considerarse originada por la mayor cercania
de las problematicas ambientales a su vida dia-
ria.

De este modo, la asociacion observada entre
capital cultural y concepciones de ambiente
llevan a destacar la importancia de desarrollar
diversidad de propuestas en Educacion Am-
biental que tiendan a situaciones no igualita-
rias sino equilibradoras (en funcién de necesi-
dades, conocimientos y desarrollo de capacida-
des). AUn en un andlisis més fino de los con-
textos, desde las diferentes orientaciones del
ciclo de especializacion de los jovenes encues-
tados, pudieron observarse diferencias. Asocia-
ble al mayor contenido histdrico de las orienta-
ciones de tipo social, por ejemplo, se observd
una mayor incorporacion de la dimension tem-
poral en el concepto de ambiente.

10. Pudo determinar diferencias sustanciales segiin el am-
bito geografico y el tipo de formacién.
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Consideraciones para la didictica

Surge del presente trabajo, el cuestionamiento
de qué y como abordar una EA que incluya un
ambiente complejo socio-natural, si desde las
creencias de los adolescentes el supuesto fuerte
es que el ambiente es solo natural. Es un hecho,
que cualquier contraste entre creencia y cono-
cimiento, en nuestro ambito cultural debe partir
del andlisis de los posibles modelos alternati-
vos a los cuales un sujeto podria acceder me-
diante un aprendizaje formal. Asi, la incorpora-
cién del “perspectivismo”™ en las practicas es-
colares, se presenta como una posibilidad para
lograr el avance a partir de dichas creencias.
Concentrar en las escuelas espacios temporales
para la metacognicion, es importante, ya que el
contexto cultural fija ciertas restricciones sobre
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Anexo 1: Concepciones de Educacion Ambiental

Categoria gene- Propésitos de la EA Contextos de la EA
ral
Perspectivas Conceptual Civica Mixta Naturalista Ambientalista
Pasivo Reflexivo Local Global
Para conocer  Para respetar ~ Para conocer Animales Relaciones Economia
Unidades de Para enten- . -
Significado " Para proteger Y respetar Plantas regionales Politica
Para estudiar Fara salva: Para conocer Arboles Pals, Problemas
guardar
Para leer Para limpiar v salvaguardar Flores provincia globales
Reve p:  Para o oon: Pajaro ciudad, Planeta
pia taminar
informacion Fara ;;c:labo— Aire calle, Mundo
s Rk Clima escuela Tierra
crarse

Mixta- Naturalista

_I Mixta- Ambientalista \
Concepciones —I Civico- ambientalista jl

‘—I Conceptual- naturalista ]l

l Conceptual- ambientalista ]

Anexo 2: Laminas y encuestas
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Anexo 3

Encuesta De Opinion Sobre El Significado De Ambiente

Esta encuesta forma parte de un estudio que pretende recabar
informacién que permita entender y aportar ideas para mejorar tus
aprendizajes. Esta indagacion es desarrollada por una alumna de la
carrera del profesorado en Cs. Bioldgicas, que cumple actividades de
ayudante de investigacion dentro del PIAC de la UNRC. *

Curso Edad:

1. ;Cuiles de las laminas presentadas mclmnas en una
definicion de lo que significa ambiente para vos?

[ T2 13 14, Is. J6. [7. I8. 19 |
2. ;Qué problematicas ambientales conoces? Enuncia §

Eltge una de las prub]eméncas que enumeraste y

‘it:mﬂa a continuacion (con una cruz) quiénes son responsables

de:

Problemdtica N° Que Que sean
existan resueltas

| El municipio
Los dispensarios |
| Empresas internacionales
Organizaciones ecologistas
internacionales

La escucla

Parroquias

Los poderes: ejecutivo, legislativo y
judicial
Industrias

Organizaciones mundiales
Productoras agropecuarias
Vos, yo....

El estade
Los medios de comunicacion
| Pequeiias v medianas empresas
| La vecinal del barrio
I Otros...  (Quiénes)

4. ;Qué entendés por Educacién Ambiental? Elabora una breve
definicidn a tu criterio personal
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Anexo 4
Propuesta para la devolucidn

Propositos generales:

@ Toma de conciencia mediante la evaluacién de las
contradicciones que pudieron inferirse del analisis
de las encuestas y posibilidad de asumir otra mira-
da de la problemética ambiental.

® Promover un cambio conceptual respecto a la con-
cepcion de ambiente y Educacion Ambiental de los
alumnos.

@ Reflexionar respecto de la responsabilidad educati-
va que involucra ¢l diagnéstico de estas representa-
ciones.

Propdsitos especificos:

*  Promover el descubrimiento de la importancia de in-
cluir las dimensiones temporal y espacio- local en el
concepto de ambiente.

¢ Motivar la inclusiéon de las problematicas socio- am-
bientales en la idea tradicional de ambiente (natural) y
EA.

*  Propiciar la reflexion acerca de las contradicciones que
se producen “cuando hablamos de ambiente y EA”
(Globalidad vs. Compromiso. Propdsitos conceptuales
vs. Accidn)

Estrategias de accién

¢ Comentario de las frases mas representativas de las
encuestas y didlogo a partir de las preguntas “;Con
cudl de estas se sienten identificados? jPorqué?”

¢ Lecturaen grupos del recorte periodistico que se ane-
xa, con el que luego se trabajardn las siguientes pre-
guntas disparadoras:

{Creen que esta es una problematica ambiental? ;por
qué?

¢Donde ocurre? Podrian ubicarla en un contexto lo-
cal o global (mundial)?

(Quiénes son los actores implicados?

El lixiviado de los liquidos de la basura... jAfecta
solo a la naturaleza?

Se relaciona ademas con el estilo de vida modemna?.

.En esta como en otras situaciones es posible interve-
nir para su resolucion?

E PR FEFR B B

¢Como creen que era esa zona de Arias hace mas de 6
afios? ;Coémo creen que estara dentro de mas de 6
afios?

Resumen de un articulo extraido del Diario Puntal
(05-11-04) pp-19

RECLAMO RENOVADO

Arias: Vecinos exigen un estudio de impacto ambiental
por el basural

Habitantes del sector de quintas hicieron la denuncia a
Coérdoba Ambiente, sin resultados satisfactorios.

Arias.- Vecinos de esta localidad cuyas propiedades lindan
con un predio municipal donde se deposita la basura, con-
timian intentando hacer escuchar su reclamo. Debido a los
perjuicios que vienen soportando tanto por la contamina-
cion cuanto por la desvalorizacion de sus tierras.

El reclamo no es nuevo, viene desde hace ya seis afios, pe-
ro las respuestas desde la intendencia y otros organismos
(Cdérdoba Ambiente por ejemplo) no llegan.

Las fosas donde se deposita la basura estan a dos kiléme-
tros de la ciudad, lindando con varias quintas particulares.
En estas cavas se tiran los deshechos de toda 1a comunidad.
La preocupacion de estas personas es que alli se depositan
sin tratamiento todo tipo de material (jeringas. latas de
aceite quemado, bidones rotos de agroquimicos, canulas,
chapas) elementos que no sélo estan en contacto con el aire
sino también con las napas subterrdneas Ademas del trasla-
do de desethos por el municipio, otros particulares ingre-
san al lugar a sacar basura.

Hasta ahora Cordoba Ambiente sdlo ha emitido un docu-
mento que sugiere el control del ingreso al predio, la im-
permeabilizacion de las fosas y la utilizacion de membra-
nas protectoras en las cavas a abrirse en el futuro. Los ha-
bitantes destacan los preocupantes perjuicios para sus fa-
milias, salud, bienestar psicoldgico y en el plano econdmi-
co...
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