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Resumen

Se presenta una innovacién curricular en la ensefianza de la Biologia llevada a cabo en el Ciclo Bésico
Unificado de un Colegio de la ciudad de Rio Cuarto, en la provincia de Cérdoba. En esta innovaci6n los
contenidos conceptuales se consideran eje vertebrador, alrededor del cual se trabajan de manera integrada
los procedimientos y actitudes, y se inicia el estudio de la Biologia desde una unidad central: el organis-
mo. Comienza con una caracterizacion general de Jos organismos, continua con biodiversidad, nociones
de funcionamiento indispensables para la vida y relaciones de parentesco y ecoldgicas. Los mencionados
contenidos estin vinculados con nociones de salud y cuidados del ambiente necesarios para mejorar la
calidad de vida de los ciudadanos. Se presentan estrategias de aprendizaje, evaluacién de aprendizajes y
se plantea como se evaluara esta propuesta.
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Abstract

A curricular innovation in the teaching of Biology carried out at a Lower Secondary School (CBU) in Rio
Cuarto, Cédoba is presented in this work. In this innovation, the conceptual contents are considered to be
the main axis, around which the procedures and attitudes are worked in an integrated way. The study of
Biology is initiated from a central unit: the organism. It begins with the general characteristics of the or-
ganism; it goes on with biodiversity, and essential notions of functioning for life, and for kinship and
ecological relationships. Said contents are related to notions of health and care of the environment neces-
sary to improve citizens’ life quality. Learning strategies and leamning assessment as well as how this pro-
posal will be evaluated are presented and stated in this work.

Key words: Biology, curriculum, articulation, Lower Secondary School (CBU)

Introduccion

La organizacion del curriculum escolar o la
planificacién de la ensefianza es algo mas que
establecer objetivos, contenidos, metodologia y
criterios de evaluacién. Significa pensar, valo-
rar y tomar decisiones que sean relevantes e
interesantes sobre las situaciones cotidianas,
los posibles acontecimientos imprevisibles de
un conjunto de personas agrupadas segun su
edad, en un espacio llamado aula. Planificar el
curriculum es, sobre todo, reflexionar, debatir y
tomar decisiones fundamentadas acerca de lo
que las escuelas ensefian, lo que podrian ense-
nar y lo que no ensefian; deliberar sobre el
contenido cultural y social y no exclusivamente
académico; esto supone “poner sobre el tapete”
el significado ideoldgico y conflictivo de curri-
culum (Salinas, 1994). Por lo tanto la seleccién
de los contenidos cumple un rol fundamental al

momento de la planificacion curricular. Dicha
seleccion de contenidos implica identificar co-
nocimientos, ideas, principios de un determi-
nado campo temadtico o drea, su relevancia y
relacién con otros campos y con el desarrollo
actual de la ciencia, el arte y la tecnologia, los
problemas de comprensiéon que entrafia, las
ideas previas, los estereotipos 6 las intuiciones
que subyacen al tema en cuestion. El recono-
cimiento de lo que no se ensefia forma parte
también de las decisiones en el terreno de la
seleccion curricular (Litwin, 1997. Algunos
criterios para la seleccién y organizaciéon de
contenidos educativos son: significatividad so-
cial, extension y profundidad, articulacién ho-
rizontal y vertical, actualizacion, apertura, fe-
cundidad pedagdgica-didactica (Gvirtz y Pala-
midessi, 2005). En el contexto expuesto y con
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la finalidad de facilitar la ensefianza y de opti-
mizar el potencial de aprendizaje de la Biologia
que cursan los estudiantes del Ciclo Basico
Unificado (CBU) de un Colegio de la ciudad de
Rio Cuarto, Cérdoba, se desarrolla esta innova-
cién curricular donde los contenidos concep-
tuales sc consideran eje vertebrador del curri-
culum, alrededor del cual se trabajan de manera
integrada procedimientos y actitudes y se inicia
el estudio de la Biologia desde la unidad cen-
tral: el organismo.

Consecuentemente el curriculum de Biologia
que se presenta para el CBU se organiza consi-
derando niveles de organizacion biolégica en
orden creciente y siguiendo una ldgica secuen-
cial ordenada en el tiempo conjuntamente con
la jerarquia de relaciones evolutivas entre or-
ganismos. En la asignatura Ciencias Naturales
(en el bloque Biologia I: niveles de organiza-
cién) se caracterizan los organismos comen-
zando desde los unicelulares, se continua (en
Biologia II: la jerarquia de la vida) con biodi-
versidad, relaciones de parentesco y ecoldgicas
y nociones de funcionamiento indispensables
para la vida para finalmente (en Biologia I1I:
biologia de los organismos) analizar procesos
fisiolégicos y continuidad de la vida (Figura 1).
Los mencionados contenidos estdn relaciona-
dos con nociones de salud y cuidado del am-
biente a través de la promocidn de aspectos
como higiene, deporte, alimentacién, preser-
vacion del habitat y de recursos naturales, y
tratamiento de problematicas relacionadas con
la sexualidad, drogodependencia, el uso ade-
cuado de desechos y de productos quimicos
peligrosos; todos éstos considerados necesarios
para mejorar la calidad de vida de los ciudada-
nos.

Asi mismo se plantea una articulacion transver-
sal dentro y entre las asignaturas que contem-
pla el tratamiento de la secuencia tematica des-
de lo simple a lo complejo, entendiendo por
complejo al mundo dependiente de quien lo
conoce. El objeto de conocimiento no es un
objeto discreto, aislable y separado nitidamente
del campo del cual surge, ni del sujeto que lo
conoce. El conocimiento determinista, de rela-
ciones causales, no es el unico posible, sino
que existen otras formas de conocimiento que
incorporan la singularidad, el desorden, las m-
congruencias y que llevan a intentar compren-

der e interpretar, mas que explicar la realidad
(Lucarelli et al., 2004). Se intenta que la selec-
cion y organizacién de los contenidos resulte
relevante desde el punto de vista disciplinar y
social, que el estudiante adquiera conocimien-
tos, con un acercamiento sccuencial e integran-
do procedimientos y actitudes propias de la
disciplina de modo concordante con la reali-
dad. Se pretende favorecer el desarrollo de la
capacidad de interpretar, relacionar y aplicar de
manera sistematica los diferentes contenidos y
aplicarlos a distintas situaciones de la vida co-
tidiana a partir de las estrategias de ensefianza
que se proponen desde el primer curso.

Con relacion a las estrategias de aprendizaje
aplicables a este modelo de curriculum abierto
se privilegian la relacién interactiva docente—
estudiante—conocimiento, el desarrollo de
estilos significativos personales y se respetan
las metodologias de construccion  del
conocimiento. Aqui el rol del docente es de
guia del proceso de aprendizaje, observador de
comportamientos, generador de desequilibrios
cognitivos, trabajando errores, presentando
contra ejemplos y contraargumentaciones,
interrogando, exponiendo y generando el
debate. El estudiante es activo, critico,
elaborador de proyectos de accién, constructor
de estrategias y conceptualizaciones (Schwartz
y Di Capua, 1997). Las estrategias de
aprendizaje por excelencia consisten en el
disefo de actividades que proponen la puesta
en practica de procesos cognitivos de distinto
tipo por parte del estudiante, con el objeto de
generar la construccion del conocimiento.
Blanco (1999) sostiene que las opciones
metodoldgicas son una sintesis de un modelo
didactico determinado, ya que reflejan una
toma de posicion sobre el resto de los ele-
mentos del modelo. El docente, al tomar con-
ciencia de sus rutinas debe crear y elaborar una
propuesta de accién en cuyo iranscurso pueda
observar cOmo una intervencion concreta pue-
de ser ruptura, revalorizacién o asunciéon de
conocimientos, segun el caso. Esta propuesta
de accion, entendida como intervencion, cons-
tituye la base de la construccién metodologica
por parte del docente (Litwin, 1997).

Los estudiantes llegan a la escuela con un ba-
gaje de conocimientos que conforman su es-
tructuras cognitivas, por lo que es necesario
aplicar alguna estrategia, para que puedan esta-
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blecer una relacién entre los nuevos conceptos
y los ya existentes en dicha estructura, comen-
zando con los mas generales e indagando sobre
el nuevo tema desde lo cotidiano. También es
importante alentarlos a que asocien la nueva in-
formacién con los conocimientos previos, de-
bido a que los nuevos contenidos y los ya
existentes sufren una diferenciacion progresiva.

Utilizar problemas donde puedan aplicar lo
aprendido y la resolucién de estos problemas
muestre el grado de integracién que han alcan-
zado y el grado de aprendizaje significativo
que se ha producido. Todo lo expuesto tiene
por finalidad contribuir a la formacién de ciu-
dadanos que puedan cuidar de si mismos y de
los demas.
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Figura 1. Propuesta de Curriculum de Biologia para el CBU.
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Se considera que esta propuesta tiene caricter

innovador porque:

e propone una alternativa de organizacion de
contenidos opuesta a la tradicional: los ni-
veles de organizacién en orden creciente,

e los contenidos se proporcionan de modo
concordante con la realidad y la incorpora-
cion del conocimiento transcurre segiin una
logica secuencial en el tiempo,

e articula los contenidos conceptuales con las
inquietudes y conocimientos previos de los
estudiantes,

e favorece la transferencia de los contenidos
curriculares a la vida cotidiana,

e vpersonaliza la  relacidon
docente/docente-estudiante,

e estimula el desarrollo de un juicio critico
sobre el medio en que se esta inserto,

¢ incentiva el habito de razonamiento e inter-
pretacion de procesos cientificos para hallar
respuestas a sus interrogantes y la construc-
cioén de puntos de vistas sentados en argu-
mentos solidos en el marco del respeto,

e evita la utilizacién de un solo libro de texto
para desarrollar el curriculo,

e evalua de forma integrada los aspectos con-
ceptuales, actitudinales y procedimentales.

estudiante-

En esta propuesta se consideran intencionali-
dades, por que la comprension practica de la
accion educativa, reconoce que los fines de la
educacién no pueden ser tratados como objeti-
vos. Las intenciones o finalidades se formulan
de un modo general y son guias orientadoras
del proceso didactico. La formulacion de inten-
cionalidades, junto con un anélisis del conteni-
do a trabajar orienta los procesos de disefio y
desarrollo curricular que implican el compro-
miso del docente con propuestas creativas y
criticas acerca de la ensefianza. En cambio los
objetivos se elaboran en términos de productos
o resultados de aprendizaje, que se visualizan a
través de conductas observables de los estu-
diantes. Estos estdn minuciosamente especifi-
cados y se espera que sean alcanzados por to-
dos los estudiantes (Gvirtz y Palamidessi,
2005).

Para la presente innovacién se plantean las si-

guientes intencionalidades:

e Mejorar el disefio curricular de la asignatu-
ra Biologia del Ciclo Basico Unificado.

(CBU) para atender a las demandas expli-
citas y coyunturales de la ensefanza de esta
disciplina.

e TFacilitar una vision de conjunto longitudi-
nal e integral de la Biologia, tanto para el
estudiante como para los docentes involu-
crados para facilitar su aprendizaje.

e Generar aprendizajes significativos a partir
de situaciones cotidianas para producir res-
puestas que requieran la construccion de
conocimientos aplicados.

e Contribuir al avance de estrategias de
aprendizaje utilizada por los estudiantes del
CBU para favorecer el acercamiento a la
ciencia. :

e Estimular actitudes criticas y valorativas
para fomentar el cuidado del ambiente y de
la salud.

e Proponer una investigacion simultinea para
evaluar la eficacia del modelo propuesto.

Fundamentacion disciplinar de la
innovacion
Primer anio

Biologia en el primer afio junto con Fisica y
Quimica, forma parte de la asignatura Ciencias
Naturales que cuenta con una carga horaria de
dos médulos semanales. El interrogante: jcoémo
se construye la materia y la vida? permite in-
troducir los contenidos generales de cada disci-
plina y pretende que se comprenda mejor la
relacion entre ellas. Por otra parte se disminuye
el nimero de materias y de este modo se in-
tenta facilitar a los estudiantes, la adaptacion al
nivel medio.

Los contenidos de Biologia se presentan como
eje estructurante de la asignatura Ciencias Na-
turales, ya que ésta necesita de los contenidos
de Fisica y Quimica para explicar los procesos
intra organismicos, responsables del manteni-
miento de las funciones vitales. Por ello se in-
troduce una descripcion de la base fisico-
quimica de la vida conjuntamente con la orga-
nizacion celular: los procariotas y la caracteri-
zacion general de los organismos. Por lo tanto
se plantea como necesario establecer las rela-
ciones con algunos aspectos tales como el ori-
gen y evolucion de la tierra y de la vida. La
célula eucariota se relaciona con los procariotas
en un proceso evolutivo que permitio realizar
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los diferentes procesos con mayor eficacia. El
intercambio-de materia y energia constituyen la
ultima parte de esta organizacion de contenidos

y permiten relacionar todos los aspectos fisicos
quimicos, estructurales y organizativos vistos
anteriormente (Tabla I).

EARNGLAS NACEE: Fisica Biologia Quimica
RALES 4
Introduccion El laboratorio y los trabajos a campo- Las Ciencias Naturales
Materia
Exietol El origen de la tierra y de la | Elementos, moléculas  y
. Cbémo se organiza nergia vida atomos.
la vida? Estados de la materia
Cambios de estado
¢ Cual es la diversi- | Magnitudes Procariotas y eucariotas. Transformaciones quimicas:
dad de organismos? | Unidades Clasificacion reacciones quimicas

Diversidad

¢{Como es intercam-

Intercambio de materia y energia: nutricion

bio de la materia
y la energia?

Intercambio de materia y energia en el ecosistema

Tabla |. Organizacion de contenidos de Ciencias Naturales (Primer afio del CBU).

Los contenidos de las tres disciplinas se esta-
blecen segin: organizacion de la vida, biodi-
versidad e intercambio de materia y energia.

Segundo aiio

Los contenidos conceptuales de Biologia del
segundo afio del CBU se organizan siguiendo
la tendencia actual de reflejar las relaciones
evolutivas en los sistemas de clasificacion y te-
niendo en cuenta los nicleos de aprendizajes
prioritarios del Ministerio de Educacién, Cien-
cia y Tecnologia de la Republica Argentina.
Por lo tanto la biodiversidad se estudia de
acuerdo a tres grupos de organismos: Bacteria,
Archaea y Eukarya y de dos maneras comple-
mentarias:

¢ Los patrones de la evolucién para determi-
nar como aparecen linajes de organismos que
pueden rastrearse tanto hasta ancestros recien-
tes como a los distantes y,

e las estructuras y los procesos que van desde
lo pequefio a lo grande y desde lo simple a lo
complejo (se profundizan sélo aquellos proce-
sos que posibilitan la comprensién de modelos
explicativos de las funciones indispensables
para que un individuo se mantenga vivo: nutri-
cion y relacion).

Estos contenidos se relacionan con problemas
de la salud del hombre y del medio ambiente y
con las acciones que tienden a promover y

proteger el cuidado de los mismos. Asi los
contenidos se atraviesan por: Educacion para la
Salud, como integrador de los conceptos de
anatomia y fisiologia, y Educacion Ambiental,
integrando los conceptos de individuo-
poblacién- medio. El eje articulador entre Edu-
cacion para la Salud y Educacion Ambiental es
calidad de vida y medio ambiente. Los conte-
nidos se establecen segun la siguiente secuen-
cia: a) evolucion, b) bacterias y arqueobacte-
rias, c) virus, d) eucariotas y ¢) organismos, fi-
siologia y relaciones ecologicas.

Tercer ano

Los contenidos conceptuales de tercer afio del
CBC se organizaron siguiendo el proceso natu-
ral de la vida desde la estructura més pequefia a
la mas grande y desde la mas simple a la mas
compleja. Se comienza desde la primera célula
(el cigoto) continuando con estadios en el que
el grado de complejidad estructural y funcional
aumenta progresivamente hasta el individuo
adulto y ahondando la funcion de reproduc-
cién. Este enfoque permite conocer la fisiolo-
gia del individuo desde su origen y los proce-
sos a través de los cuales la vida se perpetua, al
mismo tiempo que presenta al organismo como
un sistema abierto con organizacion compleja y
coordinada.

Los contenidos que se profundizan se centran
en el periodo de la vida humana durante el que
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se producen los mayores cambios fisicos, ma-
durativos, cognitivos y comunicativos. El feto,
el nifio y posteriormente ¢l adolescente, se en-
cuentra y encontrard sucesivamente expuesto a
influencias contextuales de diversas indoles. La
trascendencia de los cambios que acontecen en
estas edades, en las que el organismo tiene una
plasticidad tunica sirve como introduccion para
comprender mejor la repercusion de cualquier
alteracién en este momento del desarrollo, ya
que puede originar patologia en un futuro, y en
consecuencia se facilita el entendimiento de la
importancia de la prevencion. Consecuente-
mente también, los contenidos estdn atravesa-
dos por dos ejes: Educacion para la Salud y
Educaciéon Ambiental.

Se enfatiza un abordaje sistémico de los as-
pectos vitales, mediante el estudio de la inte-
raccion de los procesos de organizacion, dife-
renciacion y homeostasis que acontecen en el
organismo vivo. Se involucran tanto el nivel
celular y tisular, como el de los drganos y sis-
temas asi como el nivel del individuo en reci-
procidad social. Estos niveles se muestran des-
de varias perspectivas manteniendo un mismo
hilo conductor que es el desarrollo de una vida.

Los contenidos se organizan segun la siguiente
secuencia: a) desarrollo embrionario, b) creci-
miento y desarrollo sexual, c¢) sexualidad y
salud reproductiva y d) transmision de los ca-
racteres hereditarios.

Estrategias de aprendizaje y activi-
dades

En el marco de los fundamentos de las estrate-
gias pedagogicas planteadas y en correspon-
dencia con la teoria de Ausubel et al, (1983),
se propone en lineas genecrales para todas las
asignaturas Ja implementacién de estrategias
acordes con el modo de produccién del cono-
cimiento cientifico. Realizar bisqueda, lectura
y andlisis de textos, articulos de divulgacién y
cientificos, como asi también analisis de expe-
riencias historicas que sirvieron de base para la
enunciacion de los conocimientos actuales,
exploracion de fendmenos naturales, de los
procesos, comunicacion de la informacién y
practica de técnicas sencillas de laboratorio.

Se trabaja con un material didactico elaborado
por el docente que plantea interrogantes, anali-

sis y practicas de las diferentes tematicas. Este
material tiene como intencionalidad guiar al
estudiante en el estudio de distintos contenidos
que se desarrollaran en la asignatura para faci-
litar el aprendizaje y promover la formulacion
de nuevos interrogantes y la confrontacion de
ideas. Las actividades que se proponen son pa-
ra resolver en pequefios grupos y en clase o de
caracter individual para realizar extra aula.

El material bibliografico que se utiliza incluye
reproducciones de extractos de articulos y li-
bros de texto y de divulgacion cientifica que
los aporta el docente, como asi también solicita
¢l uso de los libros de texto disponibles en la
biblioteca del colegio y el uso de tecnologia in-
formatizada (CDs e Internet). La bibliografia
que consultan los estudiantes posee datos con-
textuales referidos al autor y al libro del que
son extraidas y no presentan informacion in-
completa para evitar que la misma opere como
un factor que dificulte la tarea del analisis, in-
terpretacion y elaboracién de conclusiones.

Para tercer afio se solicita un libro de divulga-
cidn cientifica, (Gellon, 2004), de facil y ame-
na lectura con el que se analiza el desarrollo
embrionario de los organismos (célula, mitosis,
metabolismo, diferenciacién celular). Se tra-
baja bdsicamente con lectura, andlisis y com-
prension de textos y de experiencias historicas
que presenta. Con el mismo se pretende, ade-
mas del estudio de los contenidos, darle un
sentido contextualizado a la informacién que se
decide estudiar ya que de esta manera el lector
puede examinar portada del libro, solapa,
nombre del o los autores, prélogo, indice, es-
tructura de los capitulos, referencias bibliogra-
ficas, imagenes y asi ir adquiriendo datos no
s6lo de la disciplina sino de la trayectoria de
gestacion del texto, época en que fue escrito,
intencion del autor al escribirlo y destinatarios.

También en este curso, la salud reproductiva se
trabaja desde el analisis de articulos cientificos
y de divulgacion que se leen en clase en grupos
pequefios y en la casa con la familia para reali-
zar una reflexién oral y escrita. Se pretende que
los familiares compartan la lectura para desta-
car la importancia del didlogo de la tematica en
el hogar y complementada en la escuela. La
elaboracién de las reflexiones escritas pretende
ser un ¢jercicio del discurso fundamentado.
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Las estrategias que se proponen para el desa-
rrollo de los contenidos de las asignaturas par-
ten del conocimiento cotidiano de los estu-
diantes, y avanzan mediante la presentacion de
problemas pertinentes, hacia otros mas cerca-
nos al saber cientifico, por lo tanto se permite:
formulacién de preguntas sobre el mundo natu-
ral posibles de ser puestas a prucba mediante
pequenas investigaciones; planteo de hipotesis;
reproduccion en el aula / laboratorio del feno-
meno a estudiar con modificacion de variables,
lo que posibilita la obtencion de datos en rela-
cién con las hipdtesis formuladas; utilizacion
de diversos instrumentos, aparatos o materiales
disefiados especialmente para la recoleccién de
datos; disefio de indagaciones exploratorias y
experimentales para la resolucion de problemas
sencillos en forma auténoma; la busqueda y re-
coleccion de informacion en distintas fuentes;
el registro y la organizacion de la informacion
utilizando diferentes codigos; los debates de
diversos aspectos, por ejemplo, valorativos,
éticos o estéticos, vinculados con problemati-
cas cientificas y/o tecnologicas.

Las estrategias planteadas permiten transmitir
no solo contenidos conceptuales actualizados y
relevantes, sino también integrar contenidos
metodologicos o procedimentales y contenidos
actitudinales acordes con los del modo de pro-
duccioén del conocimiento cientifico ya que ca-
da uno de los rasgos que caracterizan al trabajo
cientifico tienen su correlato en la propuesta de
actividad para los estudiantes en el aula.

La historia de cambios previos en la organiza-
cion educativa (Colegio Leonardo Da Vinci)
institucionalizé la innovacion. Esta es con-
gruente con los intereses, metas, valores e
ideologia de la institucion buscando la adapta-
cion mas eficiente con la nueva legislacion. En
las diferentes renovaciones curriculares, el inte-
rés se focaliza en el desarrollo de un pensa-
miento critico, habilidades interpersonales y en
la adquisicion de responsabilidad social y ética
ademas de las areas de conocimientos concep-
tuales elementales. También el proceso inno-
vador se dirige hacia el aprendizaje de los
alumnos y la implementacion de capacidades
que enfatizan los siguientes aspectos:

* aprendizaje autodirigido, participacion acti-
va de los estudiantes,

e habilidad de confrontacion de problemas y
bisqueda de soluciones,

e trabajo eficaz en grupos,

s integracion de principios cientificos en si-
tuaciones de la vida cotidiana,

» formacion de comunicadores eficaces,

e formacion de ciudadanos con una perspec-
tiva comunitaria, ademas de un so6lido co-
nocimiento biolégico y sanitario y

e contribucién a la solucion de problemas de
cuidados de salud y medio ambiente.

Estos principios son incorporados al nuevo di-
sefio, mediante una aproximacién mas interac-
tiva modificando la propuesta tradicional que
se caracteriza por:

e incrementar la pasividad de los alumnos,

* repetir el conocimiento,

e trabajo individual, responsabilidad por si
solo,

e adquisicion de contenidos sin contextuali-
zacion,

* no desarrollar habilidades, capacidades ni
valores.

Por todo lo antes expuesto se considera que la
innovacién presentada implica diversos aspec-
tos que conducen a la bisqueda de un aprendi-
zaje: significativo, autogestivo, integral y me-
tacognitivo.

Evaluacion de los contenidos

La evaluacién se entiende como una explica-
cion de la actividad en el aula (Litwin, 1995),
donde lo mas importante es superar la idea del
examen como unica forma de evaluar para pen-
sar en otras formas, por ejemplo, proponer re-
solucion de casos practicos, distinguir los con-
ceptos que se utilizan y reconocer los conoci-
mientos valiosos. Dos cuestiones intercsantes
de sefialar son: las calificaciones como aspecto
negativo de la evaluacidn, ya que el estudiante
se preocupa por cuanto obtuvo como nota y no
por cuanto aprendio; y el hecho de que el pro-
fesor se ocupa, mediante la evaluacion, de re-
conocer los planteos incorrectos del estudiante,
lo cual provoca en €l una apreciacion negativa
de sus capacidades.

Desde una estrategia de ensefianza basada en la
teoria del aprendizaje significativo y del enfo-
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que de un curriculum abierto, se proponen
evaluaciones de diferentes modalidades depen-
diendo de los contenidos abordados durante el
desarrollo de cada tema o unidad y un examen
escrito al {inalizar la misma.

Se evalla en forma continua el trabajo indivi-
dual y grupal que realizan los estudiantes en
clase a través de la observacion sistemdtica de
cada una de las actividades propuestas. En de-
terminadas instancias (por ejemplo al finalizar
una etapa) se evaluaran las relaciones logicas
que existen entre los diferentes conceptos ad-
quiridos a través de la elaboracion de redes de

contenidos. En el examen escrito al finalizar el’

tema o unidad, se propone la resolucién de si-
tuaciones que permitan poner de manifiesto la
integracion de los contenidos conceptuales con
procedimentales y actitudinales.

Para resolver las situaciones se utilizan pre-
guntas, a partir de las cuales el docente guia el
pensamiento del estudiante hacia aspectos cen-
trales de los contenidos y hacia la adquisicion
de procedimientos y actitudes. Aunque para la
observacién superficial puede parecer que el
estudiante estd pasivo, en realidad desarrolla
una actividad mental intensa para seguir la 16-
gica de la explicacion y llegar a formular las
conclusiones. Para lo cual las preguntas focali-
zan la atencion en aspectos medulares del pro-
ceso de razonamiento y reflejan el punto en el
cual se producen los saltos cualitativos en el
proceso de aprendizaje. De esta manera se es-
timula el razonamiento dialéctico de los estu-
diantes e incrementa la motivacion y el interés
por el proceso educativo. La acreditacion es el
resultado de todas las evaluaciones realizadas
durante cada contenido o unidad.

Evaluacion de la innovacion

En el marco de la innovacion presentada se
realiza un trabajo de investigacién prospectivo,
que transcurre a la par de la implementacién de
cada asignatura, con la finalidad de realizar su
evaluacion. Se espera que al analizar la imple-
mentacion de esta innovacién tenga un impacto
positivo que se vea reflejado en la optimizacién
de los resultados académicos y en la participa-
cion activa de los estudiantes en el desarrollo
de las clases de Biologia durante los tres prime-
ros cursos del CBU.

Con relacion a la evaluacién del disefio de la
curricula, se tendrdn en cuenta:

e la coherencia entre los objetivos del plan de
estudio y la asignatura

e la seleccidn, organizacion y articulacion de
los contenidos

e Ja significatividad y relevancia de los con-
tenidos para la practica docente

e la actualidad cientifica de los contenidos

* la conexién de nuevos contenidos con co-
nocimientos previos

¢ Ja inclusion del contexto cotidiano de los
estudiantes a las actividades planteadas

e la articulacion de actividades individuales
con actividades en grupo

e Ja formacion de los docentes en aspectos
metodoldgicos para la implementacion del
proyecto.

En cuanto a las estrategias empleadas la eva-
luacién se realiza en cada asignatura en dos
momentos:

1. En el accionar cotidiano (clases diarias) se
realiza: observacion de los estudiantes en el de-
sarrollo de las clases, su participacion perti-
nente, la calidad de las producciones y el ren-
dimiento académico en el marco del proceso de
reconstruccién critica (Celman, 1998; House,
1994) y de la evaluacion iluminativa de Parlett
y Hamilton (1995).

2. A nivel de ciclo lectivo se realiza:

a) un pre-test que contempla los ejes te-
maticos de la asignatura en relacion a
conocimientos previos de los estudian-
tes con un consecuente post-test al fina-
lizar el desarrollo de la asignatura,

b) una consulta de opinién a los estudian-
tes sobre el desarrollo de la asignatura
atendiendo a: contenidos, desarrollo de
las clases por parte del docente, estrate-
gias pedagogicas y bibliografia utiliza-
da.

Los resultados que se obtengan de la evalua-
cion empleada se sumardn a los marcos con-
ceptuales pedagogicos a los que se adhiere
desde esta innovacidn, para realizar ajustes
cuando fueran necesarios y justificar las deci-
siones que se tomen.

Al término del 3° afio de implementacion se
realizara la evaluacién general del proceso
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educativo comparando los datos que surjan de
todos los indicadores con una cohorte control.
Se elaborara un informe de la innovacion don-
de se expliciten los datos recogidos y las con-
clusiones extraidas. Se pretende que la estruc-
tura y estrategias presentadas sirvan de base
para la implementacién de disefios curriculares
en otras organizaciones educativas.

Conclusiones

La innovacion que se presenta se entiende co-
mo acompafamiento, mediacion y coparticipa-
cion en la construccion de conocimiento, desde
una perspectiva comprehensiva e integradora
que intenta recuperar diferentes ambitos, en lo
que respecta a:

e proceso educativo: esta propuesta remite a
la ensefianza como: un proceso planificado,
una construccion conjunta entre docentes y
alumnos, una tarea creativa, una practica
sujeta al aprendizaje.

e organizacion de contenidos: la innovacién
educativa en este espacio tiene como obje-
tivo central la formacion integral del estu-
diante, formacién que involucra todas las
dimensiones, no sélo la intelectual: cono-
cimientos, habilidades, actitudes y valores.

e modalidades alternativas para el aprendi-
zaje: incluye maltiples variaciones en las
actividades que se presentan.

* uso de nuevas tecnologias de informacién y
comunicacién: material bibliografico en so-
porte digital, utilizacion de internet, articu-
los y libros de divulgacion cientifica.
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