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La Tesis se circunscribe en la Linea de investi-
gacion del Conocimiento Profesional del Pro-
fesor (CPP), la cual a su vez deriva de los
estudios sobre el Pensamiento del Profesor. Las
pesquisas sobre el CPP abordan los problemas
relativos a caracterizar cl conocimiento que
identifica profesionalmente al profesor: cémo
se construye, cudles son sus constituyentes y
fuentes, qué implicaciones tiene, cudl es su
estatus, entre otros. Pese a la tradicion historica
del ejercicio docente, las investigaciones sobre
el CPP ocupan tan sélo las Gltimas tres déca-
das; afortunadamente los desarrollos han sido
prolificos. Sin embargo, perdura la subvalora-
cion social del profesor, no se han superado
muchos obsticulos en la ensefianza de las
disciplinas y aun perduran deficiencias en los
programas de formacién docente tales como la
desintegracion de los saberes, el distancia-
miento entre la teoria y la préctica, el menos-
precio de las caracteristicas contextuales en las
propuestas de ensefianza, etc.

En consecuencia, es menester continuar forta-
leciendo la comunidad académica que se ocupa
de estudiar los asuntos sobre ¢l CPP tanto en lo
relativo al conocimiento que faculta al profesor
para aportar a la formacion de ciudadanos
integrales, como en lo que atafie al conoci-
miento que ha de poseer el docente para saber
ensefiar una disciplina particular. En este (lti-
mo sentido, existen investigaciones sobre el
CPP de diferentes areas (especialmente de las
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humanidades y las Ciencias de la Naturaleza),
tanto en profesores novatos como experimen-
tados y en docentes en formacién inicial. Para
¢l caso de los estudios sobre profesores de
Ciencias, son incipientes los que se abordan los
profesores de Biologia.

La investigacion busco aportar a la construc-
cion del CPP de Biologia, concretamente estu-
diando docentes en formacion inicial, en lo que
atafie al Conocimiento Didactico del Contenido
Biologico (CDCB). El cual hace referencia al
conocimiento que le permite al profesor trans-
formar el conocimiento disciplinar, ¢ integrarlo
con otros conocimientos para hacer posible la
construccion  del Conocimiento  Bioldgico
Escolar. Especificamente se caracterizaron las
concepciones disciplinares y didacticas de 23
futuros profesores de Biologia, de igual manera
sc estudid el cambio de dichas concepciones
tras el proceso formativo al interior de un curso
de Pedagogia y Didactica, del Proyecto Curri-
cular de Licenciatura en Biologia de la Univer-
sidad Pedagogica Nacional (Colombia).

En el Capitulo 1 se hace una revision del mar-
co de fundamentacion sobre el la Linea de
investigacion del CPP. Se contrastan las pro-
puestas de los principales autores (Shulman,
Bromme, Grossman, Carlsen, Newsome vy
Lederman; Magnusson, Krajcik y Borko; Tar-
dif, y Porlan et al), en torno a la naturaleza, las
fuentes y los constituyentes del CPP, al igual
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que las caracteristicas del Conocimiento Di-
dactico del Contenido (CDC), y mas especifi-
camente del CDCB. Dicha revision permite
vislumbrar la evolucion de la linea de investi-
gacion. De los enfoques revisados, se enfatiza
en la propuesta del Proyecto Curricular IRES
de Espafia sobre el conocimiento profesional
como teoria practica, en la que se destaca la
relevancia de asumir la practica docente refle-
xiva que posibilite integrar y transformar los
diferentes conocimientos provenientes, tanto de
la fuente académica como de la experiencial, lo
cual conlleva a preferenciar la sistematizacion
e investigacion de lo que ocurre en la escuela
que hace posible la construccion del CPP. Otro
aspecto destacado en la revision documental de
la propuesta a la que se esta haciendo referen-
cia, es la incidencia integradora del conoci-
miento metadisciplinar y la apuesta al respecto
por las perspectivas de la complejidad, el
constructivismo y ¢l pensamiento critico.

Asimismo, en el capitulo se hace un analisis de
los modelos de formaciéon del profesorado en
su relacion con el Conocimiento Profesional,
destacando la importancia de la reflexién en y
de la practica para favorecer la construccion del
CPP.

De otra parte, en este capitulo se hace una
revision del Conocimiento Bioldgico (CB).
Para tal fin se comparan las diversas perspecti-
vas epistemologicas y se aborda la discusion en
torno a sus estructuras sustantiva y sintactica.
De igual manera, se exponen los argumentos
que sustentan la tesis de la autonomia de la
Biologia como ciencia.

En el Capitulo 2 se dan a conocer las tenden-
cias de las investigaciones relacionadas con las
concepciones de profesores acerca del CB, el
Conocimiento Pedagogico y el CDCB. En lo
que tiene que ver concretamente con el Cono-
cimiento Profesional del profesor de Biologia,
las aportaciones que se han hecho hasta el
momento son apenas incipientes. En la revision
de antecedentes realizada, tan solo se hallaron
tres investigaciones que se ocupan explicita-
mente del CDCB. En otros casos, se puede
asumir de manera implicita, al establecer rela-
ciones entre el CB de los docentes, y su inci-
dencia en la ensefianza de la disciplina. Otras
investigaciones al respecto, se ocupan de la
incidencia de la experiencia docente en las

competencias profesionales para la ensefianza
de la Biologia. Cabe sefialar que existen nume-
rosos estudios acerca de las ideas de los alum-
nos sobre diferentes conceptos bioldgicos. No
obstante, es necesario y pertinente realizar
investigaciones tendentes a hacer aportaciones
sobre las maneras de facilitar la ensefanza-
aprendizaje de los diferentes contenidos biolo-
gicos, aprovechando el conocimiento de dichas
concepciones. Es decir, trascender de los in-
ventarios de creencias de conceptos bioldgicos,
a la busqueda de alternativas y estrategias para
la ensefianza de los mismos. En otras palabras:
se necesita trascender de la indagacion de
concepciones, a la produccion de Conoci-
miento Didactico del Contenido Biologico.

De otra parte, en segundo capitulo se explicitan
los aspectos de caricter metodolégico. Se
describen las caracteristicas de la muestra de
estudio y el contexto de la investigacion, los
objetivos y problemas, las fuentes de informa-
cidn, la perspectiva metodolégica y las fases de
la investigacion. Asimismo, se formula el
sistema de categorias y la hipdtesis de progre-
sion para cada una de las categorias.

La investigacion se realizd con 23 futuros
profesores del Proyecto Curricular de Licen-
ciatura en Biologia de la Universidad Pedago-
gica Nacional (Colombia), a los cuales se les
observo en el transcurso de 16 semanas durante
el desarrollo de un curso de Pedagogia y Di-
déctica en el cual los docentes en formacion
propusieron una Unidad Didactica para la
ensefianza de una tematica de Biologia, dirigi-
da a alumnos de Primaria o Secundaria. Las
fuentes de informacién consistieron en video-
grabaciones de las sesiones de clases, entre-
vistas, producciones de los docentes en forma-
cion y cuestionarios aplicados al principio y al
final del proceso formativo. Los datos analiza-
dos en la investigacion provienen fundamen-
talmente de las respuestas a las quince pregun-
tas abiertas del cuestionario (en dos momen-
tos).

Se disefio un sistema de categoria constituido
por cuatro subcategorias del CB (caracteristi-
cas, produccion, finalidades y estructura del
CB) y seis del CDCB (Componentes del
CDCB, Finalidades de la Ensefianza de la
Biologia, Aprendizaje de la Biologia, Ensefian-
za de la Biologia, Conocimiento Bioldgico
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Escolar y Evaluacion de los aprendizajes de la
Biologia); para cada caso se formulé una Hi-
potesis de Progresion. Esta constituyd la base
para la estructuracién del cuestionario y para el
proceso de sistematizacion, el cual se realizo
siguiendo los parametros del método de anali-
sis de contenido. La caracterizacion y anélisis
de los referentes sobre el CB y el CDCB se
realiz6 a partir de las respuestas de los 23 futu-
ros profesores al cuestionario aplicado al ini-
ciar y finalizar el proceso formativo. Las con-
testaciones fueron ubicadas en las diferentes
subcategorias de investigacion, se agruparon y
posteriormente se formularon los referentes, los
cuales fueron contrastados con los niveles
propuestos en la Hipotesis de Progresion. De
otra parte, se compararon los referentes de
todos y cada uno de los futuros profesores para
determinar si hubo o no progresion.

Los resultados de la investigacion son presen-
tados en el capitulo 3. Para ello, primero se
abordan las concepciones de los docentes en
formacién sobre el CB, y seguidamente las
concepciones acerca del CDCB. Para cada una
de las categorias y subcategorias de investiga-
cion, ademdas de caracterizar las concepciones
de los futuros profesores, se analiza la progre-
sion de las mismas, y se derivan las implica-
ciones en la formacién del profesorado.

En cuanto a las caracteristicas del CB y la
produccion del mismo, en la fase inicial del
proceso formativo predominan referentes co-
rrespondientes a una Biologia fisicalista; en
contraste, en la fase final los referentes mayo-
ritarios corresponden a un empirismo modera-
do. Cerca de la mitad de los futuros profesores
presentan una evolucién en sus referentes. En
la fase inicial del proceso formativo, mayorita-
riamente consideran que el objeto de la Biolo-
gia corresponde a conceptos generales de esta
ciencia tales como la diversidad, la vida, los
organismos, etc. En contraste, en la fase final la
mayoria hace referencia a lo vivo desde la
perspectiva sistémica, al tener en cuenta carac-
teristicas como el holismo, y el mantenimiento,
entre otras. La mayoria de docentes en forma-
cidn consideran que la Biologia no solamente
tiene como propdsito producir conocimiento
tedrico referente a aspectos de la vida, de lo
vivo, y de la naturaleza, sino ademas, desarro-
llar actitudes y valores que contribuyan a con-

servar los recursos naturales, y/o producir
conocimiento aplicado en pro de la resolucion
de problemas de la humanidad. En lo que atafie
a la estructura del CB, los referentes predomi-
nantes en los dos momentos del proceso for-
mativo corresponden a una Biologia conforma-
da por conceptos y/o ramas de esta ciencia con
distintos niveles de complejidad. No se identi-
fican criterios para la seleccion de los princi-
pales contenidos de la Biologia.

En lo que respecta al CDCB, el referente ma-
yoritario acerca de los componentes del CDCB
en los dos momentos del proceso formativo
corresponde a una vision aditiva, al considerar
que los conocimientos que un profesor debe
tener para poder ensefar Biologia son la Peda-
gogia, la Didactica, y la Biologia (algunos
pocos se refieren a la Fisica, la Quimica, o las
humanidades), no manifiestan la integracion
entre dichos conocimientos, sino que se limitan
a enunciarlos. En su mayoria, tienen en cuenta
clementos del aprendizaje significativo; asi, al
referirse a las Finalidades de la Ensefianza de la
Biologia, hacen hincapié¢ en la importancia de
incluir contenidos que sean tiles en la vida
cotidiana del alumno. Ademads, cuando hacen
mencion directa a las caracteristicas de la En-
sefianza y del Aprendizaje de la Biologia,
destacan la relevancia de tener en cuenta los
intereses y las concepciones del alumno. Tanto
en la subcategoria Finalidades de la Ensefianza
de la Biologia, como Aprendizaje de la Biolo-
gia, y Evaluacion de los Aprendizajes de la
Biologia, la vision preponderante atafie a la
importancia de considerar no solamente los
conceptos, como contenidos de ensefianza, sino
incluir ademas los procedimientos, las actitu-
des, y los valores; asi, la mayoria se refiere a
aplicar el conocimiento que se aprende, en
busca de la conservacion y aprovechamiento
racional de los recursos naturales, mediante
comportamientos y acciones favorables; es
decir, corresponde a la vision de ensefianza de
una Biologia mas aplicada, humana y social.
Cuando se refieren a los contenidos de ense-
fianza, la mayoria hacen alusiéon a una gran
diversidad de conceptos, sin embargo no iden-
tifican los estructurantes (esto coincide con lo
hallado en la subcategoria estructura del CB).
Finalmente, cabe destacar que en su mayoria
los docentes en formacién consideran que la
Biologia que se ensefia en la escuela no es la
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misma que produce la comunidad cientifica,
sino que implica su adaptacidn a la realidad del
aula.

Finalmente, en el capitulo 4, se dan a conocer
las conclusiones, implicaciones y perspectivas
de la investigacion. Se hace referencia tanto a
las concepciones del CB y del CDCB, como a
la progresién de las mismas.

Los resultados de la investigacién muestran la
importancia de hacer explicitas, en los progra-
mas de formacidn inicial, las concepciones de
los estudiantes sobre los diferentes constitu-
yentes del Conocimiento Profesional del profe-
sor de Biologia, y concretamente del CDCB.
Ademas de la activacion de dichas concepeio-

nes, es relevante su contraste, complejizacion y
reestructuracién, tomando como puntos de
referencia los saberes académicos y las ideas de
los compaiieros y de los formadores. Todo ello,
con el proposito de integrar los saberes y las
concepciones para la construccion del Conoci-
miento Profesional.

De igual manera, como parte del analisis de los
resultados, se destaca la necesidad de desarro-
llar, en los programas de formacién del profe-
sorado, las capacidades metacognitivas, y de
reflexion critica de las practicas pedagogicas, al
igual que un pensamiento sistémico y complejo
del estudiante. Todo ecllo, para facilitar la
construccion del Conocimiento Profesional.
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