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Resumen

En este articulo se describe una experiencia pedagdgica realizada en una de las escuelas de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires llamadas ZAP (Escuelas de Zonas de Accion Prioritaria). Esta experiencia
fue desarrollada por una practicante y su profesora de Didictica de la Biologia. Las actividades propues-
tas a los estudiantes de primer afio de esta escuela, relacionadas con el contenido “clasificacion de los se-
res vivos”, fueron especialmente pensadas en el marco del modelo de “ensefianza situada™.

Palabras clave: formacion de profesores, ensefianza de la biologia escolar, aprendizaje situado.
Abstract

A pedagogic experience carried out in one of the schools called ZAP (Schools of Priority Action Zones)
of the Autonomous City of Buenos Aires is described in this article. This experience was developed by a
trainee and her professor of Biology Didactics. The activities proposed to the students of first year of said
school, related to the content “classification of the living beings”, were especially thought in the fra-

mework of the “situated teaching™ model.
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Introduccion

Antes de comenzar con la descripcion de esta
experiencia pedagdgica creemos importante
orientar al lector en las “voces” que “escucha-
ra” mentalmente mientras lee este articulo. Hoy
somos dos profesoras de Biologia. Pero, en el
marco de la propuesta que aqui describimos,
fuimos Noeclia (estudiante de la catedra Diddc-
tica de la Biologia) y Marina (su profesora).
Escribir un articulo con otra persona no es
habitualmente una empresa sencilla, aim cuan-
do la tematica del texto trate sobre una expe-
riencia compartida por ambas personas. En
esos casos se suelen desplegar diferentes mira-
das, producir variedad de interpretaciones y
colocar la atencion en distintos aspectos. Esta
problematica se hace mas compleja atin cuando
la relacién entre las autoras es la de una profe-
sora con su estudiante. En esta situacion, el
tradicional y vetusto verticalismo de la relacién
suele contaminar de poder e intereses cualquier
produccion que se emprenda. Con frecuencia,
los/as profesores/as “expertos/as” corregimos,

editamos, completamos, plagamos de citas,
tachamos, sobre-escribimos... (“no vaya a ser
cosa que nuestros colegas vean que yo estoy
firmando este articulo y que no tiene el formato
de esos textos que se publican en las revistas
especializadas™).

Sin embargo, hay veces que la combinacion de
una experiencia pedagogica desafiante y una
comparfiera (alumna) de trabajo comprometida
en promover aprendizajes, aun en contextos
controvertidos, tiran por la borda todo tipo de
prejuicios y deja a su profesora sin posibilidad
de enmiendas ni de correcciones, y con la
conviccion de que manipular el titulo y el texto
original seria como flagrar una de esas obras de
reconocidos y eternos autores. Desde dicha
concepeion, en este articulo no se hegemonizan
opiniones, visiones ni perspectivas y se acom-
pafla con respeto la descripcion de la situacion.
Finalizada la perspectiva de la estudiante, solo
restaran algunas pocas palabras para su profe-
sora.

Revista de Educacién en Biologia, 2008. 11 (2), pp. 43 a 48. 43



;Sera posible el sur?

Se preguntaron alguna vez Jorge Boccanera y
Carlos Porcel; y estoy segura que otra gente se
la sigue formulando... Eso fue justamente lo
que pensé cuando mi profesora de Didactica de
la Biologia me ofrecid finalizar mis practicas
en la escuela de Pompeya. Y ahi comenzo el
desafio. Llegamos una mafiana a esa escuela
atravesada por otra realidad, la que muchas
veces no queremos ver o escuchar, pero que ahi
esta, esperando que alguien la descubra. En-
tramos en aquel edificio, cuya construccién
poco se acerca al modelo que tenemos de una
escuela con patios en los que se ven chicos y
chicas conversando y salones con los restos de
la decoracion del acto pasado. Ya desde afuera
se escuchaban las voces de quienes luego vi-
mos intentado sobrevivir o permanecer en
algin otro sitio que no fuera la calle. Fuimos
muy bien recibidas por el Director y la Profeso-
ra de Biologia. Nos presentamos: yo, practi-
cante del Profesorado de Ciencias Naturales vy,
quien me acompafiaba, mi profesora de Didac-
tica de la Biologia quien, a partir de ese mo-
mento, seria mi compafiera de préacticas peda-
gogicas. Compartimos junto a los chicos esa
mafiana. Los observamos, charlamos con ellos,
miramos sus carpetas. Comenzamos a apren-
der. Asi descubrimos que trabajaban mejor en
pequefios grupos, que era muy dificil poder
hablar para todos, que algunos tenian otros
intereses, y que también ahi adentro la violen-
cia estaba presente.

El principal protagonista y disparador de lo que
fue nuestra posterior intervencion didactica se
llama Matias: un chico que no podia permane-
cer sentado durante la clase, que se paseaba por
el aula molestando a sus compafieros, y contri-
buyendo a una mayor dispersion del grupo.
Mientras observabamos la clase de Biologia, en
un momento Matias saco de su vieja mochila
un libro y dijo a su profesora que debia devol-
verlo a la biblioteca. Si, un libro cuyo titulo era
“Los crimenes de la calle Morgue” y cuyo
autor era nada mds ni nada menos que Edgar
Allan Poe. Le preguntamos por qué le gustaba
ese autor y en qué momento leia. No muy
interesado por responder, nos contd que lo leia
mientras esperaba su turmo para bafiarse en los
vestuarios del Club de San Lorenzo. También
en ese momento nos enteramos que a otros

chicos también les gustaba este autor estadou-
nidense, quizas por el género que dominaba en
sus libros: el terror. Terminada la clase nos
retiramos. Debiamos planificar nuestra proxi-
ma visita a la escuela, en la que estariamos a
cargo del curso.

No muy animadas por la experiencia vivida,
conversamos durante el viaje de vuelta y coin-
cidimos en que algo se podria hacer, que solo
teniamos que intentarlo. Empezamos entonces
a planificar nuestras practicas sobre el conteni-
do que la Profesora de la escuela nos habia
recomendado: clasificacion de seres vivos. Sin
embargo, en la charla de vuelta mi profesora y
yo convinimos que primero debiamos intentar
que los chicos comprendieran el concepto
“clasificacion”. Mi profesora sabia que Edgar
A. Poe fue un aficionado por la ciencia, y que
fue uno de los pioneros en el relato de ciencia-
ficcion. Comenzamos entonces a buscar infor-
macioén que nos permitiera relacionar el conte-
nido que debiamos enseiiar con los intereses de
los chicos por este escritor y su género. En-
contramos un articulo periodistico titulado
“Edgard Allan Poe y la ciencia. Los enig-
mas...”. Parte de este texto relata sintética-
mente la vida del escritor y cuenta la siguiente
anécdota:

El molusco robado

Como muchos de sus cuentos, la vida de este escri-
tor estadounidense pone los pelos de punta. Su vida
fue corta, signada por la depresion y la melancolia
que lo condujeron al alcohol y a las drogas. Ni
amorosamente (a los dos afios su padre lo abando-
no; a los tres, su madre murio de tuberculosis, y en
1847 la misma enfermedad se llevé a su prima-
esposa Virginia Clemm) ni econémicamente le fue
bien. Fue siempre pobre y, aungue era conocido, el
éxito le era esquivo. Aunque desde chico quiso ser
poeta, paliaba sus gastos colaborando asiduamente
en media docena de revistas del este de Estados
Unidos a las que vendia ensayos, cuentos y poemas
por pocas monedas. Toda oportunidad que le caia
en las manos le era mas que bienvenida. Asi pasc en
1839, cuando su amigo, el profesor Thomas Wyatt,
que habia escrito el afio anterior un pesado y abu-
rrido libro sobre caparazones de moluscos que
costaba la para entonces nada mddica suma de 8
dolares y nadie compraba, se le acercé y le pre-
gunto si —a cambio de 50 dolares, una pequeiia
Jortuna para entonces— lo podria ayudar a “suavi-
zar” el texto. Poe no podia estar mds contento y
acepto enseguida. El resultado fue The Concholo-
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gist’s First Book. A System of Testaceous Malacolo-
av, arvanged Expressly for the Use of Schools (El
primer libro del conchdlogo. Un sistema de mala-
cologia testacea, arreglado expresamente para su
uso escolar), un manual sobre la taxonomia (clasifi-
cacion) de los moluscos en base a su morfologia a
sélo 175 dolares. El gancho del nombre de Poe en
tapa funciono bastante bien y el libro fue todo un
éxito. Pero aunque Poe sabia mucho de muchas
cosas, no era un erudito en biologia y menos en
cémo se debia etiquetar a estos crustdceos. Asi que
no encontré mejor manera que “tomar prestadas”
partes (mds bien bloques enteros) de un libro sobre
el tema del naturalista inglés Thomas Brown, poco
conocido en las costas norteamericanas, y del fran-
cés Georges Cuvier, y dio vuelta el texto de Wyatt.
En vez de clasificar a las criaturas por su caparazon
como hizo su amigo, Poe armo un nuevo sistema que
tenia en cuenta al animalito que vivia adentro. Toda
una novedad para la época.
Federico Kukso, Pagina 12,
Seccion Futuro, 17 de enero de 2004.
Una vez en clase, retomamos el interés de
Matias y otros chicos en Poe y su obra, hicimos
una breve resefia de la anécdota descripta en el
articulo y les propusimos simular el trabajo de
los “conchologos”. Con las esperadas risas y
bromas de parte de los chicos, les propusimos
clasificar una gran cantidad de valvas de cara-
coles que habiamos llevado; esos que uno junta
en la playa, los trac a casa y quedan olvidados
en algln rincén. Repartimos por grupo bolsitas
que habiamos preparado con conchas de varia-
das formas, colores, texturas y tamafios. Dada
la consigna, se pusieron a trabajar. En varias
oportunidades, muchos de ellos nos manifesta-
ron sobre lo interesante que les resultaba la
propuesta, y que no solian hacer este tipo de
actividades en clase. Si nos preguntamos ;por
qué?, creo que es simple de responder: nuestra
educacion tiene aun un fuerte anclaje en la
vigja escuela tradicional, basada en la mera
memorizacion y repeticion de conceptos. Por
eso no nos asombro que les resultara intere-
sante nuestra propuesta.

Con la intencion de desarticular aquel viejo
modelo con nuestra nueva propuesta, intenta-
mos priorizar la heterogeneidad de los grupos
de chicos con los que se trabajamos y la reali-
dad en la que viven. Manteniendo estos princi-
pios pusimos en marcha el desafio de vincular
el interés genuino por Poe, dando a conocer
algo sobre su vida (que probablemente se en-
cuentra emparentada en mayor o menor medida

con la de ellos); el trabajo en grupos y el en-
tretenimiento, alejdndolos de la violencia que
ya habiamos observado dentro del aula; el
contenido a ensefiar (criterios de clasificacion);
y la construccion del conocimiento.

De este modo trabajaron todos hasta que sond
el timbre del recreo. Junto con el timbre tam-
bién “sonaron” algunos caracoles. No fue muy
alentador para nosotras volver del recreo que
observar cémo una de las chicas barria los
restos de las valvas, escondiéndolos para que
no notiramos que los habian roto. Nos mira-
mos entre nosotras, los miramos a ellos espe-
rando alguna reaccion, y decidimos hablarles,
sin malas caras ni gritos. Charlamos con los
chicos sobre la pérdida del material, tratando
de que comprendieran que con esas aclitudes
solo se lograba que no se trabajara mds con
este tipo de actividades, perjudicandose final-
mente ellos mismos. También charlamos mu-
cho mi profesora y yo durante ¢l viaje de vuel-
ta. Discutimos si llevar 0 no mas material para
las nuevas actividades. Planificamos también
las actividades y elaboramos las consignas que
dariamos en la proxima clase.

Para que se iniciaran en el uso de este instru-
mento cientifico, en el encuentro siguiente les
repartimos fotos de una variedad de moluscos y
un modelo sencillo de clave dicotémica para
que los agruparan en clases (Figura 1).

Los chicos trabajaron muy bien y llegaron a
clasificar todos los organismos representados
en las imagenes entregadas. Finalizada la acti-
vidad, y como el episodio de las valvas de los
caracoles no nos abrumo, llevamos gran canti-
dad de botones para que volvieran a clasificar y
para que, csta vez, disefiaran una clave dicoto-
mica con la ayuda de un cuadro que llevamos
como modelo. Esta vez no falté, ni se rompid
un solo boton y todos los chicos elaboraron
exitosamente una clave dicotomica con crite-
rios propios y consensuados por el grupo. En
fin... esto nos demostrd que el sur es posible,
como tantos otros lugares que se encuentran
olvidados; que con ganas, voluntad, esfuerzo y
perseverancia las cosas se pueden lograr; que la
mejor satisfaccion es saber que se pudo a pesar
de cualquier prejuicio; y que, como dice el gran
poeta, el “sur también existe”, y ahora sé que
es posible.

Noelia
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Figura 1. Clave dicotémica sencilla para clasificar moluscos.

Ensefiar Biologia cuando se cree que
nada se puede hacer

Es innegable que el proceso de fragmentacion
y de reestructuracion social que ha operado en
la comunidad argentina durante los Gltimos
afos repercutio lamentablemente en la tan
mentada igualdad de oportunidades educativas.
Podria decirse que el tnico aspecto que homo-
geneiza esta dréastica sectorizacién es la adqui-
sicion de ciertos vocablos con los que unos
grupos designan a otros: “pobres”, “desocupa-
dos”, “excluidos”, “indigentes”, “subocupa-
dos”, “marginales”, “expulsados”... Pareciera
que hay més rétulos para etiquetar que “capital
cultural” para distribuir. Este fenémeno origina
las diferencias en los resultados que obtienen
jovenes de diferentes sectores sociales respecto
de los beneficios especificos que pueden obte-
ner del mercado escolar (Bourdieu, 2003).

Dada Ila situacién de emergencia en la que se
encuentra la Argentina, es un hecho que los
dirigentes han desarrollado politicas piiblicas
de educacion a través de una serie de progra-
mas compensatorios con ¢l objetivo de lograr
algunos aprendizajes bdsicos, intentando brin-
dar equidad en el acceso de los jovenes a la
escuela. Sin embargo, el disefio e implementa-
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cion de estos programas traen una nueva emer-
gencia; se hace necesario reflexionar y decidir
sobre los siguientes cuestionamientos:

- (En qué medida estos programas tienden a
disminuir la desigualdad cultural?

- (Brindan reales oportunidades para la mo-
vilidad social entre sectores, en una direc-
cién que tienda a la inclusién cultural?

- Asegurar més presupuesto para la apertura
de escuelas y la distribucion de becas... ;se
traduce per se en una superacion de la ine-
quidad cultural?

- Es licito pensar que estas politicas brindan
oportunidades educativas cuando las esta-
disticas presentan datos de una explosién
demografica escolar en los primeros afios y
una vertiginosa desercion en afios siguien-
tes, incluso a cerrarse cursos desiertos en
aios superiores?

Evidentemente, operan una multiplicidad de
factores en las respuestas a estos cuestiona-
mientos. El financiamiento es sin duda uno de
cllos: sin presupuesto es imposible la educa-
cion. Sin embargo, este factor pasa a ser solo
una de aquellas variables que, de no tomar
conciencia y decisiones fundadas, continuaran
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en la reproduccion del modelo de desigualdad
y de exclusién vigente. Aumentar el presu-
puesto para la educacion no es suficiente si no
se piensa en las condiciones de vida de los
nifios; en la relevancia que se le da al “saber”
en cada sector social; en el imaginario del
colectivo docente acerca de qué “tipo de alum-
no” puede aprender y cudl no; en los proyectos
y materiales curriculares disefiados desde una
utopia pedagogica que prescribe contenidos
mas cercanos a ciertos grupos de estudiantes y
muy lejanos a otros. Estas ultimas variables
intervienen tanto como la falta de presupuesto
en la polarizacion de la cultura en la que hoy se
encuentra sumergida la poblacion toda.

Un disefio curricular hegemoénico y un modelo
pedagodgico monopolizador no conllevan a
brindar situaciones de equidad cultural. Por un
lado, porque no estan originados desde el con-
texto real de estos sectores sociales desprotegi-
dos. Por el otro, porque la lejania que instalan
los contenidos y metodologias unificadas legi-
tima su condicion de excluidos. Para reducir la
pobreza no alcanzan becas y planes sociales; se
trata de asegurar el desarrollo intelectual de
cada joven, incrementando sus posibilidades de
insercion a otra cultura que le brindara oportu-
nidades para la resolucidn de problemas a nivel
individual, grupal y laboral, lo que equivale a
disminuir su desigualdad social. Las oportuni-
dades que brinda la distribucion de presupuesto
a la educacidén, supone pensar en “jovenes que
tienen menos a los que hay que darles mas™.
Sin embargo, esta concepcion es insuficiente.
Las oportunidades educativas deberian con-
templar a los jovenes que tienen realidades
distintas, y a los que hay que ensefiar de mane-
ra diferente.

En este punto, se plantean otros cuestiona-
mientos:

- (Qué contenidos seleccionar?

- ;Qué docentes se necesitan? ;Con muchos
conocimientos cientificos o con una apertu-
ra cultural que les permita crear alternativas
pedagogicas?

- ¢Qué estrategias de ensefianza?

Desde la psicologia, el modelo de “aprendizaje
situado”, también denominado de “cognicidn
situada”, se fundamenta en la premisa basica de
que el contexto y la cultura donde se desarro-
llan los jovenes son realidades sobre las que
construyen sus conocimientos (Wenger, 2001).
Se concibe que el aprendizaje escolar como un
proceso de enculturacion, desde un escenario
social real, por el cual los estudiantes puedan
acceder gradualmente a una integracion al resto
de la comunidad. Este proceso requiere com-
prension y participacion de los sujetos en acti-
vidades colaborativas, tendiendo al aprendizaje
compartido y a la apropiaciéon cultural me-
diante oportunidades educativas que involucren
no sélo al pensamiento de los jovenes, sino
también a sus actitudes, intereses, afectividades
y habilidades (Baquero, 2002).

Esta postura sobre el aprendizaje deberia estar
intimamente relacionada con un disefio curri-
cular coherente, en el que la seleccion y orga-
nizacion de los contenidos respondan a la rele-
vancia social del qué ensefar; y a la creacion
de practicas educativas genuinas, especial-
mente planificadas para la puesta en practica
del modelo de cognicion situada. Dichas prac-
ticas tomarian como foco de anilisis la rele-
vancia cultural no sélo de los contenidos pro-
puestos sino también de la enseflanza misma.
Las estrategias didacticas podrian originarse de
problematicas adecuadas no solo al nivel cog-
nitivo de los estudiantes, sino también a sus
realidades y préacticas sociales. Deberia, toma-
rian, podrian... El tiempo verbal empleado por
mi en la fundamentacion tedrica de la pro-
puesta educativa descripta por Noelia, y en mis
preguntas que contintan sin respuestas, denota
el hecho de que en estos emergentes contextos
sociales necesitamos construir una nueva ense-
fianza de la Biologia: una “Didactica situada
para la Biologia escolar™.

Queda mucho por hacer... pero prefiero enca-
rar el desafio y ampliar los horizontes junto con
los profesores en actividad y en formacidn,
para concluir que el sur, el norte, el este y el
oeste son posibles.

Marina
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