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Resumen

El “Proyecto Educativo™ es un espacio curricular innovador en la formacion de los futuros profesores en
Biologia de la Universidad Nacional de Misiones (Argentina), tiene las caracteristicas de una tesina de
grado. El abordaje y desarrollo metodoldgico se encuadra en la investigacion—accion que facilita la for-
mulacion, ejecucion y evaluacion de proyectos educativos en ambitos socio-comunitarios, respondiendo
asi a la demanda de las instituciones para ¢l desarrollo curricular de los temas transversales. Los alumnos
individualmente o en grupos proponen proyectos que son consensuados con el equipo docente, que final-
mente es defendido en un cologuio publico. Se han concretado proyectos en diversas organizaciones co-
munitarias. Entre las temiticas demandadas destacamos: nutricién, sexualidad, salud mental, higiene,
educacion ambiental, huerta, salud bucal.
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Abstract

The “Educative Project” is an innovative curricular space in the training of the future Biology professors
of Universidad Nacional de Misiones (National University of Misiones), Argentina. This project has the
characteristics of a degree thesis. The methodological approach and development are categorised in the
investigation-action that facilitates the formulation, execution and evaluation of the educative projects in
socio-communal environments, thus responding to the demand of the institutions for the curricular deve-
lopment of the transversal topics. The students, either individually or in groups, propose projects that are
first discussed with a team of professors, and then defended in a public colloquium. Projects in several
communal organizations have been materialised. Among the demanded themes, we highlight: nutrition,

sexuality, mental health, hygiene, environmental education, orchard and oral health.

Key words: socio-educative project, professor training, investigation-action.

Introduccion

El Profesorado en Biologia en su organizacion
académica y administrativa depende de la
Facultad de Ciencias Exactas, Quimicas y
Naturales de la Universidad Nacional de Mi-
siones. En el afio 1992 realiz6 su ultima refor-
mulacion curricular y actualmente se encuentra
en revision. La estructura curricular esta orga-
nizada en seis ejes: Educacion en Ciencias
Naturales, Educacion Ambiental, Educacién
para la Salud, Formacién Docente, Educacion
Cientifica en Investigacion Educativa y Forma-
ci6n Orientada al Planeamiento y Desarrollo de
Proyectos Comunitarios.

El objetivo de esta comunicacion es analizar y
reflexionar acerca del espacio curricular “Pro-
yecto Educativo” como propuesta pedagdgica
para la formacion del alumno en relacion al
nuevo rol del Profesor en Biologia. Conside-

ramos que csta area marca cn forma muy parti-
cular la formacidén profesional de un nuevo rol
del profesor en Biologia, pues no caben dudas
que su funcién docente trasciende los limites
del aula. Hoy debera incorporarse a su comuni-
dad como generador de cambios, estimulando
la participacion comprometida de los miembros
de la sociedad; funcién que lo convierte en un
activo agente en las acciones educativas ante
las problematicas sociales. El Proyecto Educa-
tivo Comunitario (PEC) como espacio curri-
cular le permite a los alumnos integrar conoci-
mientos a partir de los distintos ejes provistos
en su formacion. En este sentido creemos que
cuentan con las herramientas didacticas y dis-
ciplinares para la formulacién, ejecucion y
evaluacién de proyectos de aplicaciéon en am-
bitos de la educacion sistematizada, como asi
también en acciones educativas socio comuni-
tarias. El gran desafio de esta propuesta con-
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siste en que los alumnos, en forma individual o
en grupos de dos integrantes, autogestionen la
concrecion de su proyecto y generen la posibi-
lidad de aplicar metodologias participativas
partiendo de saberes populares y del lenguaje
cientifico.

Marcos de referencias para la cons-
truccion de los proyectos

La propuesta se enmarca en la concepcion de
“Proyectos Participativos”, en este sentido
adherimos a lo expresado por Nirenberg, Bra-
werman y Ruiz (2003): “un proyecto es un
conjunto interrelacionado de actividades para
resolver un problema determinado en un espa-
cio lerritorial y/o poblacional definido o no, es
una intervencion planificada con tiempo y
recursos acotados”. Ademas de este posicio-
namiento, reconocemos que la Carta de Ottawa
(1986) brinda un marco referencial para anali-
zar ¢ interpretar el concepto de “promocion”.
En ese sentido nos definimos como “agentes
facilitadores” en la concrecion de acciones, que
permitan desarrollar al maximo las potenciali-
dades de la poblacion en relacion a mejorar la
calidad de vida. Otro aspecto que debimos
incorporar y trabajar fue el concepto de “Em-
poderamiento”, aqui compartimos lo expresado
por Komblit y Diz, (2000) quienes afirman,
que es “‘un proceso de accion social que pro-
mueve la participacion de la gente, de las orga-
nizaciones y de las comunidades para ganar el
control de sus vidas en su comunidad y en el
conjunto de la sociedad”.

Para la formulacion de los proyectos se esta-
blecié como premisa que se considere la parti-
cipacion de los sujetos involucrados. En este
sentido. los enmarcamos en los procesos de
investigacion-accion  participativa, que en
expresiones de Dieguez, et al. (2002) “concibe
al otro como un semejante, un ciudadano, cuyo
saber es complementario, con derechos, res-
ponsabilidades para intervenir, desde la identi-
ficacion de los problemas, la determinacion de
prioridades, la intervencion en las actividades
de evaluacion.” La participacion constituye un
gjercicio democratico y a la vez es parte inte-
grante de todo proceso socioeducativo. Por ello
sostenemos que los proyectos deben ser un
producto de la reflexién y el analisis conjunto

de la gente de la comunidad y los dinamizado-
res y facilitadores de la propuesta.

Posiciones en las concepciones de
aprendizajes

La concepcion de aprendizaje que sustentamos
surgié de prolongados debates y permanentes
consultas, finalmente adherimos a los princi-
pios del constructivismo, en tanto considera-
mos que no solo trabajamos en estas practicas
centrados en describir los procesos cognitivos,
sino que se busca interpretar como se produce
el conocimiento. Un aspecto de los principios
constructivistas, que se propicia en estas expe-
riencias, e¢s que el aprendizaje se produce
cuando el sujeto puede atribuir un significado a
la informacién que recibe.

No hay estimulos exteriores que puedan mani-
festarse con independencia del significado que
les otorga el sujeto, y entienden el aprendizaje
como una accién, como un trabajo intelectual,
como una construccion que involucra al sujeto,
al objeto y al contexto. El aprendizaje humano
presupone una naturaleza social especifica y un
proceso mediante el cudl se accede a la vida
intelectual de aquellos que lo rodean. Es un
proceso ante todo dialdgico, entonces el apren-
dizaje es una ayuda para que los seres humanos
se apropien de las herramientas de creacion de
significado y creacion de la realidad, Bruner
(1997). En sintesis, entendemos al constructi-
vismo como “‘un espacio de debate y reflexion
que le plantea al docente esfuerzos conceptua-
les, metodologicos y diferentes formas de
intervencion”,

Concebimos a la didactica como la accién que
nos remite a un espacio de tension determinada
por la articulacién entre la teoria y los requeri-
mientos de la practica en distintas situaciones
de ensefianza. La didéctica critica propone una
revision de los modelos didacticos construidos
a lo largo de la historia educativa y pone en
cuestion la racionalidad positivista que reduce
la intervencion didactica tan solo a la dimen-
sién técnica. Por ello compartimos el pensa-
miento de Barco (1989) que expresa: “la di-
déctica... no como el lugar de las absoluta
certezas, sino como la interseccion de las pro-
puestas tedricas con las practicas educativas;
entonces orienta al docente hacia una perma-
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nente puesta en tension de sus marcos tedricos
con la realidad... si muestra que un cierto grado
de incertidumbre en relacion con las prescripti-
vas vigentes puede generar una actitud creado-
ra, no enajenante ni mecanica...”.

Desarrollo de la experiencia

Son los estudiantes quienes tienen que auto-
gestionar el acceso a la institucién en la que se
desarrollara el proyecto. Este punto de partida
quizd sea uno de los mayores obsticulos que
deban resolver. En general los alumnos desco-
nocen la existencia de instituciones que podrian
tener relacion con la posible tematica de su
eleccion. Casi siempre identifican a institucio-
nes plblicas, las que generalmente les ofrecen
mayor resistencia y obstaculo al ingreso, no
recurren a otras organizaciones sociales (ONG,
ligas, asociaciones, clubes etc.). Por ello, los
docentes insistimos en esta propuesta metodo-
légica pues consideramos que el estudiante
debe en esta parte del recorrido de su forma-
cién docente, poner a prueba y utilizar sus
propios recursos para tomar decisiones. Al
tomar contacto con la poblacién destinataria los
estudiantes realizan un diagndstico situacional.
Consideramos que el diagndstico es mas am-
plio que la simple adquisiciéon de la informa-
cién, en este punto compartimos lo expresado
por Prieto Castillo (1988): “lo importante es el
aprendizaje de la propia realidad, el conoci-
miento de las causas fundamentales de los
problemas, el planteamiento de acciones a
partir de un anélisis a fondo de lo que nos
pasa”. En el diagnéstico participativo los
alumnos aprovechan al maximo las experien-
cias y los conocimientos de todos los integran-
tes de la comunidad, establecen procesos de
comunicacion dialdgica entre los “saberes
populares de la gente” y los “saberes cientifi-
cos”. He alli su gran valor educativo debido a
que todos los actores tienen la posibilidad de
apropiarse de las experiencias y conocimientos,
de adquirir metodologias de analisis de la pro-
pia realidad.

Otro desafio es la eleccion de la metodologia
de investigacion a utilizar. La misma debe ser
coherente con el enfoque tedrico que se propi-
cia en la construccion de los proyectos; es aqui
donde se produce un interjuego de marcos
referenciales propios de la impronta que trans-

fieren los estudiantes de su formacion discipli-
nar y proviene de las ciencias llamadas “duras”
donde es usual el empleo de métodos “cuanti-
tativos” o “técnico-instrumentales”. Esta situa-
cion genero en el equipo docente la decision de
desarrollar y profundizar los marcos tedricos y
practicos del paradigma de investigacion “cua-
litativo o interpretativo”, de forma tal que,
desde la formacion docente se brindara la posi-
bilidad de aproximarse a un trabajo desde el
entendimiento y comprension de los procesos
socio-educativos que viven los sujetos partici-
pes de la problematica a trabajar. Como conse-
cuencia pudimos advertir que en la mayoria de
los proyectos se utilizaron ambas metodolo-
gias; entre las técnicas seleccionadas destaca-
mos las encuestas estructuradas y semiestructu-
radas, las observaciones libres y participantes,
las entrevistas individuales y grupales y talle-
res, entre otras.

La/os alumna/os elaboraron los proyectos,
considerando los fundamentos epistemoldgicos
y pedagogicos, los marcos tedricos acordes con
las tematicas planteadas, metodologias, crono-
grama y evaluacion del proyecto. Este proceso
de construccion demandd permanentes tutorias
de los docentes vinculado con la redaccion, el
uso del lenguaje propio de las ciencias sociales,
el manejo adecuado de la bibliografia.

Ejecucion de los proyectos

Tras sucesivas tutorias y correcciones se inicio
la etapa de ejecucién de los proyectos donde se
desarrollaron talleres, juegos, dramatizaciones,
proyecciones de videos, exposiciones, charlas
de especialistas, actividades en terreno (huer-
tas, parquizacion, etc), produccion de papelo-
grafos. Entre las tematicas demandadas en las
distintas intervenciones senalamos los ejes
vinculados con sexualidad, higiene, nutricion,
salud mental y ambiente.

En el eje sexualidad, destacamos el proyecto
“Estrategias de prevencion dirigidas a trabaja-
doras y trabajadores del cuerpo”, el objetivo
fue acercar al Hospital a las trabajadora/es del
sexo, con el proposito de realizarse los contro-
les médicos y los analisis de ETS y SIDA. El
mayor obsticulo fue establecer los contactos
con los informantes y localizar a las trabajado-
ras, superada esta instancia las participantes se
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sometieron a los controles y obtuvieron la
libreta sanitaria. Ademas fue posible indagar
acerca de las practicas sanitarias del grupo, se
brindé informacion sobre las enfermedades de
transmision sexual y sobre los servicios que
presta el hospital trabajado’.

En los temas de Higiene podemos citar el pro-
yecto: “Todos por los chicos; encuentros de
Promocion de la Salud para madres del Asen-
tamiento La Cantera” realizado con un grupo
de madres de un barrio carenciado. Los logros
fueron la adecuacion del lenguaje por parte de
los estudiantes al contexto; la participacion de
las madres con opiniones o consultas. Estos
encuentros tuvieron repercusiones positivas
dentro de la comunidad, que se expresaron en
las diversas solicitudes de desarrollo de otras
tematicas.

El proyecto “Salud Bucal” como ejemplo de
acciones de promocion intersectorial, con la
participacién de la Federacion Odontologica de
Misiones a través de la Camparia de salud
bucal destinada a nifios de una capilla,; donde
los profesionales y los promotores estudiantes
ofrecieron charlas de educacién bucal y entre-
garon sets de elementos de higiene.

En el eje Nutricion, “Trabajando juntos por
una alimentacion sana”. Los destinatarios
fueron nifios y preadolescentes de una capilla.
El objetivo principal, fue reflexionar en los
talleres acerca de la nutricion y la alimentacion
y disefiar una huerta. Los participantes cultiva-
ron diferentes verduras y confeccionaron dietas
acordes a sus edades. Cabe destacar que en el
proceso de preparacion de la huerta los prota-
gonistas elaboraron el compost o abono.

Entre los proyectos desarrollados en el gje de
Salud Mental, citamos “Proyect-arte: el teatro
como nexo de la sociedad”, donde se logro la
recuperacion del teatro del Hospital Ramon
Carrillo, la formacion de un grupo de actores y
la puesta en escena de una obra protagonizada
por los pacientes del hospital y el proyecto:
“Una propuesta diddctica para la promocion
de actitudes positivas en adolescentes del
barrio Tiro Federal”, en los talleres se refle-
xion6 acerca de la autoestima, vinculos, rela-

1. Hospital Ramon Madariaga

ciones, comunicacién y desempefio de roles.
Lo particular de esta experiencia es haber abor-
dado el desarrollo de actitudes en los partici-
pantes y la Salud Mental, tematicas que muy
pocas veces son analizadas desde los espacios
de ensefianza.

En los proyectos vinculados al eje Ambiente
destacamos: “El poder que tienen los nifios”,
“El tiempo es hoy, cuidemos la naturaleza™ y
en particular, el proyecto: “Mi barrio, mi casa,
mi arbol”, realizado en forma conjunta con la
Direccion de Espacios Verdes de la Municipa-
lidad y en un barrio de familias que fueron
relocalizadas desde las riberas del rio Parand a
un complejo habitacional. Se propuso a los
propietarios la arborizacién de sus predios con
arboles nativos y para ello la metodologia de
taller permitié que los participantes recupera-
ran historias de su nifiez en relacién a un arbol
significativo y seleccionaran los arboles de su
preferencia, los alumnos talleristas brindaron
informacion acerca de los cuidados y lugares
adecuados para plantarlos. Transcurrido el
tiempo se constatd que la mayoria de los veci-
nos arborizaron sus terrenos.

La defensa de los trabajos finales tuvo las
caracteristicas de una tesina de grado, desde la
presentacion formal, el desarrollo del coloquio
ante el tribunal evaluador, el acompafiamiento
de compaiieros de promocién y la presencia de
familiares. Los alumnos, elaboraron un informe
reflexivo utilizando como insumos los registros
del diario u hoja de ruta, analizaron critica-
mente sus practicas y aquellos aspectos que
resultaron mas significativos tanto para su
formacion profesional como en su desarrollo
personal. A manera de evaluacién transcribi-
mos algunos testimonios y reflexiones de los
autores de estos proyectos:

“la realizacion de este proyecto me permitio
conocer mejor en parte la problemdtica de
la prostitucion”... desde la formacion profe-
sional me permitié ampliar el marco tedrico
v contrastar con la realidad local algunas de
las premisas con las que se aborda en otros
paises la prevencion... afianzar la convic-
cicn de que la aprehensién del concepto de
sexualidad implica generar dmbitos educati-
vos saludables, contenedores y de reflexion™
(Mariana).

“En cuanto al campo profesional, este trabajo
significo un verdadero desafio y también una
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oportunidad certera para incurvir en la prdctica
educativa con adultos trayendo aparejado nue-
vas formas de abordaje tanto de objetivos, con-
tenidos y metodologias, lo cual supone un andli-
sis y replanteo de las mismas... el cardcter au-
ténomo sumo otro condimento a la empresa; la
necesidad de generar espacios y grupos de dis-
cusion se torna muchas veces dificultosa, sin
embargo obliga a asumir un compromiso sélido
¥ certero para poder concretar el emprendi-
miento...desde el aspecto personal, empaparse
con la realidad y comprometerse con ella pro-
vocod una fuerte movilizacion interna y prioriza-
cion en los propios valores arraigados como
una impronta ya consolidada” (Ingrid).

“El hecho de que este proyecto tenga las ca-
racteristicas de ser una instancia de autogestion
me obligo a enfrentar la situacion ya que tuve
que armarme de coraje y confianza para comen-
zar a buscar un posible lugar....el llevar a cabo
esta tarea potencio en mi las posibilidades de
socializacion y me brindo una mirada total-
mente nueva de las posibilidades de accion
dentro del campo educativo....el trabajar en
equipo durante las instancias de elaboracion
como ejecucion fue una cuestion muy impor-
tante, no solo porque enriquecio el trabajo lo-
grado, sino también porque fue dificil en oca-
siones lograr consenso” (Andrea.)

“El gran obstdculo fue ponerme en accion, ven-
cer el miedo a contactarnos con la gente del ba-
rrio, con los verdaderos actores sociales, ya que
nos habian pintado un panorama feo del ba-
rrio"... otro era adaptar los contenidos a la
realidad del grupo”’ (Susana),

“El proyecto significo en cuanto a su ejecucion,
concrecion y proyeccion un logro para los des-
tinatarios y su comunidad... desde lo personal
significo la adjudicacion de una experiencia de
vida, de formacion profesional, reconocimiento
de una realidad social, de mis potencialidades y
debilidades” (Maria Inés).
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Reflexiones finales

Creemos que este espacio curricular innovador
denominado Proyecto Educativo propicia una
mirada a la formacion docente que les permite
a los estudiantes:

Conocer la realidad del entorno social,
cultural, econdmico y educativo desde su
propia experiencia, confrontando teoria y
préctica.

Tomar decisiones auténomas, disefiar,
gjecutar y evaluar sus decisiones ¢ inter-
venciones educativas.

Desarrollar a través de la autogestion las
potencialidades personales en el sentido de
vencer obstaculos, miedos y la timidez, asi
como comprometerse con las problematicas
socio-educativas del contexto.

Realizar transposiciones didicticas en am-
bitos educativos no formales.

Abordar y trabajar con una diversidad de
problematicas, que les permitiré en el futuro
como docentes convocar a otras dreas dis-
ciplinares para la claboracién e implemen-
tacion de proyectos transversales.
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