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Resumen

Hace algunos afios, se proponia para el ingresoaafagultad en la UNLP cursos de nivelacion de
canocimientos como alternativa a los cursos deesmeliminatorios. A pesar de que hace mas de $ @i®

en la Facultad de Ciencias Exactas (UNLP) no seap$e abjetivo, incluso docentes del propio closo
llaman “Curso de nivelacion”. Pero desde el Esp&adagdgico (FCE, UNLP) no estamos de acuerdo en
nivelar. En este trabajo se presentan los argumepute tiene por detras el Curso de ingreso que ajostes-

se viene desarrollando desde 2011. La propuesieekstorada a partir de un diagndéstico sobre &nses
educativo en el contexto social actual, descripgéneral de las caracteristicas de los ingresantegstra
Facultad y el proceso que atraviesan los ingresattesu transito desde la Escuela Media a la Usidled.
Posteriormente se presentan las caracteristicasudsd, los fundamentos de las decisiones tomadas y
limitaciones que el mismo posee.

Palabras clave:Propuesta de ingreso, Sistema educativo, Artigutadnsercion en la universidad, Contexto
sacial.

Abstract

Alfew years ago, for admission to the UniversityLaf Plata it was proposed type leveling coursearas
alternative to income qualifying courses. Althougbre than 6 years in the Faculty of Sciences (UNbB)
goal does not apply, even own course teacherst¢tiveling course®. But from the “Espacio Pedagdgi
(RS, UNLP) we do not even agree. The argumentsstigtort the income-course has been developing sinc
2011 are presented in this work. Proposal is d@eeldrom an analysis of the education system irctineent
sacial context, overview of the characteristicseofrants to our faculty and process spanning etstrian
transit from the Middle School to the UniversitytSequently the characteristics of the courseb#sécs of
thF decisions taken and the limitations that it fr@sented. .l

Keywords: Proposal for university entrance, Education syst&miculation, Integration into the university,
Social context.

|. INTRODUCCION

El mundo se ha transformado en estos Ultimos 38, ajiiza como nunca en la historia, dejando a la
Educacion sumida en una profunda crisis que essadoeanalizar en detalle. No intentaremos aqui
polemizar sobre reformas y desinversiones, que dammegaremos. Docentes y alumnos tenemos
sensaciones sobre la crisis, pero es indispensablescéptico respecto de las afirmaciones reakzad
desde el sentido comun, identificar y cuestionar parcepciones acriticas y basarnos en estudios e
investigaciones apoyados en datos

El sistema educativo es el mayor sistema admitiigrde un pais. Es el que recibe mas publico (hay
mas alumnos que, por ejemplo, pacientes) y eseetgenta con la mayor cantidad de personal. Teene |
mayor cantidad de edificios (sélo la provincia deeBos Aires tiene mas de 4800 escuelas secundarias
segun la DGCyE (2011)). También es el sistema gas dmero publico se lleva. Por ejemplo, en el
presupuesto 2011 de la Provincia de Buenos AiréEERJIPUESTO, 2011) el rubro mas alto es
Educacion Elemental, Media, Superior y Univers#ai$ 25.343.897.869) lo que implica un 29% del
total, seguido por Seguridad Social (16%). Por, ékmbién es el sistema que tiene mas “inercia”, es
decir, que se requiere méas “energia” para camhidestado”. Ademas, las tradiciones muchas veces
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tienen mas peso (mas bien mas masa) que las desgimliticas. Caractericemos brevemente algunas
tradiciones educativas.

La escuela primaria surgi6 a fines del siglo XIX @&rgentina con la Ley Nacional 1420 en 1884) con
varios objetivos. Explicitamente se buscaba alfadyeta toda la poblacion, pero ademas la sociedad
industrial necesitaba obreros que permanecieranhasutioras en un mismo sitio, haciendo tareas
repetitivas, al estilo de Chaplin en Tiempos modsrriLa escuela se ocupaba de formar ciudadanos
acostumbrados a obedecer, a estar quietos, caljagatizando tareas repetitivas. El mundo labsedha
transformado en los Ultimos afios mientras quedaeta se ha modificado poco. Otro objetivo que tuvo
especificamente en Argentina, fue generar sengdpedtenencia nacional a los inmigrantes de firés d
siglo XIX y de paso “socializar” a los indios quebieran sobrevivido a la campafia del desierto. ®esd
otra perspectiva, podemos pensar que el surgimientas escuelas primarias, en sociedades quarse ib
industrializando estuvo vinculado a la necesidadod®mar consumidores de productos manufacturados.
Anéalogamente, la necesidad de alfabetizar cieatffente puede vincularse con la necesidad de formar
consumidores de tecnologia. Como se pregunta FqUe97; pp.17-18) ¢la alfabetizacion cientifico-
técnica (ACT) no es -y lo es seguramente hastdocjminto- una bandera para la promocién de la
integracion en una sociedad de consumo donde iemfteta ser instrumentalizado?

Por su parte, la escuela secundaria surgié endbaomndo -incluso en Argentina- para seleccionar a
los estudiantes mas capacitados que tendrianvékepgid de asistir a la Universidad. Asi, el Baldrihto
clasico es caracterizado como humanista y encidlsfze (ES1, 2006). Esta finalidad le dio a la
ensefianza media (cuyo nombre se debe a que esreémntre la primaria y la universidad) un caracte
expulsivo. Mientras que la primaria se concibidaptdos, la secundaria era un privilegio. No sd& e
necesario demostrar capacidad intelectual, sinosguéebia sobrevivir en un ambito regido por dssic
normas, con mas obligaciones que derechos.

Hay intentos de adaptar el sistema educativo adawbios de la sociedad. Ya no alcanzan 7 afios de
educacion obligatoria. Para insertarse en la sadi¢gtnologizada del siglo XXI se proponen 12 giws
lo que la secundaria ha pasado a ser obligatoni ¢o establece la Ley de Educacién Nacional d&200
Este cambio implica modificar su rol, de privilegiaobligacién, de selectiva a inclusiva, con lacfan
de preparar integralmente ciudadanos para la widaoeiedad, para el mundo del trabajo y para la
continuacion de los estudios (ES1, 2006).

En Argentina, en las lltimas décadas, la matridelasistema educativo se multiplicé por 2,5, aunque
ya era alta comparada con el resto de los paiskatofmamérica. Mientras que en 1970, el 34,5%ade |
poblacion en edad legal se hallaba cursando lekssaecundaria; en el afio 2006 alcanza el 86% (Duro
2010) como se muestra en la Tabla 1 y el Grafico 1.

TABLA I: Tasa neta de matricula de nivel primario y sectindBuro, 2010: p14).

Ao 1970 1980 1991 2000 2006
Tasa 34,5 42,2 59,3 85,0 86,0
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GRAFICO 1: Evolucion de la matricula en la educacion secuadsr Argentina (Miranda, 2010: p.575).

Sobre la década del 80 dice Miranda:
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“los estudios plantearon el inicio del proceso dendsificacion de la educacion

secundaria. Varios factores contribuyen a explieate proceso. Por un lado aquellos
elementos asociados con la menor selectividadeeaitos, la eliminacion del examen de
ingreso y la modificacién del sistema de sancioRes.el otro, las crecientes dificultades
de los jovenes comenzaron a encontrar a la horacaleseguir un empleo, lo cual

redundé en la basqueda de mayores certificaciodasativas.”(Miranda, 2010: p.576)

Este cambio de rol, ideoldgicamente dificil de tioesr, no parece estar siendo percibido por los
docentes universitarios, que en sus diagnosticasuaten salir del analisis del “nivel” de conocini
de los ingresantes. Segun el censo 2001 (EPH-INDEC]), el 50% de los jovenes terminaba el
secundario. De ellos, 1 de cada 3 comenzaba lensigad. Es decir que a la universidad entra lada c
6 jovenes. ¢Por qué entonces prepararlos parailarsidad deberia ser un objetivo primordial del
secundario? ¢Qué pasa con los otros cinco de edslgdsenes? Desde esta perspectiva, es necesario
aportar elementos teéricos al debate sobre elsngadas universidades nacionales. Este trabajernze
ser un aporte en ese sentido.

Establecido el contexto, es posible realizar urecrilecion de los ingresantes a las universidades
nacionales, tarea que realizamos en el siguieteaaip.

ll. CARACTERISTICAS DE LOS INGRESANTES

Esta descripcion se basa en trabajos de espeasd(istcurra, 2003; Gasalla, 2014a y Gasalla 201 éh)

el trabajo que viene realizando desde 2009 el EspRedagdgicb con el aporte de los balances
realizados con los docentes de los ultimos 4 Cutsdagreso, de los Tutores pares, de los Oriergado
académicos (Pastor, Castillo y Badagnani, 2013)vestigaciones y publicaciones sobre el tema. Es
necesario aclarar que esta descripcion no prete@idena generalizacion, y reconoce la variedad y la
diversidad en los ingresantes.

A. Respecto a su forma de aprender

-Incorporan naturalmente nuevas tecnologias, las ihtegrado en su mundo cotidiano. Han
desarrollado especialmente la comprension visual ipagenes (de un modo que los mayores
desconocemos). Esto empobrece su desempefio simleflida lectura y la escritura; no estan
acostumbrados a la lectura de textos o al dehateasla percepcion y la analogia (Gasalla, 2014b).
Pocos tienen habito de lectura. Tienen acceso aguema cantidad de informacién, pero tienen
dificultades para seleccionarla y jerarquizarla.

- No logran organizar, clarificar y jerarquizar pittades en su estudio y en sus tiempos (Gasalla,
2014b).

- No logran sistemas de pensamiento de “conjuntoquimlen y desarrollan los esquemas de
pensamiento separadamente; por eso es necesaftadas no sdlo los contenidos sino también los
procedimientos para aprenderlos. Estos procediosamd suelen ser ensefiados (Gasalla, 2014b).

- Tienden al ensayo y error. Aprenden en base aplarincia siendo necesarios espacios que permitan
la reflexion y el compartir. Necesitan experienaigstécnicas de estudio y clarificar estrategias y
estilos de aprendizaje propios (Gasalla, 2014b).

- Evaltan de manera estereotipada sélo primerostaidegl y no procesos de aprendizaje. Poseen una
baja tolerancia a la frustracién y altos nivelesedimencia. Son demandantes y perentorios siendo
necesarios espacios que los ayuden a pensar magegaecionar (Gasalla, 2014b).

- Se potencian en el aprendizaje con pares, sin @mkear el primer afio no se socializan y necesitan
espacios para hacerlo y construir grupos de pertégunto con una actitud abierta al intercambio.
Les ayuda socializar experiencias, aprenden de ellsmos y con otros rapidamente (Gasalla,
2014b).

- Pueden llevar a cabo algunos procedimientos (on@lp matematicos como despejar) pero suelen
tener dificultades para emplearlos en otros coogexEsta dificultad se pone de manifiesto al
interactuar con el medio, de modo que se puedetionas que sea una dificultad propia de los
estudiantes o que sea generada por el sistematieduca

- Una vez que se incorporan procesos generales, esimepte los utilizan de manera autbnoma. El
seguimiento se vuelve poco importante ya que dakarrautonomia y metacognicién de manera
rapida. Si sigue siendo importante la orientacitte auevos problemas (Gasalla, 2014b).

! https://sites.google.com/site/epexactas/home
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B. Respecto a su vision de la facultad y la ensefin

- No poseen experiencias ni representaciones clarasnfiables sobre lo que es estudiar en la
Universidad. Si esto se trabaja con ellos se p@enccapacidad de aprender y de ser autorreflexivo
y auténomos en la construccién de su rol dentra diestitucién. Necesitan construir representacione
con las cuales “leer” y entender la vida univergitg el impacto de la misma en sus vidas parampode
“afiliarse” y construir sentido (Gasalla, 2014b).

Dejados so6lo a la experiencia de cursadas y sitewoidn, entienden a la Universidad como una
institucion expulsiva. Se han acostumbrado a imgthes mas contenedoras y a una realidad
clientelar, paternalista y confusa en su entoroajue lleva a la necesidad de esclarecer deberes y
derechos constantemente (Gasalla, 2014b).

Sus escalas valorativas para lo académico suelerpdares: éxito o fracaso, satisfaccion o
frustracién, Gtil o indtil, siendo necesario un dthsobre otros valores mas amplios (Gasalla, 3014b
No comprenden a sus profesores, pero no sélo glared de los contenidos, sino en el de sus modos,
comunicacién, demandas y acciones. Decodificanapiprofesores son distintos unos de otros, pero
no tienen en claro que esa distincién se basa #osede enseflanza y en su relacién con los
contenidos disciplinares que ensefian. Es necegagdologren entender las Idgicas disciplinares,
pedagdgicas e institucionales que rigen las acsigreetitudes docentes (Gasalla, 2014b).

No suelen analizar como las materias se imbricpotgncian mutuamente. Suelen analizarlas como
compartimentos estancos (Gasalla, 2014b). Tantel anvel medio como en el universitario, las
asignaturas que cursan simultineamente no suefem telacion ni estar articuladas, utilizando
diferentes lenguajes, nomenclaturas y convencidegse. los lleva a que no empleen conocimientos
de una materia en otra, pues si lo hacen, lo mdlsapte es que se los evalle negativamente. Los
docentes solemos pedirles que articulen, mientwastros cursos no estan articulados entre si. En
resumen, tienen dificultades para transferir, pengu se les ha ensefiado cémo hacerlo.

C. Respecto de sus ideas sobre la ciencia

En lineas generales los estudiantes no alcanzamdas sobre la naturaleza de la ciencia que
Lederman (2007) sefiala como deseables para estidiarias, como por ejemplo distinguir entre
leyes y teorias; que el conocimiento cientificcseljetivo y tiene carga tedrica o que es tentativo
esta sujeto a cambios.

Que habla verdades sobre la realidad (Lederman)2@d@sconocen la existencia de herramientas
metodoldgicas, en particular las nociones de tegride modelo (Petrucci y Bergero, 2010).
Consideran que la teoria no constituye un cuerpmativo de ideas jerarquicamente organizado, sino
que es un conjunto de explicaciones de procediosent

Que el conocimiento cientifico se valida por autad: “es asi porque lo dijo el profesor” o el libro
(Montino et al. 2006; Montino et al. 2011).

Se les han ensefiado conceptos de ciencia, percenade formacién sobre la ciencia. No tienen
formacion en historia, en filosofia ni en sociobbgle la ciencia (Manassero y Vazquez, 2001).
Desconocen que la ciencia es un emprendimiento mamacticado en un contexto cultural y que sus
practicantes son un producto de esa cultura. Licicieafecta y esti afectada por la cultura: elldeji
social, las estructuras de poder, la politica, féz$ores socioeconémicos, la filosofia y la religié
(Lederman, 2007; Mengascini et al., 2004). Considejue el conocimiento cientifico es objetivo,
absoluto, permanente y exacto.

Incluye una imagen de cientifico que trabaja eredand, desconectado del mundo. Esta imagen
muchas veces es reforzada por los medios masivosmenicacion, como en las peliculas La Mosca,
o Volver al futuro. (Driver et al. 1996; Reis y @ab, 2004).

D. Respecto de los ingresantes a la Facultad de Gtgas Exactas de la UNLP

Capacidades

La decision de inscribirse en la Facultad, estéulada a la confianza en su capacidad inteledtaal.
carreras de la Facultad son caracterizadas desieildad como dificiles y exigentes, por lo que es
raro que se inscriban estudiantes que en el segandwieron dificultades con las materias de
exactas. Suelen ser estudiantes secundarios dirstacdegan con confianza para afrontar el desafio
que -se supone- implica estudiar en Exactas. Hayliestes que abandonan ante la sorpresa de que
habiendo sido exitosos, no pueden aprovechar daplos cursos de ler afio.
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- Tienen una fuerte conviccidn vocacional. Por ejemphuchos estudiantes contindan estudiando a
pesar de avanzar poco en la carrera. Un porcecgapano al 50% habiendo abandonado en un afio
vuelven a cursar al afio siguiente.

- Se comprometen con su carrera y les gusta disnire ciencia. Muchos participan de actividades
extracurriculares, talleres de formacién docenteygctos de extension, etc.

- Suelen entusiasmarse rapidamente ante la postitidaexperiencias vivenciales. Caben aqui los
ejemplos del punto anterior.

- Son criticos y reflexivos, si tienen la oportunidda criticar y aportar reflexiones, como se viene
manifestando en los Ultimos Cursos de ingreso.

Dificultades

- Muchos estan solos cuando entran a la Facultace sofho aquellos provenientes de otras localidades
(el 37% de los ingresantes no provienen de La Piatie sus partidos proximdsNo conocen a sus
compafieros y conocen a pocas 0 ninguna persona eiudad. Hay estudiantes que abandonan
porque se sienten solos, desarraigados.

- Desconocen las reglas y tradiciones de una ingtitucomo la UNLP, cuyo funcionamiento -
naturalizado por sus miembros- es bien diferendeatualquier institucién que ellos conocen. Hay
estudiantes que abandonan porque no logran partidgla vida universitaria o no llegan a conocer y
acceder a algunas facilidades que la universidaddor

- No estan al tanto del ritmo de trabajo que la Raduks requiere. Los planes de estudio de prifieer a
proponen al menos 25 h semanales y una fuerte dientlnestudio fuera del aula, llegando a un total
de 69 h semanales. Sus actitudes y habitos difiesmemayor o menor medida, de los que los que se
espera en los cursos de ler afio.

- Conciben a la ciencia como un cumulo desarticulél@rocedimientos, una coleccién de formulas.
La tarea del estudiante consiste en reemplazairidsolos por numeros y calcular.

- Tienen dificultades para estudiar autbnomamentecgnocer cuando han comprendido un tema, en
muchos casos debido a su imagen distorsionada aéelacias naturales y la matematica que los lleva
a estudiar memorizando y ejercitando mecanicamente.

Ill. SOBRE EL PASAJE DE LA ESCUELA A LA UNIVERSIDAD

Si bien estéd instalada en la comunidad la ideauddas dificultades de los ingresantes a la unidadsse
centran en cuestiones académicas, estudios comantes citados revelan una situacién mucho mas
compleja, donde las dificultades pueden ser deesorigpcacional, pedagégico-académico, psicolégico-
emocional, econdmico-social, de salud fisica o alg@asalla, 2014b). A continuacién presentamos una
sintesis de las dificultades con que se encuetbsaimgresantes en su proceso de insercién a & vid
universitaria:

a. El ingreso a la Universidad, para muchos estteasupone un impacto debido a las diferencias de
gué y como se ensefia, a la relacion con los dazeotn sus compafieros, las autoridades,
posibilidades de participacion, etc.

b. Los estudiantes conocen la logica escalonad@eirindario, que va incrementando afio a afio la
complejidad de los contenidos. En la Universidadozica es otra, vinculada a un eje tedrico —
préactico:: en los primeros afios las materias simtipalmente tedricas y los ultimos afios implican e
ingreso a practicas concretas. Las materias ieiptesentan una gran dosis de aridez, novedad y
dificultad. Los estudiantes llegan pensando qumés facil viene primero y lo mas dificil después
(Gasalla, 2014a) y al hacer la proyeccién desdguk conocen en los primeros afios, se desaniman
(“si este es el grado de dificultad de primer gfidymo sera el de cuarto!”).

c. Para muchos estudiantes, ingresar a la uniaersidplica a aprender a vivir solos y a estar lei@s
sus familiares, amigos.

d. Algunos estudiantes pueden aprobar las matéeiggimer afio con menos dificultad que otros, no
debido a una supuesta superioridad intelectuad, ssisiferencias como:

- Un capital cultural (Bourdieu, 1983) apropiadageal estudio universitario, por pertenecer a un
medio familiar con formacidn cultural e intelectealcana a la cultura cientifica.

- Mejor formacién en los niveles educativos preyios sélo en lo referido a conocimientos, sino
también a habitos y estilos de estudio.

2 Alumnos segln Origen por Unidad Académica,
www.unlp.edu.ar/articulo/2011/11/17/indic_relacialumnos_docentes_nodocentes_y_origen_de_los_alumnos

Revista de Ensefianza de la Fisica.Vol.26,No.Extma2Dil4,229-240 233 www.revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF/



Bernardelli y otros

- Mejores condiciones materiales. Contar con tiempspacio apropiados para estudiar, apoyo del
entorno familiar, valoracion positiva en el gruppamigos, etc.

Las dificultades de los estudiantes vinculados @mpectos académicos se suelen atribuir

exclusivamente a deficiencias en los colegios d@amims. Sin embargo esto implica atribuirle

excesiva capacidad al secundario. En la escuekpmnde menos de lo que suele creerse. En la

formacion de un sujeto resulta mas relevante atataqultural proveniente del entorno familiar. Por

ejemplo, en algunas familias las argumentacionbiuzses son del estilo de las cientificas y eatr

no, la disponibilidad de acceso a bibliografiatgratura, etc.

e. El proceso de insercion a la universidad, eg gasar de ser un ingresante a un estudiante gue s

desempefia exitosamente en el dominio de las rdglées institucion (Coulon, 1995). Buena parte de

la desercion inicial es atribuible a dificultades ddaptacion a la vida universitaria mas que a

cuestiones académicas (Amago, 2006).

Segun este diagnéstico, las dificultades de lasdesites estan vinculadas con cuestiones practicas,
como saber la ubicacion de las aulas, el momentosgepcidn, la participacion en la vida univesisid,
etc. y para muchos, un alejamiento de sus serequ#®los (aun sin cambiar de hogar, para algunos
estudiantes ingresar a la universidad significaardeje frecuentar a su grupo de amistades). La
Universidad debe ocuparse de la cuestion y no ldejdorada a la “supervivencia del mas apto”,
transformando el ingreso irrestricto a la Univeasid’Ublica en un sistema de seleccion de unapalite
decantacion. Un sistema liberal solo garantizaalalad mediante la seleccion. Es un sistema peyvers
qgue frustra -incluso engafia- a muchos ingresamfes, resulta ineficiente por los recursos que se
desperdician. Segun un estudio de la CEPAL (2087 suy pocos los estudiantes de primera generacion
en educacioén superior que alcanzan a graduarse, lcomdica la siguiente tabla (CEPAL, 2007: p. 174

TABLA II: Porcentaje de conclusion de la educacion supeZiePAL, 2007: 174).

Nivel educacional del hogar Porcentaje de conclusiéria educacion superior

Primaria incompleta 3,1

Hasta secundaria incompletal 5,9

Secundaria completa 5,4

Técnica y terciaria incompleta 18,7

Superior completo 71,6

En este informe se comparan conjuntamente los dito&rgentina, Bolivia, Ecuador, Paraguay y
Uruguay de 1990 y de 2005 y practicamente no hégraticias. La probabilidad de graduarse de un
ingresante universitario esta estrechamente ligaglaorigen socioecondémico (Ezcyr2811). Es lo que
Ezcurra llama “una inclusion excluyente, socialmeabtndicionada” (Gluz, 2011: p. 27). No es una
relacién causal, es un sistema complejo sobreeslrfluyen mltiples factores. En debates acadésreco
los que hemos asistido se ha cuestionado estanwisistrando contraejemplos. Sin embargo, presentar
un caso que esté dentro del 3,1% no invalida ettalistica. Nos preocupa qué ocurre con el 96,986 qu
no logra finalizar sus estudios.

Mantenemos la firme conviccion de que la Univerdiddebe hacerse cargo de la cuestion,
modificando su propuesta, principalmente en primBo, para ocuparse del proceso de insercion,
favoreciendo que la mayor cantidad de ingresamtesda a desempefiarse con éxito.

IV. EL CONTEXTO UNIVERSITARIO

Es habitual escuchar a los docentes universitafiosando a los ingresantes de otras épocas, pro es
comparacion resulta engafiosa. Desde hace varigssaftiene la sensacion de que los estudiantes ya n
vienen como antes. ¢Desde cuando? ¢Cuando comledeteoro? Para contestar esto, tenemos otra
pregunta: ¢ De cuando parecen ser estas frases?:
- “Los jovenes de hoy dia aman el lujo, estan matados, desprecian la autoridad, no tienen ningin
respeto por los mayores y charlan en lugar dejagba
- “La juventud de hoy dia esta podrida hasta lo mméfupdo, es mala, irreligiosa y perezosa. No sera
jamas como la juventud del pasado y sera incapazedervar nuestra civilizacion”
- "Cuando no hay capacidad de expresidon se achigeredamiento. Lo vemos todos los dias con
jévenes que no leen, que no saben escribir comectiz y terminan con un lenguaje empobrecido. Y
ese empobrecimiento intelectual y verbal le hacg mal al sistema democratico”
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- “Si se pregunta a los docentes veteranos cualetosaesafios de ensefiar en los cursos de primer
afio, lo mas probable es que sefialen a los esteglignien ocasiones, a su diferencia con otros de
algin mitico tiempo pasado. Asi, se lamentaranwelgs alumnos no son tan “buenos”, tan bien
preparados como alguna vez lo fueron.”

Pues la primera es de Sécrates, (470-399 a dda3ggunda es una tableta de arcilla babilénica, de
mas de 3000 afios de antigliedad. Ambas estan tomadamrdan y de Vecchi (1988). La tercera es de
Pedro Luis Barcia, mientras era presidente de adAmia Argentina de Letras (La Nacion, 2011). La
cuarta esta en Ezcurra (2007) y pertenece a LaS#kson y Strommer autores estadounidenses que
estudian el ingreso a la universidad.

¢Por qué es tan habitual tener esta impresion?re ok base se realizan estas afirmaciones? En
general se compara al ingresante medio actualemrerdos personales. Alli se cometen tres errires.
primer lugar quien realiza el cotejo suele ser wofgsor universitario, comparando al ingresanteimed
actual con alguien que transité con éxito y corttien el sistema académico. Esos recuerdos deberian
compararse con los mejores ingresantes actualesefumndo lugar, se estd cambiando el marco de
referencia. El ingresante actual es caracterizaddella perspectiva del rol docente y se lo compana
recuerdos, generados desde el rol de alumno. Ercasd, quien compara no solo crecid, sino que iéamb
su rol. En tercer lugar se estan comparando disti@pocas, los estudiantes no saben cosas que los
jévenes de antes sabian, en alguna medida porqcieaside esas cosas ya no existen; pero saben cosas
gue antes se desconocian. Sus saberes son djgtioitgse el mundo es distinto. En ese sentidopueny
actual sabe mas cosas que las que sabia un empenadno.

La propuesta que se desprende de este analisisgsiaa los estudiantes como son, las universsdade
deben aceptar esta realidad y acomodarse a ellmaR&ular la Escuela Media con la Universidadeq
debe modificarse es la Universidad. Esto no sicaifiajar el nivel, sino todo lo contrario, a padiérun
diagnéstico que deja de lado las percepciones mt@secomin y se basa en estudios e investigagiones
se puede llegar a elaborar propuestas tendiehdggaa mayor cantidad de egresados, con una fotmaci
de calidad. No es tarea sencilla, sobre todo enngtizucion con fuertes tradiciones como la Faallie
Ciencias Exactas de la UNLP.

El punto siguiente es contextualizar la desercidtaauniversidad. Segun Ezcurra “la problematica de
la desercién estudiantil en educacion superionyese contexto, el primer afio del grado, un traritice
al respecto, concitan una atencion creciente deestarnacional” (Gluz, 2011: p. 24), es decir, s®
trata un problema propio de nuestro pais. Ezcudiza que los estudios y las investigaciones sebre
tema comienzan en cada regién luego de la masgicade la educacion superior, por ejemplo en la
década del 60 en Estados Unidos incluso con “dispos de intervenciémad hog disefiados para primer
afo” (Gluz, 2011: p. 25). En América Latina “elards por la problematica es reciente, si bien ea’ al
(Gluz, 2011: p. 25).

V. RESPECTO DE LA PROPUESTA DE NIVELAR

En nuestra comunidad, durante mucho tiempo, laysstp de un curso nivelatorio resultaba una opcion
ante la alternativa de curso eliminatorio con exarde ingreso, como lo habia durante la dictadura
militar. En la UNLP es habitual que se supongansiguna fundamentacién mas que el sentido comun,
que el curso de ingreso a una facultad es pardanivé pesar de que hace mas de 6 afios que en la
Facultad de Ciencias Exactas no se aplica esewahj@tcluso docentes del Curso de ingreso lo llama
“Curso de nivelaciéon”. Pero desde el Espacio Pegiagéno estamos de acuerdo con la propuesta de
nivelar.

Al adoptar esta perspectiva, se estan asumienddicimamente dos cuestiones. Se asume que
podemos medir el conocimiento de los ingresant@socsi fuera una magnitud escalar, que se puede
determinar con un nimero y una unidad. Pero adese&sjpone que hay unos Unicos saberes que deben
poseer por igual todos los ingresantes. Esos sahe@uién los establecio? ¢ Cuales son? ¢Ddénde estan
escritos? ¢Por qué esos y no otros? No estanossaritestablecidos, son un mito perteneciente a un
imaginario social. Pero ademas no son Unicos. Ilshsd&ntes al ingresar, tienen diferentes saberes.
Incluso tienen diferentes estilos y perspectivas atddlisis. Pueden asumir diferentes visiones y
valoraciones sobre la ciencia y el conocimientatéieo. Sus conocimientos son diversos, lo cual es
valioso. El ideal de estudiantes todos igualeseperte a la época de la revolucion industrial, paea
sociedad que necesitaba obreros obedientes. Nusstiadad democratica del siglo XXI necesita
diversidad, variedad, creatividad, iniciativa.

Por otra parte, desde cualquier perspectiva academaracterizar el conocimiento de un sujeto es
una cuestién compleja, cuya determinacion abardaphe$ dimensiones.
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La segunda acepcion que da la Real Academia Espafitérmino Nivelar es “Poner a igual altura
dos 0 mas cosas materiales”. Es decir que un qusee proponga nivelar no tiene nada que hacer con
aquellos estudiantes que ya vienen con ese “nildedsde esta concepcién, en el 2007 se podia egimir
curso de ingreso aprobando un examen para entrectathente a primer afio. Son multiples los
testimonios de quienes habiendo aprobado el ingtesiieron por cuenta propia realizar el curs@apar
conocer a sus compafieros y a la facultad. No &l diiaginarse la desorientacién de un ingresgote
no conoce a nadie.

Como se dijo mas arriba, se suele considerar gualifcultades de los estudiantes durante su
insercion en la universidad se deben Unicamerdetares académicos y que su origen se encueni@a en
deficiencias en los colegios secundarios. Estdfgigratribuirle excesiva capacidad al secundagiendo
gue es mas importante el capital cultural proveripnincipalmente del entorno familiar.

La Universidad publica debe aceptar a sus ingresamn sus saberes y caracteristicas. Llegan con un
titulo otorgado por el estado que los acredita aeder a estudios universitarios. La Universidad est
obligada legal y moralmente a darle una oportunjdath a recibir una formaciéon de excelencia. Legal
por el estatuto de la UNLP, y moral por una cuesti@mental de justicia.

La institucién, en particular los cursos de prinaéio, debe modificarse teniendo en cuenta las
caracteristicas de los ingresantes que llegan goperles un recorrido que permita la incorporacion
solo de los autodidactas. Los cursos de grado detreimpartidos de manera que todos los estudiantes
puedan aprovecharlos para aprender y aprobar. l#8cel modo de lograr una universidad publicagust
y masiva.

En la situacion actual, cualquier curso de ingmse se proponga es una solucion de compromiso
ante un contexto que la Universidad deberia aboERun remiendo necesario mientras los cursos de
grado no se modifiquen teniendo en cuenta la @@l los ingresantes. Mientras tanto, desde eldisp
Pedagdgico se propone un Curso de ingreso quenge@e@h propiciar la insercion de los estudiantda en
Facultad. Para ello, se trabaja sobre las priregpdificultades, descriptas anteriormente, questidas
estudiantes durante su proceso de entrada a l#tdehcu

VI. NUESTRA EXPERIENCIA

El curso de ingreso se ha ido modificando confopasaron los afios. Desde el afio 1984, cuando se
adopto el ingreso irrestricto, y hasta el 2004es@av dictando en la facultad un curso “nivelatar@dmo

se desprende del apartado anterior, ese formaturde se disefid pensando que la transicion escuela
media-universidad se veria facilitada al proveexrldos estudiantes conocimientos disciplinares que
supuestamente no traian. En 2005 el curso estuvmastos de docentes de asignaturas de ler afio,
quienes “adelantaron” los contenidos que seriarf@tos en sus materias. Desde el afio 2006, ha ido
acompafiando la evolucién del modelo de Facultathhadisqueda de excelencia con inclusién (Lynn,
2013). Se paso6 de la idea de que el ingreso deldec®nar a los mas aptos a la idea de que debia s
una herramienta que facilitara la transicion escuskdia - universidad para la mayor cantidad de
estudiantes posible. La convocatoria de proyectra fa implementacion del curso de ingreso en la
Facultad en 2007 y la realizacién de cursos desstgcon un proyecto, implementadas por un equipo,
jerarquizo la discusion sobre la organizacion ytadio del ingreso, la articulacion con la escueld y
seguimiento de los ingresantes. En los Ultimos ds &® dejo de lado la idea de nivelar, gracias a un
fuerte acento en la insercion social en el contextoersitario. En ese sentido, la propuesta delahc
curso de ingreso fue desarrollada por el Espadiad@@ico de la Facultad e implementada por primera
vez en el afio 2010. En 2009 se habian recogidaploges de la comunidad sobre este tema en uma seri
de jornadas interclaustro. Esta propuesta se centda institucién, en particular en la ensefiaera,
trabajar sobre y con los docentes y esta dirigidedas los estudiantes, no sélo a los que tienen ma
necesidades (Ezcurra, 2011). Desde ese momentanseséilizado dos cursos por afio, uno masivo en
febrero, con 15 comisiones de alrededor de 50 iesiigs y uno en junio con una o dos comisionesaCad
edicion el curso fue evaluado en el marco de ugrproa de innovacion sistematica (Jiménez y Petrucci
2004) a partir de informacion recogida medianteEtaluacion permanente de los coordinadores, 2.
Encuestas andnimas a estudiantes al final del cBréfncuestas andnimas a docentes al final debaur

4. Taller de balance final del curso con los doeenEl andlisis y valoracion de esta informacion ha
sugerido modificaciones, ajustes que permiten aewigedisefar el curso afio a afio. Considerands est
contribuciones se han definido las caracteristecggeservar para el Ingreso 2015 que describimos a
continuacion.

VII. LA PROPUESTA
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A. Caracteristicas del curso de ingreso

A partir del marco tedrico expuesto y el diagndstiealizado, los objetivos que se proponen para el
Curso de ingreso son:

- Promover el aprendizaje de conceptos clave paesméet ciencias naturales y matematica.

- Propiciar la insercion de los ingresantes en la vidiversitaria.

- Estimular la formacion de grupos de estudio.

- Trabajar explicitamente sobre aspectos actitudgnateetodolégicos.

- Orientar la autoevaluacion de cada ingresante sabpeeparacion para la Facultad.

Se propone un curso similar a los anteriores, codatidad taller. Las principales caracteristicatade
propuesta son:

- Se estructura en una Unica materia que hace eg@mpnidos conceptuales y procedimentales de
Matematica y los articula con contenidos de Cienblaturales (Biologia, Fisica y Quimica) ademas
de abordar contenidos actitudinales.

- Se mantiene el énfasis en el trabajo sobre hermaasienetodoldgicas basicas, algunas generales
(como la identificacién del objeto de estudio ynsodelizacion de acuerdo al problema a resolver) y
otras abordadas en un contexto disciplinar detemarfcomo la clasificaciéon en Quimica o el cambio
en un contexto biolégico).

- Se contindia fomentando la constitucion de equigosabajo, tanto de docentes como de ingresantes,
en cada aula.

- Se continuaran realizando, integrados al curssifpsentes talleres:

« Bienestar Estudiantil, a cargo de la Secretariasimtos Estudiantiles.

« Gobierno de la Universidad, a cargo de la conducd&l Centro de Estudiantes.

 Espacios de participacion, a cargo de la conduatédiCentro de Estudiantes.

« Ciencia, tecnologia y sociedad, a cargo de docgrastudiantes invitados

« Extension, a cargo de la Secretaria de Extensida Eacultad.

< Encuentros con el equipo de tutores.

Los contenidos a trabajar que pueden solicitarslsaautores por correo electrénico, estan
organizados sobre 3 ejes:

Conceptuales: Conjuntos Numeéricos y Operaciones. Expresionesbasicas y célculo simbdlico.
Relacion entre numeros y geometria. Escalas y matgs. Funciones. Ecuaciones. Modelos para
sistemas materiales. Sustancia y Elemento. Estegtiita. Modelo atémico de Dalton. Movimiento en el
espacio. Evolucion biologica.

Procedimentales: Identificacion de objeto de estudio, modelos, emorfronteras. Lenguaje
(incluyendo légica, conjuntos, lenguaje simbdlicéfigo). Definiciones. Justificaciones vy
demostraciones. Metodologia Cientifica. Comunicacidal y escrita. Comprension de texto y técnias d
estudio.

Actitudinales: Disposicién a la tarea, al debate y la producciaumpa e individual. Valorar las
opiniones de los otros. Rol activo en la constiutciel propio conocimiento. Disposicion a la
autoevaluacion.

B. Actividades de evaluacion y autoevaluacion

El curso incluye actividades de autoevaluacion glacion permanente. Se realiza una actividad de
balance al final del curso que evalla el gradadeolde los objetivos planteados para el curso.

Se propone que la aprobacion del curso se alcamopliendo con el 80% de la asistencia y la
presentacion y asistencia a las instancias de asialu sobre contenidos y procedimientos desarmaslad
en el curso, siendo obligatoria la presentaci@delolucién de los examenes.

C. Argumentacion de las decisiones tomadas

Se presentan los argumentos que sustentan la gtapagie se encuentran directamente vinculados al
diagnéstico elaborado al inicio de este documento.

» Se utiliza una modalidad de taller, pues de estdom#pcentes y estudiantes van continuamente
teniendo mas informacion sobre como cada uno Béearso. Esta informacion permite interactuar lo
antes posible con aquellos estudiantes que maaffigfificultades intentando identificar las causas.
Los resultados de esta evaluacién son compartiolodos tutores para brindar apoyo y seguimiento.
Se evita etiquetar a los estudiantes, para nonestigar y ocultar sus auténticas caracteristicas,
dificultando los progresos.
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« El formato permite identificar las dificultades cgme muchos estudiantes se encuentran al trassitar
proceso de insercién, que es una informacién \alasa ellos mismos.

« Se proponen actividades para que los ingresarfleziomen acerca de qué significa comprender un
tema, que se autoevallen respecto de sus fortalelifisultades, y que conozcan los recursos csn lo
que pueden contar para estudiar y los empleen.

« Con el fin de fomentar el desarrollo de una actdtitica hacia la ciencia y una actitud reflexise,
abordan problemas abiertos en equipos donde dgaplisu conocimiento y habilidades de modo
integrado. Asi se evita la validacion del conocitoe por autoridad (el docente, el libro, un
compafiero), priorizando la aplicaciéon de critepogpios a partir de argumentaciones.

* En esta modalidad los docentes también puedenimfir acerca de las fortalezas y dificultades de

sus estudiantes y las tienen en cuenta al orgaglinabajo en el aula.

Los docentes se forman para trabajar en la modilgtaviamente mediante talleres de capacitacién y

con la préactica durante el ingreso, lo cual tiemémpacto posterior en el trabajo de estos docamtes

los cursos de la Facultad.

El Curso de Ingreso apunta a incluir, no a nivgar, ello brinda un panorama de la Facultad: sus

carreras, su gobierno, su vida. De este modo lagliastes conocen el medio en que deberan

desenvolverse y pueden aprovechar los recursosriligps. Estos aspectos se complementan con el
punto siguiente.

Se consideran importantes los aspectos sociales:

- Conocer a sus comparieros, a los docentes, atosduyt al Centro de Estudiantes.

- Tener una primera aproximacién a lo que signifigaektensi6n como modo de fortalecer los
vinculos de la Universidad con la comunidad.

- Tener un panorama sobre el modo de gobierno ysjuacios de participacion de la Facultad.

Respecto de los contenidos del Curso de Ingresprdpuesta aborda contenidos de Matematica,

Fisica, Quimica y Biologia desde una perspectivestcoctivista. La cantidad de contenidos son los

gue se pueden tratar con la profundidad adecuaylen $& extension del Curso. No estan organizados

segun la légica de la disciplina sino que se mtodonsiderar las dificultades de aprendizaje de lo
estudiantes. Los contenidos se encuentran fuertemarticulados entre si. El curso aporta
herramientas para que estos conocimientos basimukap ser empleados en las diferentes materias de
sus carreras. Se trata de herramientas requenigidisitamente para cursar en la Facultad.

Las actividades ponen énfasis en la interpretag@texto, de consignas y de resultados. Se explicit

la importancia de los lenguajes especificos.

D. Limitaciones del curso propuesto

Conscientes de que toda eleccion tiene fortaleess fmbién debilidades, las decisiones tomadas
reconocen algunas limitaciones:

« El curso no tiene las caracteristicas ni sigue ddodologia de la mayor parte de las materias de la
carrera. Esta desventaja que limita el logro daniabientacion” a la Facultad, es incompatible amm |
propdsitos antes mencionados, que fueron priorzado

* No se cubren las necesidades académicas definiddasomaterias de primer afio. Los estudiantes
llegan con formaciones muy diversas, y en mucheeszanenor que la requerida (requerimiento que
ya cuestionamos). Con ninguna metodologia se l@grgue los estudiantes alcancen los
conocimientos requeridos en un mes.

* El curso no alcanza a cubrir todas las deficieniciantificadas, si bien se ocupa de ellas. Pa@ est
seria necesario trabajar a mas largo plazo.

Desde el Espacio Pedagégico proponemos abordar istaas dos dificultades mediante un trabajo
conjunto, articulado entre los cursos de primenafios Orientadores Académicos.
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