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Resumo

Este artigo apresenta uma jornada formativa, mediada por tecnologias digitais, ambientada na disciplina de Metodologia do Ensino
integrante da formagdo inicial do professor de Fisica, pela modalidade EaD, na Universidade de Brasilia. Teve como intuito ressignificar
a oferta de uma experiéncia de aprendizagem hibrida, metodologicamente estruturada a partir de nogdes de jornadas formativas em
ciclos e arcos de aprendizagem. A abordagem escolhida foi aquela de um relato de experiéncia de integrantes da equipe docente e
outros profissionais que contribuiram com o desenvolvimento e a avaliagdo do modelo, realizada a partir de uma (re)analise das
gravagGes dos encontros sincronos, do escrutinio dos resultados de aplicagdo e reaplicagdo do questiondrio de sondagem de perfil,
das experiéncias e aprendizagens e dos resultados de desempenho dos estudantes. A despeito dos efeitos deletérios da Pandemia de
Covid-19, foi possivel detectar, claramente, indicios de aprendizagem significativa, concretizada nos trabalhos apresentados ao seu
final. Esse resultado, por si so, justifica o0 modelo desenvolvido, induz a (re)aplicagdo em contextos diversos e anima a adogdo de
reflexGes criticas e disruptivas acerca dos modos de ensinar e aprender na educagdo superior e, em particular, na area de Fisica.

Palavras-chave: Jornadas formativas; Aprendizagem significativa; Arcos de aprendizagem; Aprendizagem hibrida; Tecnologias digitais.
Abstract

This paper presents a training journey, mediated by digital technologies, set in the discipline of Teaching Methodology, which is part
of the initial training of the Physics teacher, through the distance education modality, at the University of Brasilia. The aim was to

www.revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF
REVISTA DE ENSENANZA DE LA FISICA, Vol. 34, n.° 1 (2022) 129


http://www.revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF
http://orcid.org/0000-0003-4945-3169
https://orcid.org/0000-0002-9239-4443
https://orcid.org/0000-0001-7478-0810
https://orcid.org/0000-0003-4017-9263
https://orcid.org/0000-0001-8078-3065
https://orcid.org/0000-0002-2617-5285
https://orcid.org/0000-0002-8336-3645

Jornadas formativas mediadas por tecnologias digitais no ensino superior

redefine the offer of a hybrid learning experience, methodologically structured from notions of formative journeys in learning cycles
and arcs. The approach chosen was that of an experience report members of the teaching team and other professionals who
contributed to the development and evaluation of the model, carried out from a (re)analysis of the recordings of the synchronous
meetings, the scrutiny of the results of the application and re-application of the profile survey questionnaire, the experiences and
learning and the results of student performance. Despite the deleterious effects of the Covid-19 Pandemic, it was possible to clearly
detect evidence of significant learning, materialized in the works presented at the end of the course. This result, by itself, justifies the
model developed, induces the (re)application in different contexts and encourages the adoption of critical and disruptive reflections
about the ways of teaching and learning in higher education and, in particular, in the area of Physics.

Keywords: Training journeys; Meaningful learning; Learning arcs; Hybrid learning; Digital technologies.

I. INTRODUGCAO

Os reflexos da Pandemia de Covid-19 impactaram direta e indiretamente atividades de ensino e aprendizagem de
bilhdes de pessoas ao redor do mundo. No Brasil, em seus 27 estados, 5.568 municipios e nas quase 180 mil
instituicGes de educagdo basica, as consequéncias alcangaram ao menos 52 milhGes de estudantes e 2 milhdes de
professores (UNESCO, s.f.). No vultoso espectro de niveis, modalidades e categorias administrativas da educagdo
superior de um pais continental, marcado por vigorosas, persistentes e emergentes desigualdades socioeconémicas e
educacionais, os reflexos atingem, ao menos, outros 10 milhGes de estudantes, professores e demais profissionais
(INEP, 2022a, 2022b), além da cadeia de pesquisa e de producdo cientifica, técnica, tecnoldgica e econémica
diretamente associada.

Os principais impactos passaram por dificuldades relacionadas a “falta de capacitagdo ou de recursos tecnolégicos
por parte das instituicGes; problemas com o uso de tecnologias digitais (ferramentas e softwares); influéncia de
dificuldades psicolégicas; dificuldades associadas a burocracia administrativa ou com seguranca de dados” (Santos et
al., 2022). Somaram-se a tais dificuldades problemas infraestruturais, comunicacionais, de modelos pedagdgicos
anacroénicos e de defasagens educacionais reiteradamente constatadas, que se tornam ainda mais flagrantes em
ambiéncias de crise e de contingéncias por mudancas paradigmaticas cataliticas como as a que se puderam assistir
desde a deflagracdo pandémica e do decorrente isolamento social. O transcurso das politicas publicas educacionais no
Brasil, desde sua origem e acentuadamente apds a ruptura institucional e democratica que impichou a ex-presidenta
Dilma Rousseff no ano de 2016, levou aos governos federal, estaduais e municipais forgas politicas sobretudo
neoliberais, ultraconservadoras e reaciondrias, programaticamente descompromissadas com o desenvolvimento e a
equidade educacional e incapazes de gerir com eficiéncia e agilidade a agrura que impds-se-lhe ao regime federativo
de planejamento, financiamento, gestdo e avaliagdo — e, portanto, a qualidade — da educagao brasileira.

Em um contexto de crises e desafios, professores e estudantes foram colocados em uma situacdo de desconforto
e de reorganizac¢do dos processos de ensino e aprendizagem. Muitas propostas emergiram em resposta as demandas
pelo controle da propagacdo da Covid-19, sobretudo a tentativa de manutencdo de regimes educacionais em face ao
isolamento social que se estabeleceu. No entanto, é importante destacar a existéncia de um conjunto de agdes
anteriores a Pandemia, relativas a novas formas de organizar os processos, tempos e espagos de ensino e
aprendizagem, marcadas pela cibercultura como fenémeno epistémico de hiperconectividade, inteligéncia coletiva e
virtualizacdo de comunidades de aprendizagem (Lévy, 1993; 2003), bem como, no dambito normativo e regulatério,
pela admissdo e pelo desenvolvimento de modalidades educacionais a distancia (EaD) e sistemas hibridos. Entretanto,
mesmo nas experiéncias que ja ocorriam a partir de nog¢des de flexibilidade pedagdgica, de educacgdo hibrida ou na
modalidade a distancia, a realidade da Pandemia sobrepujou tensGes eminentes (como a da virtualizagdo imediata e
universal das relacdes de mediacdo pedagdgica por tecnologias digitais) e reviveu desafios persistentes, vivenciadas
por estudantes, docentes, tutores e profissionais multidisciplinares, dentre elas: novas demandas em relagdo a tempos
e espacos de ensino e aprendizagem; dificuldades de acesso a internet e dispositivos tecnoldgicos; questdes acerca da
precariedade ou inexisténcia de letramento digital; auséncia de suporte e apoio técnico, tecnolégico, psicossocial,
financeiro e de inclusdo e acessibilidade; necessidades e especificidades (domésticas, familiares, profissionais etc.) ja
existentes ou advindas da nova realidade que se lhe imp0s.

Em meio a essa contingéncia, instituicdes, professores e comunidades de aprendizagem buscaram engendrar e
desenvolver, sob inteligéncia estratégica, compromisso com a qualidade educacional e referenciamento social,
modelos ndo apenas de manutengdo pragmatica de atividades, mas, inclusive, de com perspectivas de qualificagdo.
Neste texto, busca-se apresentar, discutir e refletir acerca de uma agdo desenvolvida com tal compromisso,
constituida de uma jornada formativa, mediada por tecnologias digitais, experienciada na oferta da disciplina de
Metodologia do Ensino de Fisica (MEF) no curso de Fisica — Licenciatura EaD da Universidade de Brasilia (UnB) —
doravante denominada MEF/EaD/UnB, ao longo do semestre letivo de 2021/1 (ocorrido entre setembro e dezembro
de 2021).
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Tal acdo teve por intuito ressignificar a oferta de uma experiéncia de aprendizagem hibrida (Mill e Chaquime, 2017)
e significativa (Ferreira et al., 2020; Ferreira et al., 2021; Mill, 2021; Moreira, 2011a; 2011b), a partir de um referencial
tedrico bem estabelecido (Silva Filho e Ferreira, 2018; Silva Filho et al., 2021), que atrela aos fundamentos da Teoria
da Aprendizagem Significativa (TAS) elementos normativos como os encontrados na Teoria da Educagdo de Matthew
Lipman (LIP). Além disso, buscou-se incorporar nogGes de jornadas formativas (Mill, Oliveira e Ferreira, 2022; Oliveira,
Mill e Ferreira, no prelo) em ciclos e arcos de aprendizagem (Kavanagh, s.f.) e contemplando a perspectiva da
flexibilidade pedagdgica (Mill, 2018). Desse modo, objetivou-se discutir a proposta no contexto na qual foi
implementada de modo a contribuir com a construgdo de um caminho para outras experiéncias e reflexdes acerca de
estratégias de ensino e aprendizagem em um contexto de cultura digital e pés-pandémico.

Para isso, parte-se de uma breve contextualizagdo da jornada formativa desenvolvida, perpassando aspectos
tedrico-praticos que fundamentaram a proposta, suas caracteristicas e organiza¢do, além dos resultados e da analise
de sua implementagdo. Optou-se por fazé-lo como um relato de experiéncia de professores e tutores integrantes da
equipe docente, bem como por profissionais multidisciplinares que contribuiram com o desenvolvimento e a avaliagdo
do modelo, a exemplo do que ja foi feito por Mill, Oliveira e Ferreira (2022). Esse relato baseia-se em analise
bibliografica e de normativas, no cotejamento de documentos organizadores e do ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) da disciplina (plano de ensino, cronograma de atividades, referéncias bibliograficas, descritivos de atividades,
postagens dos professores, tutores e estudantes etc.), na (re)andlise das gravacées dos encontros sincronos, no
escrutinio dos resultados de aplicacdo e reaplicagdo do questionario de sondagem de perfil, experiéncias e
aprendizagens e nos resultados de desempenho dos estudantes.

Il. CONTEXTO E CARACTERISTICAS DAS JORNADAS FORMATIVAS NA DISCIPLINA DE MEF/EaD/UnB

No intuito de compreender a realidade da experiéncia aqui analisada, parte-se de uma breve contextualizacdo da
jornada formativa em questdo e da caracterizagdao de sua proposta. Esta reflexdo partiu da experiéncia de ensino-
aprendizagem na disciplina Metodologia do Ensino de Fisica (MEF), componente curricular obrigatério para os cursos
de Fisica — Licenciatura ofertados (de forma presencial e a distancia) na Universidade de Brasilia (UnB). Este estudo,
em especifico, se deu no contexto do curso do curso EaD, oferecido pelo Instituto de Fisica (IF) e apoiado pelo Sistema
Universidade Aberta (UAB) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

O Sistema UAB traz em sua proposta a intencdo de ampliar e interiorizar a oferta de cursos superiores pela
modalidade de Educagdo a Distancia (EaD), oferecendo formagao inicial e continuada em nivel de graduagdo e pods-
graduacdo. Ele busca, ainda, o desenvolvimento de um sistema nacional de educagdo superior a distancia, com
parametros adequados de institucionalizacdo, almejando reduzir desigualdades e democratizar o acesso a educagdo
superior. Desse modo, se prop&e a contribuir, por um lado, para a formacdo qualificada de profissionais e, por outro,
para disseminacdo includente de conhecimentos, em ambos os casos em vistas ao desenvolvimento do Pais (Ferreira
e Carneiro, 2015).

Assim, entende-se a necessidade de uma proposta que é relevante ser composta por elementos claros e
necessarios a EaD que, conforme discutidos por Mill (2010), contemplam aspectos como gestdo, ensino, aprendizagem
e mediagdo técnico-pedagogica. No entanto, além do intuito de redugdo de desigualdades, democratizagdo e
interiorizacdo da oferta de educagao superior, alguns desses elementos podem ser entendidos como controversos na
execucdo da UAB como programa derivado de uma politica publica de formacgdo de professores e demais profissionais
por meio da EaD.

Como ponto de partida, traz-se desafios ja existentes, mas que foram mais fortemente evidenciados em um
contexto pandémico. Corroborando com Ferreira, Costa e Mill (2021), é preciso refletir e desmistificar a idealizacdo da
EaD como uma modalidade de ensino universal, em que estudantes e professores podem acessar em qualquer espago
e tempo. Devido a um contexto ainda desigual ao redor do Pais, a Pandemia de Covid-19 demonstrou a existéncia de
distintas realidades marcadas, por exemplo, pela dificuldade de acesso a internet e a dispositivos tecnoldgicos.

A conjuntura pandémica, em um primeiro momento, também fez com que polos de apoio presencial aos cursos
EaD/UnB estivessem indisponiveis para o suporte ao estudante e realizacdo de atividades como aulas, seminarios,
praticas laboratoriais, avaliacGes e defesas de trabalhos de conclusédo de concurso (UNB, 2020a, 2020b, 2020c, 2021a,
2021b). Mesmo apds a retomada das atividades pela UnB, de modo remoto, é importante frisar que se manteve a
restricdo aos encontros presenciais, tipicos nos cursos em questdo pelo modelo usualmente adotado, conforme a
natureza da inducdo e do fomento (Ferreira, Costa e Mill, 2021). Desse modo, ainda que a disciplina aqui analisada
seja parte de um curso de licenciatura estruturado e pensado na modalidade EaD, seus desdobramentos sdo
rigorosamente expansiveis a analogos presenciais em meio a um contexto pandémico ou em contingéncias de
presencialidade de qualquer outra natureza.
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Traz-se, também, que o curso de Fisica — Licenciatura EaD da UnB, assim como homadlogos de distintas instituicdes
publicas de ensino superior (IPES) que fazem parte do Sistema UAB, é caracterizado por certa padronizagdo (ou por
pacotes de possibilidades de existéncia e ocorréncia), dada a configuragdo do modelo de indugdo e fomento da politica
publica que Ihe da lastro (Ferreira, Costa e Mill, 2021; Veloso e Mill, 2021). Assim, o curso de Fisica — Licenciatura EaD
da UnB estd em sua segunda edi¢do (ingressos em 2017/2 e 2020/1), ofertado em reposta a editais da Capes (isto &,
sem oferta continua), contando com fomento para o desenvolvimento de ambientes virtuais de aprendizagem e
materiais didaticos, formacao, realizagdo de encontros presenciais em polos, aquisicdo de materiais de consumo e de
kits experimentais e remuneragdo, por bolsas, de coordenadores, professores, tutores e membros da equipe
multidisciplinar (designer instrucional, revisor pedagdgico e coordenador de tutoria). Nesse sentido, também é
importante ressaltar que, assim como os estudantes, a coordenagdo do curso, os professores e os tutores sdo
selecionados por meio de editais proprios. Nesses casos, apesar de critérios de preferéncia a professores do quadro
funcional estatutario da universidade, o vinculo de trabalho se da de maneira fragilizada e, de certo modo, precarizada,
em que todos atuam como bolsistas da Capes, num regime de produtividade e com recursos financeiros, de pessoal e
infraestruturais limitados — para aprofundar nessa problematica, ver Goulart, Silva e Ferreira (2016); Mill, Ferreira e
Ferreira (2018); e Ferreira, Costa e Mill (2021).

Segundo o PPC — Projeto Pedagdgico do Curso (UnB, 2017), a disposigdo de conhecimentos conta com quatro eixos
bem caracterizados: (a) fisica tedrica; (b) formagdo matematica; (c) fisica experimental e (d) ensino de fisica, na qual
se insere a disciplina de MEF/EaD/UnB (Figura 1). Além disso, ha disciplinas de carater obrigatdrio, optativo ou de livre
matricula, contemplando conhecimentos da area da educagédo, da psicologia, da inclusdo, das relagdes étnico-raciais e
de outros campos disciplinares.

‘ Eixo Tedrico | ‘ Eixo Matematico | | Eixo de Ensino

Fronteiras da fisica Fisica Zero il
Curso de Fisica
Introducéo ao Ensino
Mecénica 1 Célculo 1 e Divulgacio da  —
Fisica
Mecanica 2 Calculo 2 LEETEEREL Y
Educac3o Brasileira
Ondas, Optica e - Mecsnica, O | Metodologia do
Termodinamica Caleulo 3 Te i =| feae Ensino de Fisica
. Materiais Didaticos
Eletromagnetismo L:natmmm — paraoEnsino da
Elefromagnefismo -
Fisica
- - Laboratorio de Fisica Psicologia da
. . Projetos e Programas
AR IDAE para 0 Ensino de % Libras

Classica Eisica

v

Historia da Fisica
Moderna

Educacéo das
Relacies Etnico-
Raciais

Trabalho de Metodologia da
Conclusdo de Curso Pesquisa em Ensino
1 de Ciéncias

Trabalho de Concluséo de Curso 2

FIGURA 1. Organizagdo do Fluxo de Disciplinas do curso de Fisica — Licenciatura EaD da UnB. Cada linha com disciplinas representa
um semestre do curso que possui, assim, duragdo de cinco anos. Fonte: elaboragdo propria.

Como se pode notar por inspecdo da Figura 1, a disciplina de MEF/EaD/UnB se encontra no quarto semestre do
itinerario curricular sugerido ao curso. O fluxo segue, como é usual, uma perspectiva analitica, em que o conjunto de
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habilidades desejaveis (segundo o perfil do formado no PPC) se constrdi a partir da justaposicdo dos diversos eixos.
Vale ressaltar, entretanto, que se tem feito consideravel esforgo para desenvolver percursos pedagogicos que visem a
integracdo dessas dimensdes. A disciplina MEF/EaD/UnB cumpre especial papel neste processo de sintese dos quatro
eixos, coordenando-os segundo a perspectiva da formagado de um perfil de fisico-educador, isto é, futuro professor da
educacgdo basica e em espacos formais, ndo formais e informais, habilitados ao exercicio profissional num contexto de
continuas transformagdes nas tecnologias e nas formas de mediagdo do conhecimento, bem como subsidiados para a
formagao continuada, sobretudo na drea de ensino de fisica. Mais ainda, a UnB (e todo o sistema educacional superior
no Brasil) passa por processo de curricularizagdo da extensdo, o que ird aprofundar ainda mais a ja mencionada
possibilidade de sinteses qualificadas dos quatro eixos, com integra¢do retroalimentadoras entre universidade e
sociedade nas suas agdes de ensino-pesquisa-extensdo.

Il. ASPECTOS TEORICO-PRATICOS DAS JORNADAS FORMATIVAS: EDUCAGAO HIBRIDA, APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA, CICLOS E ARCOS DE APRENDIZAGEM E AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM

Com o intuito de compreender a estrutura¢do e o desenvolvimento da disciplina de MEF/EaD/UnB, apresentamos
alguns aspectos tedrico-praticos que fundamentam e foram considerados na proposi¢cao dos processos de ensino e
aprendizagem. Partiu-se da intencionalidade de se oferecer uma experiéncia de aprendizagem hibrida (Mill e
Chaquime, 2017) e significativa (Ferreira et al., 2020; Ferreira et al., 2021; Mill, 2021; Moreira, 2011a; 2011b), pautada
nas nog¢oes de jornadas formativas (Mill, Oliveira e Ferreira, 2022; Oliveira, Mill e Ferreira, no prelo) estruturadas em
ciclos e arcos de aprendizagem (Kavanagh, s.f.) e dialogando com principios de flexibilidade pedagdgica (Mill, 2018).
Partindo das perspectivas adotadas, busca-se apresentar a proposta de uma jornada formativa no contexto em
questdo, oferecendo aspectos para se pensar e se discutir experiéncias futuras, fomentando estratégias de ensino e
aprendizagem em um contexto de cultura digital e também pds-pandémico.

Tendo como base o conceito de educagdo hibrida, pela proposta inicial, a jornada formativa da disciplina
MEF/UnB/UAB poderia ser compreendida tanto na perspectiva de contemplar momentos a distincia e presenciais,
guanto por no¢des mais amplas ao se adotar uma integragdo estratégica entre distintos espacos de ensino,
enriquecidos por possibilidades pedagdgicas em virtude do atual nivel de desenvolvimento de tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo — TDIC (Matar, 2017; Mill e Chaquime, 2017). No entanto, destaca-se que, em virtude das
medidas de prevencdo e combate a Pandemia de Covid-19, na oferta em questdo, houve limitacdo de
encontros/atividades presenciais, de modo que todo o processo de ensino e aprendizagem ocorreu remotamente.

Em termos de educagdo hibrida, marcada por solugdes combinadas ou mistas, ela pode envolver a interagdao entre
distintas abordagens pedagdgicas e também entre TDIC (Moreira e Monteiro, 2018). Dessa forma, Lima e Moura (2015)
apresentam o ensino hibrido almejando a construcdo de experiéncias pedagdgicas que permitam potencializar o
ensinar e o aprender com o suporte de tecnologias digitais. Para os autores, o docente atua como um designer de
aprendizagem, buscando fomentar experiéncias diversas para induzir o aprendizado e a construcdo do saber.

Como um modo de reorganizar tempos e espacos de ensino (Oliveira, 2020), a educacdo hibrida foi tratada como
um possivel itinerdrio para facilitar a adogdo de estratégias que pudessem proporcionar uma experiéncia de
aprendizagem significativa. A partir das ideias de Ausubel (2000) e das discussdes de Ferreira et al. (2020) e Ferreira et
al. (2021), entende-se ser significativa de modo a relacionar novas aprendizagens a experiéncias anteriores, de maneira
gue o estudante passe a construir o conhecimento atribuindo-lhe (re)significado e relevancia.

Nesse sentido, os materiais, atividades e vivéncias propostas foram cautelosamente pensados e estruturados de
forma a fomentar experiéncias de ensino-aprendizagem contextualizadas, promovendo maior envolvimento,
participacdo e protagonismo dos estudantes. Entende-se que

[...] é preciso que, por exemplo, textos, imagens, videos e as atividades dialoguem entre si. Que o estudante, ao ter contato
com todos os recursos disponiveis em uma aula, sinta que sGo complementares, que se articulam para lhe oferecer as
melhores condi¢Bes para o seu aprendizado. (Kenski, 2020, p. 71-72)

Para isso, optou-se pela adogdo de momentos assincronos e sincronos que, de maneira interligada e contemplando
distintos tempos e espagos de ensino, se complementam na busca por uma aprendizagem hibrida, significativa e
contextualizada. A estrutura da proposta teve como fundamento a organizagdo a partir de ciclos e arcos de
aprendizagem. Importantes para o planejamento pedagdgico de atividades presenciais, na EaD essas ferramentas se
tornam ainda mais primordiais na estruturacdo dos momentos, dos tempos e das atividades desenvolvidas. Isso se da
pela possibilidade de oferecer aos estudantes a oportunidade de compreender melhor o processo de aprendizagem,
atuando com maior autonomia a partir do planejamento detalhado das a¢des didaticas (Freire, 2005; Mill, Oliveira e
Ferreira, 2022).
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A partir das nog¢des de arcos e ciclos de aprendizagem, o professor (e, de forma ampla, a equipe docente) pode
organizar a apresentar, com clareza, os marcos temporais relacionados ao ensino e a aprendizagem, delimitando os
distintos momentos, contemplando introdugdo, desenvolvimento e conclusdo de cada etapa de uma jornada
formativa. Nesse sentido, os arcos de aprendizagem (Kavanagh, s.f.) sdo utilizados para ilustrar e orientar os ciclos e
subciclos dos diferentes momentos de ensino, auxiliando no planejamento de cada unidade tematica, assim como
guiando o desenvolvimento dos estudos por parte dos estudantes.

Desse modo, a disciplina MEF/UnB/UAB foi organizada em cinco ciclos temporais de aprendizagem, conforme
ilustrado na Figura 2: 1) ambientagdo (apresentagdo do curso e levantamento de conhecimentos prévios e expectativas
dos estudantes); 2) aprendizagens (focado no programa central da disciplina e subdivido em unidades tematicas); 3)
prdxis (com uma unidade tematica: Proposi¢cdes em Ensino de Fisica); 4) desenvolvimento em ensino de fisica
(laboratdrio de avaliagdo), em que se elaborava um plano de aula em sete etapas (contextualizar, planejar, propor,
discutir, revisar, apresentar e ressignificar); e 5) repercurso final (ou recuperagdo de aprendizagens). O ciclo de
aprendizagens foi estruturado em duas unidades tematicas (Fundamentos Tedrico-Praticos para o Ensino de Fisica e
Abordagens Metodoldgicas no Ensino de Fisica), ambas subdivididas em cinco dimensdes/atividades comuns: imers3o,
pesquisa, dialogia, sintese-reflexiva e ressignificagdo. Os ciclos 1, 2, 3 e 4 foram sequenciais; o ciclo 5 foi transversal
(simultdneo) ao desenvolvimento dos ciclos 2 e 3. As etapas e atividades de cada Ciclo/Unidade Tematica sdo
detalhadas e discutidas ao longo da préxima sec¢do, trazendo a sintese das atividades desenvolvidas durante a
experiéncia da disciplina.

A
Disciplina MEF/EaD/UnB
(Oferta 2021/1)

_—— T — —_————
— - —_—— -~

- Unidade Tematica 1 ~ =" UnidadeTematica2 ™~

Ciclo
Ambientagao

Ciclo
Repercurso

Ciclo Praxis

Sintese-
reflexiva

12 Reper-
curso

Ressigni-
ficacdo

Sintese-
reflexiva

2¢ Reper-
curso
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Ciclo Desenvolvimento em Ensino de Fisica

Atividades dos Ciclos: acesso e leitura dos materiais de estudos, realizagdo e participagdo em atividades sincronas e assincronas, interagdo e construgao
coletiva com colegas, tutora e professores, dentre outras.

FIGURA 2. Ciclos e arcos de aprendizagem da oferta de 2021/1 da disciplina MEF/EaD/UnB. Fonte: elaborag¢&o prépria.

Como ja mencionado, a experiéncia analisada contemplou momentos assincronos sendo complementados com
encontros sincronos entre estudantes, professores e tutores. Para organizar a estrutura da disciplina e os distintos
espacos e tempos de aprendizagem, foi essencial a ado¢do de um AVA. Entende-se que esses ambientes sdo espacgos
primordiais para a convivéncia (estudantes-estudantes, estudantes-tutores-professores), construcdo dialdgica e
colaborativa de conhecimentos, mobilizagdo de trocas e discussdes, além de contemplar orientagGes e explicagbes
acerca dos conteudos e das atividades e disponibiliza¢cdo de recursos e materiais didaticos para suporte aos processos
de ensino e aprendizagem (Dias-Trindade, 2020; Sancho, 2004). Corroborando com Mill et al. (2013), o AVA traz a
possibilidade de mesclar e aglutinar distintos aspectos e funcionalidades didaticas, contemplando necessidades e
possibilidades de interagdo e comunicagdo, ressignificando e reconfigurando a nog¢do de presenc¢a (sincrona e
assincrona) e, portanto, possibilitando a convivéncia e o suporte entre os participes dos processos de ensino e
aprendizagem.

Também tendo como base o estudo de Mill, Oliveira e Ferreira (2022), o AVA da disciplina MEF/EaD/UnB foi
utilizado para estruturar as agdes docentes, orientar estudos e atividades virtuais, fomentar momentos de interacoes,
assim como preparar estudantes para as etapas sincronas. O ambiente foi adotado, dessa maneira, no intuito de
dinamizar um espaco para arquitetar os objetivos pedagdgicos e guiar o estudante por caminhos e fluxos de
aprendizagem planejados e sistematizados pelos docentes (Filatro e Piconez, 2013). Destaca-se que, conforme
discutido por Mill et al. (2013), para a concepg¢do e configuracdo de bons AVAs, é primordial alinhar objetivos e
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intencionalidades de aprendizagem com as atividades propostas, realizando o emprego e a adequacgado de recursos e
ferramentas didatico-pedagdgicas, diversificando praticas e estratégias, além de fomentar momentos para estimular
e intensificar contextos de colaboragdo e interagao.

Tendo como base nogGes de educagdo hibrida, aprendizagem significativa, ciclos e arcos de aprendizagem e
organizagdo de ambientes virtuais de aprendizagem, a sec¢do a seguir é voltada a apresentar as jornadas formativas
pensadas e implementadas na oferta de 2021/1 da disciplina de MEF/EaD/UnB.

IV. JORNADAS FORMATIVAS APLICAS A DISCIPLINA DE MEF/EaD/UnB

Metodologia do Ensino de Fisica é componente curricular obrigatério para os cursos de Fisica — Licenciatura (presencial
e EaD) da UnB, com carga horaria de 60 horas (equivalentes a 4 créditos), ofertada a estudantes regularmente no 42
semestre letivo do curso e possuindo por pré-requisito a disciplina de Introdugdo ao Ensino e Divulgacdo da Fisica.
Tendo como base o plano de ensino da oferta aqui discutida, a disciplina teve o objetivo de “discutir fundamentos e
desenvolver abordagens tedrico-metodoldgicas para o Ensino de Fisica na Educa¢do Bdsica”. Dois professores
participaram da oferta da disciplina, com apoio de dois tutores. 41 estudantes matricularam-se na turma, oriundos de
trés polos distintos (Brasilia e regides administrativas — DF, Aguas Lindas de Goids — GO e Santos — SP), que, no modelo
de EaD do Brasil, correspondem a unidades descentralizadas de apoio a realizagdo do curso, concentrando aulas e
avaliagGes presenciais, praticas experimentais, apresentacdo de seminarios, atividades de extensdo universitaria,
desenvolvimento de estagios curriculares obrigatérios, apresentacdo de trabalhos de conclusdo de curso etc.).

Alinhada com a proposta de Mill, Oliveira e Ferreira (2022), a oferta foi elaborada em termos de jornadas formativas
estruturadas em arcos de aprendizagem, cada qual com objetivo e etapas bem definidos, buscando-se facilitar a
compreensdo do estudante acerca das reflexdes a se realizar em cada tempo. Como ja apresentado na se¢do anterior
(Figura 2), a disciplina foi estruturada em ciclos, sendo que o estruturante foi aquele relacionado as aprendizagens,
subdividido em duas unidades tematicas, por suas vezes particionadas em cinco dimensdes/atividades comuns:
imersdo, pesquisa, dialogia, sintese-reflexiva e ressignificacdo, caracterizadas no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1: Caracteriza¢do das dimens&es/atividades das duas unidades tematicas do ciclo de aprendizagem da oferta de 2021/1 da
disciplina MEF/EaD/UnB.

Atividade Descri¢do

Leitura e publicagcdo de até dois dudios com a sintese da compreensdo havida nas leituras dos
referenciais bibliograficos indicados.

Levantamento e analise bibliograficos de aplicagBes (sequéncias didaticas) em ensino de fisica, com
Pesquisa producdo escrita de sintese, apresentacdo e discussdo coletiva, de acordo com orienta¢des gerais
acerca dos parametros de busca dos materiais.

Participacdo em forum de discussdo, para compartilhamento e critica dos conhecimentos desenvolvidos

Imersao

Dialogia L

até entdo.

Presencga e participagdao no encontro sincrono da disciplina, visando a discussdo tedrico-pratica dos
Sintese- temas da respec.ti}/a unidzf\de tem ética, bem como a apreser.1ta950, ple!os estudant?s., das ideias. e Slos
reflexiva resultados parciais do ciclo de desenvolvimento em ensino de fisica (laboratdrio de avaliagdo),

materializado nas sete etapas de elaboracdo de um plano de aula (contextualizar, planejar, propor,
discutir, revisar, apresentar e ressignificar).

Postagem de produgao escrita autoral, discutindo a relagdo entre os referenciais e as discussdes tedrico-
metodoldgicas nesta disciplina, as aprendizagens e a proposta de plano de aula em ensino de fisica.
Fonte: Elaboragdo prépria, com base no Plano de Ensino da disciplina.

Ressignificagdo

Especificamente, a disciplina contou com cinco ciclos e, quando aplicavel, respectivas unidades tematicas
principais, além de uma etapa inicial de ambientacdo e uma etapa final de repercurso — ou recupera¢do de
aprendizagens (Figuras 2 e 3), sendo que cada ciclo/unidade possuia uma série de atividades bem definidas, conforme
sintetizadas no Quadro 2. Cabe mencionar que as atividades buscaram explorar interagdes e abordagens pedagdgicas
diversificadas com os recursos tecnoldgicos digitais, mas, sobretudo, competéncias e habilidades cognitivas de
diferentes naturezas: comunicagdo escrita e oral, dialogia, sintese-reflexiva e critica.

Concomitantemente as atividades de formacgéo realizadas na disciplina, ocorreu uma pratica de elaboracdo de um
plano de aula metodologicamente fundamentado com sete fases ao longo do semestre (sombreadas em cinza no
Quadro 2). Cada fase dessa construgdo interseccionava com os ciclos de aprendizagem e de praxis, considerando a
etapa de aprendizagens experienciada pelo estudante até entdo para propor uma atividade, desde a compreensao do
contexto na qual a pretensa aula se inseriria até a apresentagdo virtual de sua versdo final em um banner no formato
de poster.
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Metodologia do Ensino de Fisica
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FIGURA 3. P4gina inicial do AVA da oferta de 2021/1 da disciplina MEF/EaD/UnB. Fonte: Captura de tela do Aprender 2, disponivel

em: https://aprender2.unb.br/ (acesso restrito).

Quadro 2: Sintese das atividades desenvolvidas na oferta 2021/1 da disciplina de MEF/EaD/UnB, caracterizadas conforme o ciclo
ou a unidade tematica, o tdpico, a tipificagdo da forma de realizagdo (individual ou em grupo), o produto esperado e a pontuagdo

atribuida (em um maximo de 10,00 pontos).

Ciclo/Unidade Tematica Tépico Atividade Tipo Produto Pontuagao
. o Férum de L Publicacdo em
Al | (I ,1
mbientacdo ambientagao ndividua forum no AVA 0,10
Questionario de . Resposta a um
CICLO 1. AMBIENTACAO sondagem | jagem Individual | . o ctionario 0,10
Participacao e
Apresentagdo |Videoconferéncia Grupo |didlogo em 0,10
encontro sincrono
Unidade Tematica 1. Imersao F9rum tematico de Individual F’>ub.I|cagao de 0,60
o . leitura audio no AVA
Fundamentos tedrico-praticos Publicacio de 1
para o ensino de fisica Pesquisa Tarefa Grupo ublicacdo ce 0,90
arquivo no AVA
CICLO 4. DESENVOLVIMENTO Plano de aula: o . Publicacdo de
EM ENSINO DE FiSICA Contextualizar” |Fehexdoemtexto | Individual |, ho AVA 0,30
. . ~ 3 publicagdes no
o F deint - -
Unidade Temitica 1 Dialogia e?;::es:u:asizgao Individual |AVA: um tépico e 0,80
n nidade erjwz.mca - dois comentarios
2 Fundamentos tedrico-praticos .
w . - Participagao e
(T} para o ensino de fisica 3 . . .. .,
N Sintese-reflexiva |Videoconferéncia Grupo |didlogo em 0,20
g encontro sincrono
w (0] izacdo d S
& | CICLO 4. DESENVOLVIMENTO | Plano de aula: asrg:‘:tlézgaeiaizzo ndividug | PUBlicasdo de 1 020
< EM ENSINO DE FiSICA Planejar” P = arquivo no AVA !
N plano
= Unidade Tematica 1. Ressignificagdo das -
= - - e . ~ . . Publicacdo de
o Fundamentos tedrico-praticos | Ressignificagdo |discussdes apds Individual 0,70
. . texto no AVA
para o ensino de fisica encontro
CICLO 4. DESENVOLVIMENTO | Plano de aula: :ggg;:z:e ;r:o de | individua| | PUDlicagio de 1 050
EM ENSINO DE FiSICA Propor” . P arquivo no AVA !
aula de fisica
Unidade Tematica 1.
nidade er’lnzi\ ca - « |(Re)Fazer a proposta - Publicagdo de 1
Fundamentos tedrico-praticos | 12 Repercurso Individual . 1,00
. . do plano de aula arquivo no AVA
para o ensino de fisica
Unidade Tematica 2. Imers3o Forum tematico de Individual Publicacdo de 060
Abordagens metodoldgicas leitura audio no AVA !
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no ensino de fisica Férum de Pesquisa — N
. . L Publicagdo de 1
Pesquisa Videos, aplicativos, Grupo . 0,90
arquivo no AVA
plataformas
CICLO 4. DESENVOLVIMENTO | Plano de aula: A;’j"zgf:s‘if’t " G | PUblicago de 1 020
EM ENSINO DE FiSICA Discutir’  |P'oP PO larquivo no AVA ’
estudantes
3 publicagdes no
. " Dialogia Férum de discussdo | Individual AVA: uma . 0,80
Unidade Temitica 2. resposta e dois
Abordagens metodoldgicas comentdrios
no ensino de fisica Participacao e
Sintese-reflexiva |Videoconferéncia Grupo |didlogo em 0,20
encontro sincrono
CICLO 4. DESENVOLVIMENTO Plano de aula: Revisitacio do olano! Individual Publicagdo de 030
EM ENSINO DE FiSICA Revisar ¢ P texto no AVA i
Unidade Temitica 2. Ressignificagdo das N
L. P . " . . Publicagdo de
Abordagens metodoldgicas Ressignificacdo |discussdes apds Individual 0,70
. . texto no AVA
no ensino de fisica encontro
CICLO 4. DESENVOLVIMENTO Plano de aula: |Entrega do plano de Individual Publicagdo de 1 0.60
EM ENSINO DE FiSICA Apresentar” aula arquivo no AVA !
Unidade Temitica 2. L.
Abordagens metodoldgicas 29 Repercurso” (Re)Fazer o plano de Individual Publ{cagao de 1 1,00
. . aula arquivo no AVA
no ensino de fisica
CICLO 4. DESENVOLVIMENTO | Plano de aula: Efap:cf;cj: ;’:Stl‘;aol de Grupg | Plano deensino 100
" EM ENSINO DE FiSICA ressignificar” | P o o> 9 PO Nirtual -
2 significativos
E 2 publicagdes no
o AVA: uma
o0 Ressignificacdo |Férum de discussdo | Individual ’ 0,20
o resposta e um
— o]
8 Proposi¢Ges em ensino de fisica comentario
Participacao e
Sintese-reflexiva |Videoconferéncia Grupo didlogo em 0,10
encontro sincrono
R h
a;i?;a;efzse Publicagio de 1
CICLO 5. REPERCURSO FINAL** : Individual |arquivo (portfélio)| 2,00
aprendizagens do
no AVA
semestre

* Ciclo de desenvolvimento em ensino de fisica (laboratério de avaliagdo), materializado nas sete etapas de elaboragdo de um plano
de aula (contextualizar, planejar, propor, discutir, revisar, apresentar e ressignificar). **As atividades de recuperagdo tinham como
alvo estudantes que ndo entregaram ou que nao obtiveram a nota desejada nas atividades indicadas. Fonte: Elaboragdo propria,
com base no Plano de Ensino da disciplina.

A disciplina foi organizada por completo no AVA antes do inicio das atividades, contando com adaptagdes realizadas
durante o semestre letivo, a medida que se mostravam necessdrias. Neste texto, é apresentada a versdo com as
adaptacdes provenientes das necessidades observadas na experiéncia relatada.

A. Ciclo 1: Ambientagdo

O ciclo 1 contava com um férum no qual cada estudante deveria abrir um tépico refletindo acerca das seguintes
perguntas: “Por que, para quem, com base em que, como e sob quais critérios ensinar fisica? O que é (ou seria) uma
boa aula de fisica? Como pensa-la, desenvolvé-la e avalid-la? Como um referencial tedrico-metodoldgico poderia
orienta-la?” Além disso, um questionario de sondagem foi apresentado para conhecer melhor caracteristicas dos
estudantes, em termos de idade e formacdo pregressa?, além de experiéncias e opinides acerca do ensino de fisica,
complementando a atividade anterior do férum. Este ciclo foi encerrado com uma videoconferéncia na qual a equipe
de professores e tutores apresentou aos estudantes o planejamento e o cronograma proposto para a disciplina, bem
como apresentou e discutiu os resultados da referida sondagem. Essa estratégia se correlaciona com a ideia de uma
aprendizagem significativa ao estabelecer, de inicio, uma apresentacdo geral dos principios fundamentais nos quais se

1 0 curso de Fisica — Licenciatura EaD da UnB possui estudantes graduados e pds-graduados em outras areas do conhecimento, muitos deles ja
habilitados e experientes em docéncia na Educagdo Basica.
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baseia, para, posteriormente, realizar sua diferenciacdo progressiva, desenvolvida por cada arco de aprendizagem (e
no interior desses), ao mesmo tempo que se realiza sinteses integradoras parciais, relativas aos processos internos de
diferenciacdo progressiva, implicada pelos préprios arcos de aprendizagem.

B. Ciclo 2: Aprendizagens
B.1. Unidade Tematica 1 — Fundamentos tedrico-praticos para o ensino de fisica

Na unidade tematica 1 do ciclo 2, foram discutidos os fundamentos tedrico-praticos para o ensino de fisica. O problema
desencadeador dessa unidade temdtica foi: O que devo considerar para planejar e propor uma abordagem
metodoldgica no ensino de Fisica? A construcdo da resposta a esta pergunta iniciou-se deu por meio da leitura de uma
série de textos, entre artigos cientificos e capitulos de livros, que se desdobraram na produgao de reflexdes resumindo
as leituras realizadas e uma publicagdo em férum, organizado por grupos, sintetizando um artigo cientifico levantado
para este momento. Apds essa etapa, houve um encontro por videoconferéncia em que os temas discutidos foram
sintetizados em grupo, para, em seguida, demandar de cada estudante outra produgdo textual, agora sintetizando
todas as aprendizagens e reflexdes realizadas durante a unidade tematica.

Concomitantemente, os estudantes precisaram apresentar o contexto no qual gostariam de elaborar um plano de
aula, indicando as dificuldades esperadas no contexto de praticas. Em seguida, deveriam apresentar o tema da aula a
se planejar, seus objetivos e quais estratégias seriam utilizadas, em linhas gerais. Por fim, apresentaram uma versado
inicial do plano de aula, contendo identificagdo, problema, o objetivo principal e os objetivos complementares,
conhecimentos introdutdrios relevantes, metodologia e estratégias didaticas (procedimentos), recursos necessarios e
proposta de avaliagao.

Ao final deste arco, foi dada a possibilidade para os estudantes que ndo obtiveram bom aproveitamento nas
atividades de realizarem um chamado Repercurso, no qual o estudante deveria gravar um video sintetizando as
aprendizagens da unidade tematica e descri¢do da construgao do plano de aula até entdo, permitindo que sua nota
referente a esta unidade tematica pudesse ser acrescida.

B.2. Unidade Tematica 2 — Abordagens metodoldgicas no ensino de fisica

A estrutura da Unidade Tematica 2 do ciclo 2 replica a organizagdo da anterior. A pergunta motivadora desse arco foi:
como construir uma abordagem qualificada para ensinar o formato da Terra (ou qualquer outro tema em fisica)?
Iniciou-se com atividades de reflexao tedrica e produgdo de audios e textos, seguido da interagdo no férum para o
compartilhamento das reflexGes iniciais acerca das diferentes abordagens metodoldgicas apropriadas até entdo pelos
estudantes. Em seguida, houve novo encontro virtual para sintetizar as aprendizagens da unidade tematica até entdo,
encaminhando a turma para elaboracgdo da sintese escrita de todas as aprendizagens da unidade tematica, elaborada
a partir das reflexGes iniciais, do didlogo em férum e do encontro sincrono.

No ciclo de desenvolvimento em ensino de fisica, entre a reflexdao tedrica e a interagdo no férum, os estudantes
submeteram suas propostas de plano de aula para avaliagdo dos pares na turma. Ja entre o encontro sincrono e a
sintese final da Unidade Tematica, tiveram que apresentar as consideragdes das avaliagdes realizadas pelos colegas de
seus planos e quais seriam incorporados (ou ndo) a proposta, junto com as devidas justificativas. Por fim, apds a
elaboragdo da sintese das aprendizagens, apresentaram a versdo final do plano de aula, para avaliagdo. Seu contetdo
teve por objetivo servir de subsidio para elaborac¢do do banner para o evento virtual de exposi¢do de trabalhos no ciclo
seguinte.

Assim como na anterior, ao final da Unidade Tematica 2, os estudantes tiveram a oportunidade de realizar uma
atividade de recuperagdo das aprendizagens, apresentando um texto que discutia a relagdo entre os referenciais e as
discussdes tedrico-metodoldgicas mobilizados na disciplina, as aprendizagens e a proposta de plano de aula em ensino
de fisica.

C. Ciclo 3: Desenvolvimento em ensino de Fisica (Laboratdrio de avaliagdo) — Planos de aula

O ciclo de desenvolvimento em ensino de fisica (laboratério de avaliagdo) foi consecutivamente materializado nas sete
etapas de elaboragdo e socializagdo de um plano de aula. Nele, a cada conjunto de duas semanas, os estudantes
precisariam refletir, apresentar e dialogar acerca das fases consecutivas de planejamento didatico em fisica, passando
pelas seguintes etapas e respectivas(os) questdes ou objetivos: i) contextualizar: qual o problema (lacunas e poténcias,
na teoria e na pratica)? ii) planejar: como enfrenta-lo? Uma primeira ideia de aula (tema, objetivos e estratégias). iii)
propor: como formalizar? Organizacdo do plano de aula (especificacdo). iv) discutir: o que os outros colegas pensam
acerca da proposta inicial? v) revisar: dos comentarios dos colegas, o que devo incorporar a proposta inicial? vi)
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apresentar: divulgar as propostas de aula a turma, com a curadoria da equipe docente. vii) ressignificar: apresentar
uma versao final das propostas de aula, a partir da socializagdo, da critica e do didlogo no grupo, havido na exposi¢ao
virtual.

D. Ciclo 4: Praxis — Proposicoes em ensino de Fisica

O ciclo 4 compreendeu uma exposicdo virtual de banners confeccionados pelos estudantes com objetivo de apresentar
seus planos de aula em um férum final, o Ultimo dos encontros virtuais realizados. Em torno dele, havia a problematica:
Quem critica propée: como qualificar estratégias para o ensino de fisica? A exposi¢do virtual ocorreu na plataforma
virtual Kunstmatrix?, que permite a cria¢do de galerias de exposi¢do de arte virtuais, simulando o ambiente de uma
galeria de arte. Cada estudante deveria submeter seu banner, que seria organizado em galerias para avaliagdo pelos
pares.

Ja no féorum final, os estudantes deveriam retomar as perguntas iniciais levantadas na Unidade Tematica 1,
respondendo-as novamente, mas agora a partir das aprendizagens realizadas ao longo do semestre. O encontro virtual
final retomou essas perguntas, sintetizando as aprendizagens da disciplina coletivamente.

Embora essa preocupac¢do ndo tenha sido aqui explicitada, por questdes de escopo e énfase, cabe destacar que a
retomada continuada de conhecimentos, em diferentes niveis de complexidade e por variadas abordagens, constitui
uma etapa crucial da perspectiva de aprendizagem significativa que motiva as jornadas formativas aqui relatadas,
nomeadamente o levantamento e organizacdo de subsuncores e o desenvolvimento de processos de organizagdo
avancgada, quando lacunares. A origem da maioria dos estudantes, ja envolvidos com ensino formal, ndo formal ou
informal, fornecia naturalmente alguns dos subsuncores (ou conhecimentos prévios); além disso, as perguntas
norteadoras de cada ciclo/unidade tematica introduziam a busca por novos subsuncores, organizados pelos processos
dialdgicos (caso seja de interesse do leitor que nos acompanha até aqui, esta dimensdo pode ser encontrada de
maneira aprofundada e especificada em Ferreira et al., 2020; Ferreira et al., 2021; Ferreira et al., 2022; e Silva Filho e
Ferreira, 2022).

E. Ciclo 5: Repercurso final

Por fim, aos que nao foram capazes de obter o aproveitamento nas atividades, necessdrio para aprovagao na disciplina,
foi permitida a elaboragdo em texto que retomasse as aprendizagens realizadas e esperadas, com objetivo de
complementar tal aproveitamento insuficiente. O texto compreenderia um portfélio por meio do qual se deveria
desenvolver uma reflexao critica da aprendizagem e do desenvolvimento de leituras que possam complementar as
aprendizagens propostas, a partir dos produtos esperados nos ciclos 1, 2, 3 e 4.

V. RESULTADOS DAS JORNADAS FORMATIVAS ORIUNDAS DA OFERTA 2021/1 DA DISCIPLINA DE
MEF/EaD/UnB

A. Andlise de resultados do ciclo 1: Ambientacao

Inicialmente, 41 estudantes se matricularam na disciplina, embora 50 dos vinculados ao curso tenham tido acesso ao
AVA, em virtude de ajustes de cadastro, tendo sido posteriormente descadastrados. Dos efetivamente matriculados e
que responderam ao questiondrio de sondagem (APENDICE 1), ficou revelado que 17 n3o possuiam experiéncia em
docéncia, sete nao realizaram graduacgdo anterior e outros 17 eram licenciados em area diversa do conhecimento. Esse
perfil indica que boa parte dos estudantes ja lecionam outras disciplinas ou possuem carreira profissional na area de
formacao inicial, diferentemente do perfil tradicionalmente observado em cursos presenciais de licenciatura. Esse
aspecto, sem duvida, é tanto contributivo quanto limitador de uma abordagem relacionada a metodologia para o
ensino.

Foi possivel observar, pelas respostas ao férum de ambientacdo e ao questiondrio de sondagem (APENDICE 1), que
buscava, além do perfil académico dos estudantes, suas ideias iniciais acerca do que seria discutir as metodologias do
ensino de fisica e as expectativas de aprendizagem na disciplina. Tais dados foram sintetizados e apresentados no
encontro inicial, buscando-se, além da apresentagdo geral da disciplina, alinhar as expectativas ao planejado. As falas
(ou as vozes) dos estudantes indicaram, por um lado, concep¢des equivocadas e conhecimentos de senso comum,
mas, por outro, asser¢des refletidas e bem elaboradas acerca do que se poderia esperar para uma disciplina de tal
natureza. Prevaleceram, na sondagem, ideias direcionadas a compreensdo de uma metodologia de ensino como a

2 Disponivel em: https://www.kunstmatrix.com.
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padronizacdo de um modelo didatico; no entanto, houve também visGes que se aproximaram daquela contida na
idealizagdo da disciplina, voltadas, sobretudo, a um percurso de referenciamentos tedrico-metodoldgicos pertinentes
e da busca por abordagens reflexivas, criativas, criticas e transformadoras. Esses elementos fizeram com que o
planejamento buscasse enfatizar tais nogGes e suas contradigdes.

B. Anadlise de resultados do ciclo 2: Aprendizagens e do ciclo 3: Desenvolvimento em ensino de Fisica

B.1. Andlise de resultados da unidade tematica 1 — Fundamentos tedrico-praticos para o ensino de Fisica e
respectivas produgoes de planos de aula

Com oinicio do ciclo 2, na Unidade Tematica 1, os estudantes vivenciaram o primeiro arco de aprendizagens, buscando
construir a resposta para a questao: o que devo considerar para planejar e propor uma abordagem metodoldgica no
ensino de fisica? Para o periodo de imersdo, 29 dos 41 estudantes submeteram os dudios demandados pela equipe
docente, sintetizando oralmente os referenciais bibliograficos indicados. Neles, observou-se que os estudantes
abordaram a diferenca entre teoria e método de ensino. As teorias de aprendizagem servem como modelos
explicativos para as diferentes formas de acesso ao conhecimento, na tentativa de interpretar sistematicamente,
prever e organizar processos instrucionais. Ainda conforme as publica¢des dos estudantes em audios, ficou demarcado
que eles consideravam que as metodologias de ensino integram estratégias e técnicas vivenciadas em sala de aula,
para que o estudante possa apropriar de conhecimentos e também para tornar as aulas mais dinamicas. Eles
complementaram que a selecdo da metodologia direciona e organiza o ensino para o melhor desempenho do
estudante, oportunizando trajetdrias de aprendizagem significativa em que a acdo do professor no planejamento, no
desenvolvimento e na avaliagcdo das estratégias é fundamental.

Em seguida, os estudantes foram demandados a buscar artigos cientificos, em grupos, em periddicos especializados
da area do ensino de fisica que apresentasse descri¢des, planejamento ou avaliagdo da implementagdo de produtos
educacionais, aulas, sequéncias didaticas, entre outros. Tal busca foi orientada e pré-parametrizada pelos professores
e tutores da disciplina, em vistas da efetividade e qualidade da atividade. Selecionado um artigo, os estudantes deviam
apresentar seu resumo, elaborado no respectivo grupo. Tal atividade, completada por 27 estudantes, permitiu que
eles compreendessem como esse tipo de descricdo de atividades elaboradas em/para sala de aula se apresentava em
periddicos especializados.

Ao fim desse arco inicial de aprendizagens, os estudantes apresentaram, baseados nos referenciais tedricos
considerados até entdo, no contexto e no problema em ensino de fisica motivadores da proposi¢cdo de uma aula, um
pequeno texto contendo o problema de ensino que seria objetivo de sua proposta de intervengdo didatica,
contextualizando e assinalando lacunas e potencialidades na teoria e na pratica. Tal atividade compunha o ciclo de
praticas da disciplina, e teve o cumprimento por parte de 32 estudantes, que apresentaram suas ideias iniciais para
analise do corpo docente.

Houve, antes do segundo encontro sincrono, uma atividade de dialogia a partir de um férum. Este tinha como
objetivo o compartilhamento e a critica dos conhecimentos desenvolvimentos até entdo; cada estudante deveria abrir
um tdpico de discussdo e comentar em dois outros tdpicos abertos (pelos pares), incentivando o didlogo e troca de
experiéncias obtidas até o momento. Nessa atividade, foram abertos 26 tépicos de publicacdo original com, em média,
3 comentdrios em cada qual.

A interagdo no férum preparou os estudantes para o encontro sincrono subsequente, no qual a equipe docente,
junto com os estudantes, pdde sintetizar as aprendizagens esperadas até entao, acerca de diferentes metodologias de
ensino existentes para o ensino de fisica.

Ap0ds o encontro sincrono, requereu-se que eles apresentassem, baseados no referencial tedrico da disciplina, a
versdo revisada do contexto e do problema em ensino de fisica motivadores da proposicdo de uma aula, bem como
das ideias preliminares acerca de como enfrenta-lo, isto é, uma primeira ideia de aula (tema, objetivos e estratégias).
Essa atividade foi realizada por 31 estudantes, tendo sido possivel observar desenvolvimento nas ideias da construgdo
da aula em grande parte destes. Na sucessdo de interagGes sincronas e assincronas, as manifestages orais e escritas
dos participantes foram indicando persisténcia de equivocos e aprimoramentos nas nogdes iniciais acerca de uma
metodologia de ensino de fisica; em ambos os casos, as manifestacdes forneceram elementos para que a equipe
docente monitorasse a aprendizagem e sucessivamente incorporasse mediacdes e ajustes apropriados.

As atividades finais da unidade tematica consistiram em um texto de ressignificacdo das aprendizagens e a
apresentacdo da versdo inicial do plano de aula. Para a primeira delas, apds o momento de didlogo e reflexdo acerca
do plano de aula, foi requerida uma produc¢do em busca da resposta ao questionamento: Apds a aproximagao com os
temas, os referenciais e as discussdes tedrico-metodoldgicas nesta disciplina, como evoluiu e tem se estruturado a sua
nogao acerca do planejamento, do desenvolvimento e da avaliagdo no ensino de fisica? J4 para a segunda atividade,
solicitou-se a apresentacdo da versao inicial do plano de aula contendo: identificacdo, problema, objetivo principal e
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objetivos complementares, conhecimentos introdutdrios relevantes, metodologia e estratégias didaticas
(procedimentos), recursos necessarios e proposta de avaliagdo.

No total, 26 estudantes realizaram as atividades finais. Relativamente a produc¢do escrita, a maior parte das
respostas foram satisfatdrias, demonstrando evolu¢do na apropriacdo das concepgdes visadas e discutidas. Ja em
relacdo a nova versao do plano de aula, foram observados desvios significativos as expectativas delineadas, fazendo-
se supor que havia dificuldades persistentes na transposicdo tedrico-pratica dos conhecimentos desejaveis.

A atividade de Repercurso, opcional para os que desejavam melhorar sua nota final, foi desenvolvida por 9
estudantes apenas. A sintese em audiovisual, demandando a exposi¢do oral das aprendizagens desenvolvidas na
unidade temdtica foi bem desenvolvida por aqueles que a apresentaram, alcangando os objetivos de mobilizar, de
diferentes maneiras e por niveis crescentes de complexidade, expressdes e sinteses qualificadas das aprendizagens.

B.2. Anadlise de resultados da unidade tematica 2 — Abordagens metodoldgicas no ensino de fisica e respectivas
produgdes de planos de aula

A estrutura do ciclo de aprendizagens de Imersdo, Pesquisa, Dialogia, Sintese-reflexiva e Ressignificagdo se mantém
nessa unidade temdtica, intercalada pelas atividades do ciclo de praticas que continuaram acontecendo
sequencialmente desde a que a antecedeu. Ao final, esperava-se que os estudantes pudessem enviar a versao final de
seu plano de aula, fundamentado nas principais e mais significativas as aprendizagens e discussoes realizadas ao longo
das trés primeiras unidades tematicas.

Para refletir acerca da questdo “Como construir uma abordagem qualificada para ensinar o formato da Terra (ou
qualquer outro tema em fisica)?”, os estudantes iniciaram as atividades realizando leituras complementares e
novamente apresentando em audio a sintese das aprendizagens. Dessa vez, a atividade foi realizada por 21 estudantes.
No conteudo das publicagées, foram preponderantes abordagens de praticas experimentais, o que pareceu estar
incentivado pela oferta simultanea de disciplinas experimentais do curso, em que tais abordagens, sobretudo com
direcdo a pratica docente, estavam estabelecidas e foram privilegiadas. Segundo os relatos dos estudantes, a dimensado
empirica (ou experimental) da fisica como ciéncia é particularmente importante para a apropriagdo, o aprimoramento
e a transposi¢do didatica de conhecimentos. Para tanto, afirmaram que o papel do professor nas praticas experimentais
visaria ao aculturamento cientifico. Outro aspecto significativamente abordado nos audios apresentados foi o papel
da abordagem epistemoldgica e histérica no ensino de fisica, que poderia contribuir para a compreensao da natureza
e dos processos da ciéncia, articulando ainda nocgGes acerca da relacdo entre a aprendizagem de conceitos
(fenomenoldgica) e de equagdes (matematizacdo ou modelam), além da problematizacdo das concepgGes alternativas.
Nesse estagio, percebeu-se, pelas vozes dos estudantes, um envolvimento mais complexo com os fundamentos
tedrico-metodoldgicos prospectados como aprendizagens desejdveis na disciplina.

A atividade de pesquisa demandou que os estudantes levantassem e analisassem videoaulas de fisica, disponiveis
na internet, descrevendo-as e criticando-as a luz dos conhecimentos até entdo mobilizados na disciplinada. A atividade
foi concluida por 23 estudantes e foi seguida pelo primeiro momento de socializacdo do plano de aula, em que cada
qual foi aleatoriamente avaliado por outros dois colegas da turma. Ao final dessa atividade, os 22 estudantes que
submeteram seus planos de ensino receberam, em sua maioria, duas avaliagées contendo sugestdes de alteragdes que
foram consideradas para a préxima atividade do ciclo de praticas. Nessa atividade, valorizou-se a analitica entre os
pares, sob principios de dialogia e reflexdo horizontal, complexificando ndo apenas os instrumentos e os indicadores
avaliativos do curso, mas, sobretudo, a capacidade de aprendizagem colaborativa.

De volta aos ciclos de aprendizagens, por meio de novo féorum, 19 estudantes dialogaram acerca de suas
aprendizagens nessa unidade tematica, sistematizando as aprendizagens no encontro sincrono subsequente a
interacdo no AVA. Mais uma vez, as falas dos estudantes foram evidenciando a ampliagdo qualificada dos recursos
cognitivos afetos a fundamentac&o tedrico-metodolégica no ensino de fisica.

Nesse momento, proximo ao final das atividades da unidade tematica, 24 estudantes apresentaram o feedback dos
pares acerca de seus planos de aula, discutindo o que seria incorporado/alterado em sua proposta a partir da avaliacdo
dos colegas. Em seguida, dessa feita por 23 estudantes, nova atividade de ressignificagdo das aprendizagens foi
realizada, associadamente a pergunta: Apds a aproximagdao com todo os temas, os referenciais e as discussdes tedrico-
metodoldgicas nesta disciplina, como evoluiu e tem se estruturado a sua nogdo acerca do planejamento, do
desenvolvimento e da avaliagdo no ensino de fisica?

Como ultima atividade da unidade tematica, os estudantes foram demandados a apresentar a versdo final de seus
planos de aula em fisica para o ensino médio, contendo: identificacdo, problema, objetivos principal e
complementares, conhecimentos introdutérios relevantes, metodologia e estratégias didaticas (procedimentos),
recursos necessarios e proposta de avaliacdo, como proposto em Ferreira e Silva Filho (2019). Essa atividade foi
realizada por 26 estudantes e serviu de subsidio para unidade tematica seguinte, em que os planos foram apresentados
na forma de banner em uma exposic¢do virtual.
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Ainda, assim como na anterior, nesta Unidade Tematica 2 foi oportunizado aos estudantes realizarem a atividade
denominada Repercurso, expondo, por meio de uma gravagdao em audiovisual, a sintese das aprendizagens a ela
relativas. 7 estudantes participaram, em todos os casos demonstrando recuperagao satisfatéria de aprendizagens que
foram avaliadas como inconsistentes ou insuficientes pela respectiva avaliagdo.

C. Analise de resultados do ciclo 4: Praxis — Proposicdes em ensino de Fisica

O ciclo 4 (Praxis) tinha como objetivo socializar as produgdes dos planos de aula, fundamentados tedrica e
metodologicamente a partir dos conhecimentos mobilizados na disciplina, por meio da exposi¢do virtual organizada
pela equipe docente. A pergunta norteadora foi “Quem critica, propde: como qualificar as estratégias para o ensino
de fisica?”. Inicialmente, os estudantes elaboraram e submeteram banners que expusessem as proposi¢Ges didaticas,
a partir de um modelo/template proposto, para a organizagdo numa exposicdo virtual. Essa escolha foi motivada por
um conjunto de objetivos, sobretudo: diversificar as formas de apresentacdo de conhecimentos e interagdo; mobilizar
e incentivar ao uso de tecnologias digitais contemporaneas; promover inovagdo e induzir recursos virtuais para
finalidades didaticas; promover repositério e sistema de curadoria e memdéria das produgdes desenvolvidas na
disciplina. 21 estudantes apresentaram seus banners, e estes foram dispostos na plataforma de exposi¢dao virtual
Kunstmatrix conforme ilustrado pela Figura 4.

()

FIGURA 4. Ambientes (a, b e c) da exposigdo virtual dos planos de aula produzidos na oferta 2021/1 da disciplina de MEF/EaD/UnB.
Fonte: Captura de tela do Kunstmatrix.

Além de expor seu banner, cada estudante avaliou outros quatro de colegas da turma, a partir de uma rubrica
simples e de um comentario a se fazer para cada analise. Tal atividade proporcionou alternativa a dinamica tradicional
de compartilhamento de produg¢des e foi muito bem aceita pelos estudantes. As falas dos estudantes acerca desta
atividade indicaram que a proposta de avaliagdo por pares promoveu trocas significativas, menos apreensdo ao carater
avaliativo comumente associado ao bind6mio premiacdo-punicdo e induziu reflexdes e qualificagcbes pautadas no nivel
das percepgdes de colegas no mesmo nivel que, complementadas pelas observaces da equipe docente, levaram a
qualificagdo das proposicGes a patamares satisfatorios.

Esse ciclo de aprendizagens iniciou-se com a participacdo de um férum final de didlogo, que prop0s a retomada
das perguntas iniciais orientadoras da disciplina — Por que, para quem, com base em que, como e sob quais critérios
ensinar fisica? O que é (ou seria) uma boa aula de fisica? Como pensa-la, desenvolvé-la e avalid-la? Como um
referencial tedrico-metodoldgico poderia orienta-la? Agora, entretanto, a mediagdo buscou revisitar a reflexdo a partir
das aprendizagens realizadas ao longo da disciplina e com énfase nas demandas cognitivas centrais ao plano de ensino.
Nesse sentido, ele funcionou como um processo de sintese integradora dos subprocessos de diferenciacdo progressiva
realizados pelos ciclos anteriores e por suas perguntas norteadoras. Para essa atividade, houve 19 participacdes pelos
estudantes, com respectivos comentarios nos textos dos colegas. Por fim, houve o planejamento de um encontro
sincrono de encerramento da disciplina, que ndo chegou a se concretizar em face das contingéncias do calendario
académico, transladando as considerac¢des finais da equipe docente e dos estudantes para a modalidade assincrona,
via AVA. As consideragdes de todos, dessa feita, reforcaram a constatacdo de desenvolvimentos conceituais e
ampliagdo do rigor tedrico e da sistematizagdo metodoldgica no planejamento, no desenvolvimento e na avaliacdo de
aulas de fisica, que configuravam os objetivos centrais da disciplina.
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D. Analise de resultados do ciclo 5: Repercurso final e dos resultados finais

Ap0ds o férum final e a atribuicdo de notas, para aqueles estudantes que ndo obtiveram o aproveitamento suficiente
para aprovacdo na disciplina e obtiveram mencao® M, foi permitida a elaboracdo de um portfélio das aprendizagens
esperadas e realizadas ao longo da disciplina, realizando uma reflexdo critica da sua aprendizagem e o
desenvolvimento de leituras que pudessem complementar as aprendizagens propostas. O portifélio deveria conter
uma sintese das referéncias bibliograficas e audiovisuais da disciplina; uma discussao tedrico-metodoldgica acerca de
concepgodes, dos critérios, das possibilidades e das limitagdes das metodologias de ensino de fisica; e a proposta de
plano de aula acerca de tépico de fisica no Ensino Médio, articulando as perspectivas tedricas e metodoldgicas
abordadas. 5 estudantes que se enquadravam nos requisitos para o repercurso optaram por realiza-lo, tendo todos
eles obtido aproveitamento satisfatdrio na atividade, passando a condi¢do de aprovados.

Ao fim de todas as avalia¢Ges, 22 estudantes obtiveram aproveitamento suficiente para aprovagdo. Dos 50 que
responderam ao questionario inicial de sondagem (APENDICE 1), 41 estavam, de fato, habilitados a cursa-la e 29
desenvolveram a primeira atividade formal da disciplina. Tomando esses dados como referéncia, é possivel concluir
gue aproximadamente 76% dos estudantes que efetivamente cursaram a disciplina a concluiram com éxito. Essa taxa
supera médias em experiéncias da oferta andloga no curso presencial, tomando-se por perspectiva, e apenas para uma
comparac¢ao operacional, semestres letivos entre 2018 e 2020.

Para além do indice de aprova¢do, o que constitui um elemento formal importante, mas seguramente nao
suficiente para explicitar a qualidade transformadora da proposicdo, foi realizada a reaplicagdo do questionario inicial
de sondagem (APENDICE 1), com uma sucinta adaptacdo. Das respostas dos 13 estudantes que se dispuseram a
respondé-lo, ja apods o término da disciplina, pdde-se observar (Figura 5), qualitativamente, que eles evidenciaram
clarificagdo do papel da metodologia do ensino de fisica, sobretudo em face da analise e da proposicao de estratégias
didaticas e métodos e procedimentos de ensino e avaliativos. Ademais, passaram a sobrevalorizar abordagens que
perpassam aspectos epistemoldgicos, histdrico, investigativos, de experimentacdo e de valoragdao fenomenoldgica da
fisica. Em relagdo ao que idealmente implicaria uma boa aula de fisica, como observado em suas falas, passaram a
reconhecer mais enfaticamente a relacdo com a profissionalizagdo docente, a qualidade do material didatico, a busca
por aplicagbes tecnoldgicas aos fenomenos fisicos estudados, o levantamento de indicadores de qualidade e a
aplicacdo de processos sistematicos de (auto)avaliacdo.

Na sua opinido, uma metodologia de ensino
corresponde (a)ao(s):

anallse e proposicdo de estratéglas

didaticas com base no contexto. ..

métodos e procedimentos de ensino e
avallacdo

critica e elaboracdo de materials e
processos Instruclonals

planejamento e desenvolvimento de aulas

=

2 4 B 8 10 12

m Apds a disclplina = Antes da disciplina
(a)

3 A Universidade de Brasilia registra as notas por meio de “mengdo”, classificagdo andloga ao “conceito”, dividindo o registro no histérico escolar
dos estudantes entre SR (Sem Rendimento — para quem ndo foi reprovado por faltas ou ndo desenvolveu qualquer atividade avaliativa), Il (Inferior
— para quem obteve média final entre 0,1 e 2,9), Ml (Médio Inferior — para quem obteve média final entre 3,0 e 5,9), MM (Média — para quem
obteve média entre 5,0 e 6,9), MS (Média Superior — para quem obteve média entre 7,0 e 8,9), e SS (Superior — para quem obteve média entre 9,0
e 10,0). Sdo aprovados na disciplina os estudantes que obtiverem mengdo MM, MS ou SS e frequéncia igual ou superior a 75%.
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Dos aspectos a seguir relacionais, qual(is), na
sua perspectiva, se associa(m) a uma boa
aula de fisica?
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Conslderando suas |delas sobre do gue se constitulrla uma boa aula de fislca, bem
como sobre respectlvas metodologlas, Indlque, entre os elementos a segulr, o(s)
que se assocla(m) ao objetivo de uma avallagdo:
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FIGURA 5. Respostas comparativas entre as quest&es 10 (a), 12 (b) e 13 (c), respectivamente, fornecidas pelos estudantes da oferta
2021/1 da disciplina de MEF/EaD/UnB nos questiondrios de sondagem pré e pds-aplicagdo. Fonte: elaboragio prdpria.

Ficou evidente que, além de apropriagdo de conhecimentos tedrico-metodoldgicos acerca dos conteldos
programaticos da disciplina, os estudantes foram capazes de qualificar apreensdes e de desenvolver andlises criticas
acerca dessa dimensdo da formacdo docente, da didatica e da avaliagdo. Tais evidéncias fizeram-nos considerar a
adequagdo do desenho pedagédgico da disciplina (plano de ensino, ementa, programa, cronograma, referéncias
bibliograficas, AVA e atividades, além da efetividade das jornadas formativas empreendidas como dispositivos de
mediagdes de conhecimentos — hibridas, significativas, dialdgicas e focadas na autonomia — e de indugdo a qualidade
politica (principios e objetivos) e formal (instrumentos e indicadores) da avaliagdo. Mostrou-se, portanto, tatica,
inovadora e efetiva.

VI. CONSIDERACOES FINAIS: DOS FUNDAMENTOS DA PROPOSTA A HORIZONTES DE DESENVOLVIMENTO
E DISRUPTURA

A dificuldade dos professores da educagdo basica de fazerem aderir as suas aulas um elemento estruturador, veiculado
pela adesdo a um referencial tedrico especifico e bem determinado, bem como a uma metodologia explicitada é ja
bem conhecida. De modo geral, as aulas seguem uma perspectiva intuitiva, que, ndo raro, mistura (e confunde)
exigéncias advindas de diversos referenciais tedricos incompativeis entre si, além de considerdvel confusido
metodoldgica. Assim, a disciplina de MEF/EaD/UnB cumpre papel disruptivo desse contexto.

A disciplina, ela mesma, foi construida a partir de um referencial tedrico bem estabelecido (Silva Filho e Ferreira,
2018; Silva Filho et al., 2021) que atrela aos fundamentos da Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) elementos
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normativos como os encontrados na Teoria da Educacdo de Matthew Lipman (LIP). Além disso, incorporou nogées e
experiéncias de aprendizagem hibrida (Mill e Chaquime, 2017) e significativa (Ferreira et al., 2020; Ferreira et al., 2021;
Mill, 2021; Moreira, 2011a; 2011b), estruturada a partir de nogdes de jornadas formativas (Mill, Oliveira e Ferreira,
2022; Oliveira, Mill e Ferreira, no prelo) em ciclos e arcos de aprendizagem (Kavanagh, s.f.) e contemplando a
perspectiva da flexibilidade pedagdgica (Mill, 2018). Assim, como foi explicitado ao longo do texto, no que se refere a
TAS, a disciplina se organizou a partir de: (a) uma apresentagdo genérica dos seus elementos fundamentais; (b)
processos de diferenciagdo progressiva, introduzidos macroscopicamente pelos sucessivos arcos de aprendizagem (e
também em seu interior); (c) processos de sinteses integradoras (ao final de cada arco de aprendizagem e,
principalmente, na consideragdo final de sintese de todos estes arcos, em que se voltou as perguntas originalmente
realizadas em (a). Ao mesmo tempo, langando mao dos elementos de LIP, o desenvolvimento das compreensdes
internamente a cada arco de aprendizagem foi realizado a partir da constru¢do de comunidades de investigagdo
(concretizadas pelo grupo), imersas em uma comunidade de investigagdo mais ampla, concretizada pela turma toda.
Seguindo os preceitos de LIP (Silva Filho e Ferreira, 2018), os processos de aprendizagem significativa foram realizados
pelo desenvolvimento de pensamento critico, criativo e cuidadoso (como, por exemplo, na aprecia¢do dos planos dos
diferentes grupos por seus pares e sugestdo de modificagGes) que envolvem habilidades de raciocinio, para a
construgao das criticas, de formagdo de conceitos, nas respostas aos questionamentos indutores em cada arco de
aprendizagem; de investigacdo, na leitura qualificada das varias fontes bibliograficas; e de tradugdo (envolvidas na
construgdo autoral de textos sintetizadores do aprendizado ocorrido em cada arco, e ao final).

Consistente com tal escolha de seu referencial tedrico, a disciplina adotou a metodologia dos arcos de
aprendizagem e nos processos dialdgicos subsequentes na construcdo de sua sequéncia didatica, de modo a funcionar,
ela mesma, como exemplo de construgdo metodoldgica ajustada ao referencial tedrico de fundo. Do ponto de vista da
avaliagdo, a disciplina seguiu, novamente, os preceitos de seu referencial tedrico, adotando a perspectiva formativa,
com a escolha dos processos avaliativos ao final de cada arco de aprendizagem, implicando em sinteses integradoras
sucessivas.

A participagdo dos estudantes nas diversas atividades foi qualificada, como evidenciado no conjunto de
documentos hauridos da experiéncia, nas formas escrita, oral, audiovisual e praxioldgica. Cabe registrar, também, que
o numero de concluintes/aprovados na disciplina (22) foi pequeno em relagdo aos ingressantes (41), embora
expressivo em face daqueles que efetivamente dela participaram (29). De fato, o advento da Pandemia de Covid-19
trouxe limitagGes a adog¢do plena das agdes pedagdgicas imaginadas, assim como potencializou um problema
estrutural dos cursos EaD relacionado ao abandono das disciplinas (e mesmo dos cursos).

Com base nas respostas obtidas para o ciclo integrador final, que retomou as perguntas originais feitas ao inicio da
disciplina, foi possivel detectar, claramente, indicios de aprendizagem significativa, concretizada nos trabalhos
apresentados ao seu final. A analise dos materiais, das producdes e das falas dos estudantes reforcaram constatacdes
parciais e esfor¢cos de endosso a desenvolvimentos conceituais e a ampliacdo do rigor tedrico e da sistematizacdo
metodoldgica no planejamento, no desenvolvimento e na avaliagdo de aulas de fisica, objetivos centrais da disciplina.
Esse resultado, por si s9, justifica o modelo desenvolvido, induz a (re)aplicagdo em contextos diversos e anima a adogdo
de reflexdes criticas e disruptivas acerca dos modos de ensinar e aprender na educagdo superior e, em particular, na
area de fisica (Ferreira e Silva Filho, 2021).
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APENDICE 1

Questiondrio de sondagem (pré e pés-aplicagdo) aos estudantes da oferta 2021/1 de MEF/ EaD/UnB*

Este questionario de sondagem tem por objetivos tragar perfis, identificar experiéncias eprojetar expectativas
acerca da a organizagdo da disciplina de Metodologia do Ensino de Fisica (MEF) do curso de Fisica — Licenciatura EaD da
Universidade de Brasilia (UnB) no primeiro semestre letivo de 2021 (2021/1).

Esclarecemos que a sua resposta ndo sera pessoalmente identificada nos resultados, quepoderdo ser utilizados
na gestdo académica do curso e em publicagdes cientificas.

Atenciosamente,
Professores e Tutores

* Obrigatério

Nome completo *
E-mail *
Matricula *
Data de nascimento *
Formagdo académica *
Ensino Médio
Graduagédo (Bacharelado)
Graduagao (Licenciatura)
Graduacéo (Tecnoldgico)
Pés-graduacdo lato sensu (Especializagdo)
Mestrado
Doutorado
o Pés-doutorado
6.  Area(s)de Formagdo académica *
o Humanidades
Ciéncias Sociais
Engenharias
Ciéncias Exatas da Natureza ou Matemdtica
Saude
o outro(a)
7.  Experiéncia profissional na area de formagédo *
o nenhuma
o até 3 anos
o maisde 3 ab5anos
o mais de 5a 10 anos
o mais de 10 anos
8.  Experiéncia em docéncia *
o nenhuma
o até 3 anos
o maisde 3a5anos
o mais de 5a 10 anos
o mais de 10 anos
9.  Dos aspectos a seguir relacionados, qual(is) corresponde(m) a experiéncia(s) que vocé ja teve com metodologias de ensino?*
o disciplinas cursadas na graduacgio e/ou pds-graduagdo

WD R

O O 0O 0 0 0 O

O O O O

o elaboragdo de planos de aulas, sequéncias didaticas ou outros projetos de ensino

o experiéncia docente (inclusive em estagios supervisionados)

o formulagdo e/ou corregdo de testes, questdes, exames ou outros instrumentos de avaliagdo
o integracdo a projetos de ensino (cursos, aulas particulares etc.)

o leituras de referenciais bibliograficos

o participagdo em projetos de iniciagdo cientifica e/ou de iniciagdo a docéncia e/ou de extensdo
o pesquisa

o publicagdes cientificas

o outro(a)

4 A Unica quest3o alterada entre as etapas de pré e pds-aplicagio foi a de nimero 14, conforme indicado entre colchetes.
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10. Nasua opinido, uma metodologia de ensino corresponde (a)ao(s): *

[©]
[©]
[¢]
[©]
[©]

analise e proposigdo de estratégias didaticas com base no contexto educacional
critica e elaboragdo de materiais e processos instrucionais

métodos e procedimentos de ensino e avaliagdo

planejamento e desenvolvimento de aulas

outro(a)

11. Aolongo de sua vida como estudante, vocé considera que teve boas aulas de fisica? *

[¢]
[©]

sim
nao

12. Dos aspectos a seguir relacionais, qual(is), na sua perspectiva, se associa(m) a uma boa aula de fisica? *

[¢]

O O O O 0O O ©°

o

abordagem histérica

contetdo bem ministrado

demonstragdo e solugdo de equagdes

experimentagdo (praticas em laboratério e simulagées)
perspectiva investigativa (abordagem por problemas)
qualidade/profundidade na abordagem dos conceitos e das teorias
relagdo com a experiéncia concreta (exemplificacdo)

solugdo de exercicios e resolugdo de problemas

outras estratégias

13. Considerando suas ideias acerca do que se constituiria uma boa aula de fisica, bem como acerca das respectivas metodologias,
indique, entre os elementos a seguir, o(s) que se associa(m) ao objetivo de uma avaliagdo: *

o

O O O O O O O O 0O 0 0 Oo

O

analisar a performance do estudante

analisar a performance do professor

convencer aqueles com menor desempenho acerca da necessidade de estudar mais
cotejar a eficiéncia da instrugdo

dar aplicagdo (em ensino) aos conteudos de fisica do curso

julgar a qualidade do processo de ensino

justificar o trabalho e a remuneragao do professor

levantar indicadores de qualidade

verificar conhecimentos efetivamente alcangados

ranquear o desempenho dos estudantes

por a prova a qualidade do material e do laboratério didatico, da infraestrutura da escola e do curriculo
punir agueles que ndo cumprirem as regras estabelecidas pelo professor

preparar os estudantes para processos seletivos (vestibular, ENEM etc.)

treinar os estudantes para provas de avaliacdo (como SAEB, PISA, Provinha Brasil etc.)

14. Qual(is) a(s) sua(s) expectativa(s) [Qual(is) foi (eram) a(s) sua(s) impressdo(des)/experiéncia(s)] acerca da disciplina de Metodologia
do Ensino de Fisica (MEF) do curso de Fisica EaD - Licenciatura da UnB neste semestre letivo? *

O

O 0O O O O O O O O 0O OO 0 0 Oo

o

aprender a conceber, planejar e avaliar aulas

aprender a dar aulas

avaliar a pratica de outros professores

compreender como ocorre a aprendizagem pelos estudantesdescobrir
formas de engajar, envolver e motivar estudantes

desenvolver pesquisa em ensino

entender como bons professores dao aulas

estudar metodologias (critérios, praticas e abordagens)

estudar teorias educacionais

formatar uma maneira de dar aulas

preparar-se para o mundo do trabalho (habilitar-se para dar aulas nos setores publicoou privado)
(re)afirmar que o ensino de fisica no Brasil ndo tem solugdo

refletir acerca de maneiras de ensinar

produzir e utilizar materiais didaticos, tecnologias e recursos instrucionais
ter contato com a educagdo basica

outro(a)

15. Registre, neste campo, livremente, comentdrios, sugestdes e perspectivas.

Obrigado(a) pelas respostas.
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