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Resumen 
 
En esta investigación se llevó a cabo un estudio de caso en profundidad que buscó reconocer qué elementos característicos del enfoque 
Ciencia-Tecnología-Sociedad (CTS) se reflejan en el contexto de las prácticas de enseñanza de la energía, en Física de cuarto año, de 
una escuela de Río Cuarto (Córdoba, Argentina) con orientación en Ciencias Naturales. Para ello, se desarrolló un diseño metodológico 
cualitativo-descriptivo de corte interpretativo. Se recolectaron datos empleando análisis de documentos, entrevista en profundidad y 
observación no participante de clases. Los resultados reflejan una clara intencionalidad por promover procesos de alfabetización cien-
tífico-tecnológica (ACT) a través de diversas propuestas (trabajo en equipos, análisis, selección de información, formulación de 
hipótesis, argumentación, etc.) incluyendo vínculos CTS que sirvieron como contextualización de las situaciones abordadas. Las rela-
ciones CTS fueron acotadas a ámbitos cotidianos y domésticos, y no se evidenciaron prácticas orientadas a promover pensamiento 
crítico en torno a asuntos socio-científicos de relevancia actual, ni el establecimiento de relaciones específicas con el contexto 
económico-social-ambiental local o global. 
 
Palabras clave: Enfoque CTS; Enseñanza de la física; Energía; Educación secundaria; Práctica de enseñanza.  
 
Abstract  
 
In this research, an in-depth case study was carried out that sought to recognize which characteristic elements of the Science-Technol-
ogy-Society (STS) approach are reflected in the context of the teaching practices of Energy, in Physics of fourth year of a school in Río 
Cuarto (Córdoba, Argentina) with an orientation in Natural Sciences. For this, a qualitative-descriptive methodological design of an 
interpretative nature was developed. Data were collected using document analysis, in-depth interview, and non-participant observa-
tion of classes. The results reflect a clear intention to promote processes of scientific and technological literacy (STL) through various 
proposals (teamwork, analysis, selection of information, formulation of hypotheses, argumentation, etc.) including STS links that served 
as contextualization of the situations addressed. The STS relationships were limited to everyday and domestic settings, and there was 
no evidence of practices aimed at promoting critical thinking related to socio-scientific issues of current relevance, nor of the estab-
lishment of specific relationships with the local or global economic-social-environmental context. 
 
Keywords: STS approach; Teaching of Physics; Energy; Secondary education; Teaching practice. 
 
 
I. LA INCLUSIÓN DEL ENFOQUE CTS EN LA EDUCACIÓN DEL SIGLO XXI 
 
Es sabido que el modelo tradicional de enseñanza de las ciencias con visiones descontextualizadas del trabajo cientí-
fico (Fernández, Gil, Carrascosa, Cachapuz y Praia, 2002) ha generado desde siempre el rechazo del interés científico 
por parte del alumnado (Furió, Vilches, Guisasola y Romo, 2001). Frente a estas problemáticas, y gracias al desarrollo 
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de la didáctica de las ciencias, a partir de la década de 1980 comenzaron a evidenciarse en los currículos escolares 
algunas tendencias novedosas en educación científica, orientadas a incluir relaciones entre Ciencia, Tecnología, Socie-
dad (CTS), Ambiente (CTSA), cuestiones socio-científicas (CSC), con el objetivo de lograr la alfabetización científica y 
tecnológica (ACT) de los estudiantes (Acevedo Díaz, 2009). Estas nuevas perspectivas cobran relevancia cuando la 
enseñanza de la ciencia en contexto implica la ACT de los jóvenes a través del desarrollo de capacidades como el 
pensamiento crítico y científico-tecnológico acompañado de la toma de decisiones argumentadas, el reconocimiento 
y la reflexión sobre ventajas y limitaciones de la ciencia y la tecnología en la actualidad, entre otros (Esteban Santos, 
2003; Prieto, España y Martín, 2012; Ruiz, Solbes y Furió,2013). 

En el caso particular de las corrientes vinculadas al movimiento CTS, la investigación didáctica refleja que estas han 
sufrido algunos cambios en el tiempo, pasando del acrónimo CTS a CTSA (A de Ambiente) (Vilches, Gil y Cañal, 2010) 
a la diferenciación con las CSC (Zeidler, Sadler, Simmons y Howes, 2005), e incluso, a comprender a estas últimas 
dentro de la etapa de ampliación del enfoque CTSA (Martínez, 2014). Recientemente, existen nuevas corrientes de-
nominadas Ciencia, Tecnología, Ingeniería y Matemáticas (STEM, en inglés). Perales Palacios y Aguilera (2020), sostie-
nen que las orientaciones STEM (o STEAM, con A de arte) y las CSC constituyen una evolución del enfoque CTSA1.  

Entonces, más allá de las coincidencias y divergencias entre las diferentes corrientes, es necesario destacar que en 
este artículo se analiza la enseñanza de la ciencia (Física) desde el enfoque CTS (o CTSA, según lo conciban los autores), 
donde algunos de sus propósitos educativos, son los siguientes Acevedo Díaz, 2009; Balastegui, Palomar y Solbes, 
2020; Ruiz et al., 2013; Sanz Merino y López Cerezo, 2012): 

 
• Aprender ciencia, que supone apropiarse del conocimiento científico para describir, explicar y predecir fenómenos 

naturales y para analizar problemáticas y tomar decisiones fundamentales en diversos contextos. 
• Aprender sobre la ciencia, considerando su contexto histórico-social, como las complejas relaciones entre ciencia, 

tecnología y sociedad, por ejemplo, abordando temas científicos socialmente importantes, como el calentamiento global, 
las energías alternativas y el deterioro o escases de recursos naturales. 

• Aprender a hacer ciencia, lo cual implica el desarrollo de competencias como identificar conceptos y aspectos cien-
tíficos en temáticas estudiadas; buscar, seleccionar y procesar información relevante; formular hipótesis y proponer es-
trategias para corroborarlas; recolectar, analizar e interpretar datos cualitativos y cuantitativos; construir, leer e 
interpretar gráficos; elaborar argumentos y conclusiones fundamentadas a partir de resultados de hechos, datos, obser-
vaciones, experiencias o simulaciones.   

 
Retomando estas consideraciones, hay que destacar que en Argentina se vienen realizando desde hace años, di-

ferentes cambios en los diseños curriculares de las diferentes jurisdicciones; tanto en su estructura organizacional 
(cantidad de disciplinas y diversidad de orientaciones) como en lo académico-pedagógico (objetivos de aprendizaje, 
temáticas que se abordan y sugerencias para su enseñanza). En el caso particular de la Provincia de Córdoba, el diseño 
curricular del ciclo orientado en Ciencias Naturales suscribe su enseñanza desde esta perspectiva.  
 
 
II. LA ENSEÑANZA DE LA ENERGÍA DESDE EL ENFOQUE CTS 
 
La palabra “energía” es muy utilizada en el lenguaje cotidiano, sin embargo, en Física es un concepto abstracto, com-
plejo y unificador de la Física y de la ciencia en general. En el ámbito educativo (espacio curricular de Física de la 
educación secundaria), este contenido se presenta como una temática estructurante y transversal durante toda la 
escolaridad secundaria. En concreto, en cuarto año de la orientación en ciencias naturales (provincia de Córdoba, 
Argentina), el currículo establece que el concepto de energía es relevante porque permite describir y explicar variedad 
de fenómenos con un carácter integrador. En este sentido, los documentos proponen que se debe abordar de manera 
progresiva su conceptualización, cuantificación, conservación, transmisión, transformación y degradación, orientando 
su enseñanza desde la visión CTS, proponiéndoles a los jóvenes diversas experiencias que les permitan construir co-
nocimientos y fundamentos con sentido crítico (Ministerio de Educación de la Provincia de Córdoba, 2012).   

En el caso particular de la temática de energía, autores como Doménech et al. (2003) y Solbes (2007) sostienen 
que una enseñanza de la energía que incluya los aspectos conceptuales, procedimentales y de relaciones CTSA, por 
ejemplo, el abordaje de aspectos técnicos, sociales y ambientales de la energía, involucra al alumnado en los procesos 
de toma de decisiones y posicionamiento fundamentados, y promueve el aprendizaje significativo de la temática.  

Entonces, atendiendo a estas consideraciones, se llevó a cabo una investigación (Scorsetti, Astudillo y Orlando, 
2020)2 que buscó identificar rasgos característicos del enfoque CTS en las planificaciones de Física de cuarto año de 
todas las escuelas de Río Cuarto con orientación en Ciencias Naturales.  
                                                            
1 Escapa a este trabajo caracterizar y diferenciar las diferentes orientaciones de enseñanza.  
2 Disponible en: https://revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF/article/view/28937  
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Con la intención de avanzar en el análisis de las prácticas de enseñanza de la energía en el ámbito del aula, se 
presenta el siguiente trabajo que consistió en la selección de un docente de una de estas escuelas, y se desarrolló un 
estudio de caso en profundidad. En esta línea, se pretende responder a las siguientes preguntas: ¿Qué elementos 
característicos del enfoque CTS se reflejan en las prácticas de enseñanza3 de la energía en Física de cuarto año, de una 
escuela de Río Cuarto con orientación en Ciencias Naturales? ¿Qué alcances se logran en la integración del enfoque 
CTS en las prácticas de enseñanza de la energía en Física? ¿Qué limitaciones se reconocen? 
 
 
III. DISEÑO METODOLÓGICO DE LA INVESTIGACIÓN 
 
Como se ha anticipado, se llevó a cabo un estudio de caso en profundidad que buscó: (1) identificar qué elementos 
característicos del enfoque CTS se reflejan en las prácticas de enseñanza de la energía en Física de cuarto año de una 
escuela de Río Cuarto con orientación en Ciencias Naturales; (2) reconocer algunos alcances de la integración del 
enfoque CTS en las prácticas de enseñanza de la energía en Física y las limitaciones que surgen en este proceso.  

Siguiendo una línea metodológica cualitativa-descriptiva, de corte interpretativo (Hernández Sampieri, Fernández 
Collado y Baptista, 2010), se recolectaron datos con diversas técnicas como el análisis de documentos, la entrevista 
en profundidad y la observación no participante de clases. Se desarrollaron tres momentos complementarios: 
 

Momento 1: consistió en una entrevista en profundidad basada en un guion que fue realizada una semana antes 
del abordaje de la temática en el aula. Se realizaron preguntas abiertas para conocer qué aspectos de la energía y sus 
relaciones con la tecnología y la sociedad priorizó el docente para su enseñanza, como así también sus intenciones 
educativas, concepciones sobre la enseñanza de la Física en general y de la energía en particular, decisiones que toma 
y acciones que lleva a cabo, metodología de enseñanza, entre otras.  

Momento 2: se observaron, de manera no participativa, seis clases presenciales y consecutivas donde se abordó 
la temática de energía4. Cada clase tuvo una duración de cuatro horas cátedra y se caracterizaron por ser clases “no 
expositivas”, puesto que, el docente apeló al protagonismo activo por parte de los jóvenes, quienes tuvieron que 
trabajar colaborativamente en equipos pequeños (2 estudiantes), resolviendo actividades que implicaron el desarrollo 
de diferentes estrategias (figuras 4 y 5) y finalmente, argumentaron de manera oral, el proceso de resolución. Se 
registraron las explicaciones del profesor, los intercambios entre él y los estudiantes, las actividades propuestas y el 
papel adoptado por el docente durante la enseñanza.  

Momento 3: una vez finalizada la enseñanza de la temática, se llevó a cabo una segunda entrevista en profundidad 
para esclarecer las interpretaciones de los significados expresados en el ámbito del aula.  
 

Para analizar los datos y obtener resultados concretos, se utilizaron estrategias de categorización y contextualiza-
ción, guiadas por las referencias teóricas, la información recogida y la estructura conceptual que surgió de ellas. En 
este sentido, a través de procedimientos de categorización se sistematizaron y agruparon los datos organizados en 
categorías emergentes, mientras que, con la contextualización, se interpretaron y construyeron relaciones entre los 
datos, las categorías y los contextos de referencia. 

 
 

IV. ANÁLISIS DE RESULTADOS Y DISCUSIÓN 
 

Con la información recogida de las entrevistas y observaciones de clases, se sistematizaron, reorganizaron y agruparon 
los datos en cuatro categorías genéricas (CG) que permiten mostrar los elementos característicos del enfoque CTS que 
se reflejaron en el contexto de las prácticas de enseñanza de la energía en Física. Las CG, se definen como sigue: 
 

CG1: Intencionalidades de la enseñanza y competencias que se procuró promover en los estudiantes: intencionali-
dades (propósitos, objetivos educativos) que el docente pretendió para la enseñanza de la energía como así también 
las competencias (habilidades, procedimientos, capacidades, estrategias, destrezas, actitudes, etc.) que esperó que 
los estudiantes lograran construir o desarrollar. 
                                                            
3 Las prácticas de enseñanza son aquellas que se desarrollan en un ámbito educativo (secundaria). En ellas, se generan situaciones particulares, 
irrepetibles, con características no generalizables, por lo que las decisiones que se toman son únicas, con el involucramiento personal del profesor 
(Vergara Ferroso, 2016). En este trabajo, son entendidas como las acciones intencionales que se ponen en juego por el docente, durante el acto de 
enseñar; involucra tanto las instancias de planificación y desarrollo en el aula, como así también las reflexiones y argumentos al respecto. Esta 
conceptualización sostiene la necesidad de complementar el análisis de documentos con observaciones de clases y entrevistas en profundidad.   
4 Los temas que se desarrollaron en el eje temático de Energía fueron: Unidades de magnitudes físicas y cambios de unidades. Segunda ley de 
Newton. Trabajo mecánico. Energía cinética y potencial gravitatoria. Momento de una fuerza. Potencia.  
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CG2: Ideas sobre la ciencia y la Física: son ideas (visiones, posicionamiento epistemológico) que el docente expresó 
acerca del conocimiento científico, la enseñanza de la Física (en general) y de la energía (en particular).  

CG3: Metodología de la enseñanza: estrategias didácticas (modalidad de trabajo, recursos y actividades) que tuvo 
en cuenta para la enseñanza de la Física (en general) y de la energía (en particular). 

CG4: Relaciones CTS explicitadas: vinculaciones entre Ciencia-Tecnología-Sociedad (CTS) que introdujo o refirió el 
profesor, tanto en sus entrevistas como en sus clases. Las “relaciones CTS” resultaron de las interacciones entre la 
Ciencia, la Tecnología y la Sociedad en un comentario, anécdota, pregunta, diálogo, afirmación, actividad, etc., y que 
brindaron un aporte de relación, ya sea sencillo, complejo o controvertido de la energía con actividades cotidianas, 
domésticas o problemáticas socioambientales. 

 
A continuación, se presente la Tabla I que resume los elementos característicos del enfoque CTS reflejados en las 

prácticas de enseñanza de la energía en Física de cuarto año de secundaria, de una escuela de Río Cuarto con orien-
tación en Ciencias Naturales. También, se muestran figuras (por orden de aparición) que refieren a ilustraciones de 
estas evidencias (testimonios de entrevistas, actividades propuestas, diálogos, discursos del docente):   

 
TABLA I. Elementos del enfoque CTS que se reflejan en las prácticas de enseñanza de la energía en Física (4° año).  
 

Categoría 
genérica (CG) 

Elementos del enfoque CTS reflejados en las prácticas de enseñanza de la energía en Física de cuarto de educa-
ción secundaria (figuras que son ilustraciones de evidencias*) 

Intencionalida-
des y competen-
cias que procuró 
promover en los 
estudiantes 
(CG1) 

En las entrevistas, remarcó la importancia de que sus alumnos respondan a tres preguntas elementales (¿Por 
qué?, ¿cómo?, ¿para qué? -figura 1-). Con estas respuestas, pretende que los jóvenes encuentren la utilidad de 
la Física en lo cotidiano (figura 2) y reflexionen sobre el proceso resolutivo (figura 3). En esta línea, intentó pro-
mover el aprendizaje de contenidos científicos (Esteban Santos, 2003) mediante algunas prácticas que promue-
ven la ACT, aunque no definen el enfoque CTS en su integralidad (Acevedo Díaz, 2009; Balastegui et al., 2020; 
Ministerio de Educación de la Provincia de Córdoba, 2012). Entre ellas, se encontraron: 
- La resolución de problemas en los que se utilizaron, por un lado, conceptos y procedimientos relacionados 

con las energías (figuras 4 y 5), y por el otro, estrategias básicas de la actividad científica (cálculos, análisis de 
resultados; diseño, elaboración y desarrollo de protocolo experimental; selección y utilización de información 
y su comunicación) que se pusieron en práctica en la actividad experimental (figuras 4, 5, 6).  

- El reconocimiento de conceptos en hechos concretos de la vida diaria (figura 7).   

Ideas sobre la 
ciencia y la Fí-
sica 
(CG2) 

En sus testimonios de entrevistas y práctica áulica, expresó que la Física tiene sentido (es “útil”) para sus estu-
diantes, si estos la trasladan a sus acciones diarias, elaborando explicaciones fundamentadas de lo que ocurre 
en los fenómenos estudiados (figura 8). Su afirmación “Todo se puede explicar desde la Física” reflejó una imagen 
de la Física como ciencia fundamental para explicar todos los fenómenos de la naturaleza. Además, recalcó que 
los trabajos experimentales resultaron más significativos para potenciar su visión de la Física, insistiendo en la 
utilidad y aplicabilidad de la Física en lo cotidiano (figura 9). Esta imagen de “herramienta”, se vincula con la 
construcción de conocimientos a través de explicaciones de fenómenos y resolución de problemas, en las que 
hay que indagar, inferir, contrastar y reflexionar sobre los contenidos y procedimientos, para poder trasladarlos 
a nuevas situaciones (Balastegui et al., 2020; Prieto et al., 2012).   
Esta visión de la ciencia, se puede suponer como “propensa” a promover la ACT de los estudiantes, aunque 
presente algunas nociones distorsionadas del trabajo científico (aproblemática y ahistórica, analítica y acumula-
tiva lineal), y que generalmente se transmiten en la enseñanza de las ciencias (Fernández et al., 2002).  

Metodología de 
la enseñanza 
(CG3) 

La metodología de enseñanza adoptada buscó “romper estructuras” en la manera tradicional de aprender de los 
estudiantes (figuras 10 y 6). Si bien se propusieron actividades secuenciadas (figuras 4 y 5), su proceso de reso-
lución se llevó a cabo indagando (repreguntando), infiriendo respuestas, planteando y buscando alternativas 
posibles de solución hipotéticas y que se fueron contrastando en la práctica (figuras 6 y 10).   
Diversos autores (Acevedo Díaz, 2009; Balastegui et al.,  2020; Prieto et al., 2012; Sanz Merino y López Cerezo, 
2012) y documentos (Ministerio de Educación de la Provincia de Córdoba, 2012) sostienen que el empleo de 
ciertas estrategias (trabajo en grupos pequeños; indagaciones, inferencias y discusiones grupales; resolución de 
problemas; experimentación), se encuadran dentro del enfoque de enseñanza de la Física en el ciclo orientado 
(CTS), pues con ellas se espera que los estudiantes comprendan aspectos relevantes de la Física, avanzando hacia 
un abordaje de los contenidos más amplio, completo y explicativo.   

Relaciones CTS 
explicitadas 
(CG4) 

Las relaciones CTS sirvieron como una contextualización de las situaciones problemáticas ofrecidas a los estu-
diantes (en coherencia con la metodología de enseñanza adoptada), pero sólo para discutir algunos interrogan-
tes planteados en la discusión final con el docente, sin avanzar en un análisis crítico y en profundidad de los 
vínculos abordados. Los tesminonios evidenciaron sólo algunos aspectos sociales de la ciencia (Acevedo Díaz, 
2009; Doménech et al., 2003; Solbes, 2007), como por ejemplo: explicar (y argumentar) cómo lograr disminuir 
el consumo energético en una vivienda y de este modo, contribuir al ahorro económico de la familia (figura 7); 
y reconocer o deducir conceptos científicos en hechos concretos o cotidinanos (figura 11) (Martínez 2014; Prieto 
et al., 2012). 
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FIGURA 1. Fragmentos de la primera y segunda entrevistas, respectivamente. 
 

 
 
FIGURA 2. Fragmento de la primera entrevista. 
 

 
 
FIGURA 3. Comentario del docente durante una clase, dirigida a todos los estudiantes de la clase. 
 

 

  
 
FIGURA 4. Situaciones problemáticas (de lápiz y papel) abordadas.  
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FIGURA 5. Situación problemática (experimental) desarrollada, denominada como “de protocolo” o “actividad en el playón”. 
 

 
 
FIGURA 6. Fragmento de la segunda entrevista. 
 

 
 
FIGURA 7. Fragmento de diálogo entre el docente (D) y estudiantes (E1 y E2) durante la exposición y defensa oral del tema. 
 

 
 
FIGURA 8. Fragmentos de la primera y segunda entrevista, respectivamente. 
 

 
 
FIGURA 9. Fragmento de la segunda entrevista. 
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FIGURA 10. Fragmento de la primera entrevista. 
 

 
 
FIGURA 11. Fragmento de diálogo entre el docente (D) y estudiantes (E1 y E2) durante la exposición y defensa oral del tema. 
 
 
V. CONCLUSIONES 
 
En este trabajo, se realizó un estudio de caso en profundidad que buscó identificar elementos característicos del en-
foque CTS en las prácticas de enseñanza de la energía en Física de cuarto año, de una escuela de Río Cuarto.  

A partir de la sistematización y agrupación de datos en categorías genéricas, se reconocieron los siguientes ele-
mentos característicos del enfoque CTS que dan idea de algunos alcances que tiene la integración del enfoque en las 
prácticas de enseñanza de la energía en Física. Sin embargo, también se advirtieron algunas limitaciones en la práctica. 
La tabla II, resume tanto los alcances como las limitaciones identificadas: 
 
TABLA II. Alcances y limitaciones de la integración del enfoque CTS en las prácticas de enseñanza de la energía en Física (4° año).  
 

Categoría 
genérica (CG) 

Alcances de la integración del enfoque CTS en las 
prácticas de enseñanza de la energía en Física 

Limitaciones de la integración del enfoque CTS en 
las prácticas de enseñanza de la energía en Física 

Intencionalida-
des y competen- 
cias que procuró 
pro- mover en 
los estudiantes 
(CG1) 

El abordaje de las temáticas planteadas, se realizó en el 
marco de resolución de problemas, en donde las intencio-
nes educativas tuvieron una finalidad en común: Desarrollar 
autonomía y capacidad reflexiva para operar con los con-
ceptos y para construir argumentos que permitan explicar 
con fundamentos lo realizado en las actividades (en todo el 
proceso de resolución y la discusión). 

Los argumentos sobre las intencionalidades se ba-
saron en la reflexión metacognitiva del proceso y en 
los conocimientos aprendidos sobre la energía. 
En ningún testimonio se profundizó sobre el análisis 
o cuestionamiento de las implicancias sociales de la 
ciencia y la tecnología en la actualidad o en el fu-
turo.  

Ideas sobre la 
ciencia y la Fí-
sica 
(CG2) 

La Física fue entendida como una “herramienta” vinculada 
a la construcción de conocimientos. Según esa imagen, el 
contenido se aprende por medio de diversas estrategias de 
pensamiento científico: lectura crítica; formulación de hipó-
tesis y su contrastación; elaboración de inferencias y expli-
caciones de situaciones, fenómenos; resolución de 
problemas; ensayos y discusión, etc. En todo el proceso se 
propone reflexionar metacognitivamente respondiendo a 
tres interrogantes: ¿Por qué?, ¿para qué?, ¿cómo?  

Se evidenciaron algunas imágenes del trabajo cien-
tífico cercanas a una visión aproblemática, analítica 
y lineal (Fernández et al., 2002), ya que no se abor-
daron discusiones sobre la naturaleza parcial, no 
neutral y provisoria de las explicaciones construi-
das. Además, se omitieron otros aspectos (econó-
micos, políticos, ambientales, etc.) que hubieran 
podido ampliar y enriquecer, a la luz del enfoque 
CTS, las temáticas trabajadas.  

Metodología de 
la enseñanza 
(CG3) 
 

La metodología adoptada, fue congruente con su idea de la 
Física porque intentó promover la ACT de los estudiantes, 
con actividades que abordaron relaciones CTS (figuras 4 y 5) 
y ofrecieron oportunidades a los jóvenes para que puedan 
trabajar en equipos, seleccionar información y analizarla, 
identificar y comprender conceptos, formular hipótesis, 
elaborar conclusiones, argumentar, reflexionar sobre el 
proceso, etc.    

Los argumentos construidos fueron acotados al 
contexto de la situación abordada, con reflexiones 
parciales y poco críticas. Se podrían haber plan-
teado situaciones en donde se indague, por ejem-
plo, sobre la asociación de los conceptos a otras 
problemáticas de relevancia sociocientífica con im-
plicancias políticas o económicas. 

Relaciones CTS 
explicitadas 
(CG4) 

Las relaciones CTS fueron entendidas a partir del contexto 
en el que fueron planteadas y sirvieron para la resolución 
de las situaciones, manteniendo la coherencia con los pro-
pósitos educativos y la metodología de enseñanza adop-
tada. En este sentido, las relaciones CTS fueron acotadas a 
ámbitos cotidianos, familiares y domésticos.  

Las relaciones CTS abordadas sólo fueron conside-
radas para contextualizar las situaciones planteadas 
y para brindar algún aporte o sugerencia del cui-
dado de la energía en una familia (cuestiones do-
mésticas). Es decir, no transversalizaron la 
propuesta de enseñanza.   
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El eje conceptual de energía fue el componente principal de la tríada CTS y se estudió con mayor detalle, 
planteando a la sociedad y en menor medida a la tecnología, como parte del contexto de las situaciones abordadas.  

Las características del enfoque CTS reflejadas en el caso analizado, podrían potenciar una ACT más integral en los 
jóvenes, siempre que los propósitos educativos, como así también las actividades propuestas en la práctica, recuperen 
los alcances identificados (pensamiento científico y reflexión metacognitiva) e involucren más elementos del enfoque 
CTS que aquí estuvieron ausentes, como el análisis crítico de temáticas de relevancia socioambiental (considerando el 
contexto), la construcción de posicionamiento fundamentado y la trascendencia a otros ámbitos o contextos.  

Todo lo anterior, pone en evidencia la necesidad de reflexionar sobre la enseñanza de las ciencias, recuperando y 
adaptando los aportes que el enfoque propone, para promover una educación de calidad acorde a los nuevos esce-
narios.  
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