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Resumen

El desafio de acompaniar a los estudiantes en la no presencialidad y la adhesién a la evaluacion formativa hicieron que buscasemos
estrategias para revisar y reorientar la evaluacion en la materia Introduccion a la Fisica, de la Licenciatura y Profesorado en Fisica y del
Profesorado en Matematicas. Presentamos un primer analisis de los resultados obtenidos, tanto desde el punto de vista del aprendizaje
conceptual de los temas tratados en la materia, como los logros en la verbalizacidn de los problemas evaluados y el analisis de videos.
Se presentan también los resultados de una encuesta de opinién sobre el sistema evaluativo utilizado, asi como sobre el trabajo en
grupo en los examenes parciales.
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Abstract

The challenge of accompanying the students in the non-presence and the adhesion to the formative evaluation made us look for
strategies to review and reorient the evaluation in the subject Introduction to Physics, Physics degree and teacher career, and Mathe-
matics teaching career also. We present a first analysis of the results obtained, both from the point of view of conceptual learning of
the topics covered in the subject, as well as the achievements in the verbalization of the evaluated problems and the analysis of videos.
It also presents the results of an opinion poll on the evaluation system used, as well as on group work in the midterm reviews.

Keywords: Evaluation; Audiovisual material; Virtualization.

1. INTRODUCCION

Este trabajo encuentra fundamentos en la perspectiva de “reflexion en la prdctica para la reconstruccion social” desa-
rrollada por Edelstein (2011). Desde esta posicidn se entiende que la ensefianza es una actividad critica, una practica
social con opciones de cardcter ético. “El profesor/a es considerado como un profesional auténomo que reflexiona
criticamente sobre la prdctica cotidiana para comprender los procesos implicados en la ensefianza como las condicio-
nes en las que esta tiene lugar” (Edelstein, 2011:33)

Adherir a esta perspectiva, recuperando los aportes de Edelstein, implica considerar a la ensefianza como una
actividad practica, que posee un flujo constante de situaciones cotidianas complejas y problematicas ante las cuales
se deben elaborar criterios racionales de comprensidn y propuestas argumentativas.
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En este mismo enfoque los aportes de Elliot (1990) resultan relevantes para comprender el proceso que guia y
orienta este trabajo. Desde la investigacién/accion sostiene que mejorar la practica, definida como una actividad ética,
requiere un proceso continuo de reflexion de todos los que participan en la situacion de ensefianza. Es por esto, que
se recuperan las decisiones y practicas de la ensefianza y los aportes de los estudiantes que participaron de la expe-
riencia. La investigacion en y sobre la accidn abarca todos los aspectos que inciden en su realizacion, esto implica que
la reflexion posibilita un nuevo momento de experimentacidn para la accidon. Se constituye en un proceso dialéctico
de accion y reflexidon. Es en este sentido, es que reviste de importancia compartir la experiencia, debido a que la
situacion epidemioldgica que atravesamos llevo a realizar el trabajo de la ensefianza en solitario con pocas posibilida-
des de confrontar visiones unilaterales.

En el marco de propuestas de ensefianza, entendida como una actividad practica, la evaluacion de los aprendizajes
se constituye en un tema que requiere atencion y analisis.

La evaluacion de los aprendizajes es una tematica que siempre ha generado debates y polémicas. En el ambito de
la educacidn especialistas como Celman (1998), Perrenoud (2009), Alvarez Méndez (1996) Y Santos Guerra (1996)
vienen sefialando que la evaluacién que contribuye a la formacién de estudiantes criticos y autbnomos se enmarca en
la perspectiva formativa.

En este trabajo nos proponemos, contar y reflexionar sobre la propuesta de evaluacién utilizada en el marco de la
ensefianza no presencial en la asignatura Introduccion a la Fisica, destinada a estudiantes de Licenciatura y Profeso-
rado en Fisica y Profesorado en Matematica.

Las preguntas que nos planteamos fueron dos: la primera en relacién a la fisica, centrada en el aprendizaje con-
ceptual y la segunda, que consideramos complementaria, referida a la opinidn, a la mirada de los estudiantes en rela-
Cién a los métodos de evaluacién utilizados.

Esta asignatura tiene como marco didactico para su dictado el aprendizaje activo. Durante varios afios se vienen
realizando intervenciones aulicas para lograr una mejora en el aprendizaje conceptual que los alumnos logran en los
cursos de fisica universitaria basica (Benegas y otros, 2013, 2014, 2021; Villegas y otros, 2020). El término aprendizaje
activo es usado en la literatura en una variedad de contextos y usualmente no es explicitamente definido. En este
trabajo se tomara la definicién de Freeman

Aprendizaje Activo es aquel que compromete al estudiante en el proceso de aprendizaje a través de actividades o discusiones
en clase, como opuesto a la escucha pasiva a un experto. Se enfatiza el pensamiento de orden superior y usualmente invo-
lucra el trabajo en grupo. (Freeman y otros, 2014, p. 8413)

Comenzaremos describiendo brevemente el marco tedrico desde el que partimos en relacién con la ensefianza y
aprendizaje de la fisica, luego describiremos el disefio didactico del espacio curricular Introduccién a la Fisica, el es-
guema de evaluaciones planteado para luego mostrar los resultados encontrados tanto en las evaluaciones concep-
tuales, como en el grado de aprobacion de la asignatura. Discutiremos también la opinidn estudiantil sobre el dictado
de la asignatura.

Il. MARCO TEORICO PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA FiSICA

A partir del enorme caudal de conocimientos y desarrollos didacticos (Meltzer y Thornton, 2012) generados por la
investigacion educativa en fisica (McDermott y Redish, 1999) y de acuerdo con McDermott (1991), se puede afirmar
que, para la casi la totalidad de los estudiantes, la ensefianza tradicional, centrada en el profesor y basada en la expo-
sicion de contenidos, es un modo ineficiente de instruccion.

Hoy se sabe que la ensefianza mas efectiva es aquella centrada en el alumno, donde el docente facilita y guia el
aprendizaje estudiantil, es quien monta, sostiene y retira los andamios del aprendizaje controlando lo que se realiza
en el aula. El profesor provee las ayudas en el momento oportuno, pero, a la vez, debe quitarlas paulatinamente, para
posibilitar el crecimiento, la autonomia y la independencia de los alumnos. Se trata de pensar formas de ensefiar que
no ahoguen la riqueza, la diversidad y la potencialidad de los aprendizajes que pueden realizar los alumnos.

Algunos ejemplos notables de estos desarrollos didacticos, y con los cuales hemos realizado variadas experiencias
educativas en los sistemas secundarios y universitarios de la regiéon (Benegas y Sirur Flores, 2014, 2019; Villegas y
Benegas 2020, Benegas y Villegas, 2021), lo constituyen Tutorials in Introductory Physics desarrollado en la Universidad
de Washington (McDermott y Shaffer, 1998), Interactive Lecture Demonstrations desarrollada en las universidades
Tufts y de Oregdn (Sokoloff y Thornton, 2004), la estrategia de resolucidn de problemas Cooperative Group Problem
Solving in Physics, que juntamente con los Context Rich Problems han sido desarrollados en la Universidad de Minne-
sota (Heller y Heller, 1999), por citar solo algunos que son de interés para las aplicaciones locales.
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Como se ha mencionado previamente, en las estrategias de Aprendizaje Activo es esencial la comunicacidn con
otros pares durante el proceso de aprendizaje. Son notables al respecto los resultados de las experiencias de diversos
grupos de investigacidn en ensefianza de la matematica y de las ciencias experimentales en el sentido que el trabajo
en pequeiios grupos adecuadamente estructurados potencia fuertemente el aprendizaje individual. Diversos reportes
(Mazur, 1997; Redish, 2003; Heller y Heller, 1999) indican que al “primer aprendizaje” impartido colectivamente por
el docente (pero ahora con la activa participacién estudiantil) sigue la discusion entre pares en pequefios grupos, tanto
en las clases de desarrollo de temas, como en las practicas de resolucion de problemas o laboratorio donde los estu-
diantes en su propio lenguaje internalizan el nuevo conocimiento conectandolo con sus propias experiencias. Se trans-
forman asi las primeras, fragmentadas, ideas en un conocimiento apropiado por los estudiantes, apto para las
aplicaciones y asimilacion de nuevos conceptos. Siguiendo las ideas de Vygotsky (1995) este proceso es a veces inter-
pretado como un “segundo aprendizaje”.

Al verse interrumpidas las clases presenciales por la pandemia en 2020, nos replanteamos cémo continuar, qué
mantener o reforzar, qué métodos de comunicacion establecer, y por supuesto como evaluar. Con la intencionalidad
de reconstruir en el aula virtual el aprendizaje activo, al pasar a la virtualidad mantuvimos las mismas actividades, que
se describirdn en mas detalle a continuacion, haciendo un esfuerzo adicional en el seguimiento y el trabajo entre pares
de los estudiantes.

Il. DESCRIPCION DE LA ASIGNATURA INTRODUCCION A LA FiSICA

Esta asignatura es una Fisica introductoria, con una cantidad de estudiantes iniciales de 48 (28 femeninos/20 mascu-
linos). Este espacio curricular se dicta en el primer cuatrimestre, tiene un crédito horario de 90 h totales y abarca
contenidos de cinematica lineal, dindmica lineal, movimiento en dos dimensiones y cinematica de rotacion. En pre-
sencialidad, se organiza en 14 semanas con tres encuentros semanales de 2 o 3 h cada uno, segun la actividad a
realizar.

En 2020 como todo el sistema educativo del pais, debimos adaptarnos a un formato no presencial a la semana de
haber comenzado el ciclo lectivo. Bajo la intencionalidad de llevar a la virtualidad la planificacion de la asignatura en
el marco de aprendizaje activo, que no se alejara tanto de la propuesta de ensefianza aprendizaje segun su dictado
presencial en los afios previos, pero pudiera responder al mismo tiempo a la ensefianza en contexto de virtualidad,
las actividades propuestas fueron: videos del sitio Kahn Academy (2019) mediante practicas de clase invertida, clases
de tutoriales correspondientes a la estrategia Tutoriales para Fisica Introductoria (McDermott y Shaffer, 2001), activi-
dades de modelado matematico mediante analisis de filmaciones de movimientos y uso de simulaciones, tanto para
actividades durante la clase como para trabajos practicos. También se llevaron a cabo resolucién de problemas ricos
en contexto (Heller y Heller, 1999) utilizdndose la estrategia de resolucién de problemas IDEA (Beichner, 2006), que
consta de cuatro pasos, similares a los utilizados en la estrategia de resolucion de problemas propuestas originalmente
por Polya (1945) para la resolucion de problemas de matematica. Durante el desarrollo de las clases tedricas sincro-
nicas, se utilizd, ademas, la aplicacion de celular Mentimeter (mentimeter.com) para hacer el seguimiento del apren-
dizaje conceptual adaptando la estrategia de Instruccion por pares propuesta por Mazur (1997).

La organizacion general quedé definida mediante dos encuentros semanales virtuales y sincrénicos, de dos horas
cada uno, con material de lectura y audiovisual complementario (videos, grabaciones de voz, simulaciones), asi como
tareas semanales de tutoriales, simulaciones, modelado y problemas para el seguimiento del aprendizaje. Durante los
encuentros sincronicos se desarrollaron distintas actividades:

¢ Se explicaron las teorias fundamentales utilizando la metodologia de clase invertida, esto es, pidiéndoles una
lectura o visualizacién de video previo acompafiado de alguna pregunta o actividad a responder en un foro. Para el
seguimiento del aprendizaje conceptual durante las clases sincrénicas se utilizé la aplicacion de celular Mentimeter.
Esta aplicacion permite que los estudiantes contesten preguntas en tiempo real.

* Se resolvieron ejercicios y problemas, pidiendo que los envien antes o dando un tiempo para que lo piensen
antes del desarrollo por parte del docente. Esto incluyd la resolucion de problemas ricos en contexto utilizando el
método IDEA. Los envios de problemas resueltos podian realizarlo en forma individual o grupal.

¢ Se desarrollaron los Tutoriales para fisica Introductoria (McDermott y Shaffer, 1998), en forma completa, esto
es, con el envio de la actividad previa asociada y con su tarea posterior.

* Se desarrollaron clases interactivas demostrativas, utilizando simulaciones PHET en sustitucion de los laborato-
rios.

Las clases ademas fueron grabadas para que quedaran a disposicion de quienes no podian conectarse en forma
sincrénica.
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Se les propuso como una forma de acercarlos a las practicas de laboratorio llevar a cabo modelado de movimientos
filmados. Para esto se utilizé la aplicacion para celular “Vidanalysis free” (Villegas y Rodriguez, 2019). Estas actividades
se realizaron en forma asincronica. La estructura que se le dio a la practica de laboratorio no fue la de un laboratorio
tradicional donde se busca la confirmacidon de una ecuacion sino que se pensé siguiendo una secuencia de trabajo que
puede resumirse en:

a) observacién y descripcion en palabras del movimiento observado

b) realizacidn de diagrama de movimiento

c) prediccion de las gréficas de posicion-tiempo

d) analisis de la filmacién con la aplicacidn con obtencion de la grafica de posicién-tiempo y velocidad-tiempo
e) busqueda de la funcién matematica de mejor ajuste a los datos obtenidos

f) obtencién de descriptores fisicos del movimiento a partir de esa funcidn matematica

e) analisis de las predicciones iniciales a partir de los resultados del experimento

g) resumen del modelo fisico que describe el movimiento

Los recursos audiovisuales, como grabaciones de voz, videos (propios y de otros) de clases, movimientos y simula-
ciones constituyeron actores significativos para poder ejemplificar y analizar conceptos centrales de la disciplina, con-
virtiéndose en herramientas complementarias a los procesos de ensefianza y aprendizaje, incluyendo la evaluacion.

IV. DESCRIPCION DE LA FORMA DE EVALUAR

En la busqueda de una evaluacion formativa y con el desafio de acompafiar a los estudiantes en la no presencialidad
se incluyeron durante el proceso de cursado de la asignatura instancias de entregas de actividades que permitieron
realizar el seguimiento de los aprendizajes. También se generaron instancias de evaluacidén que involucraron la parti-
cipacion de los estudiantes en procesos reflexivos individuales y colaborativos, y de esta manera potenciar el trabajo
entre pares, tan necesario para lograr aprendizajes significativos. Para esto realizaron reestructuraciones en torno a
los examenes parciales, incluyendo en ellos filmaciones de movimientos, simulaciones y grabaciones de voz (podcast).

Se tomaron tres exdmenes parciales conformados por distintas partes (ver tabla 1) e incluyendo una instancia equi-
valente a la evaluacion de l3piz y papel utilizada en el dictado presencial. En los tres exdmenes de |apiz y papel se les
pidid que enviaran inmediatamente después un audio de no mds de tres minutos en forma individual explicando el
problema realizado.

El examen parcial 1 consistié en la suma de: una evaluacion de lapiz y papel, una explicacion oral de un problema
y un cuestionario conceptual en linea, individual En el examen parcial 2, incluimos videos cortos de simulacion que
ellos debian analizar, enfatizando las distintas representaciones asi como el analisis de fuerzas. También se les pidié
realizar mediante la aplicacién de celular, VidAnalysis el analisis del movimiento de una bicicleta, aplicando lo realizado
en los laboratorios de modelado previos. En el Ultimo examen parcial se optd por una evaluacidon mas sencilla con una
ejecucion individual. En la siguiente tabla se describe la composicién de cada parcial y el peso en la nota final.

TABLA I. Descripcidn de los tres exdmenes parciales

Descripcion de cada examen Componentes del examen Modo de ejecu- Peso en la nota
cion final (%)
Cuestionario conceptual S
. ) P . . individual 20
Examen parcial 1 en linea (se realiz6 el mismo dia del problema)
Temario: cinematica lineal, con ve- Problema y un ejercicio basado en Tutorial de a dos 60
locidad o aceleracion constante podcast explicando en no mas de 3 minutos el pro- o
. individual 20
blema realizado
Problema y un ejercicio basado en Tutorial de a dos 65
. odcast explicando en no mds de 3 minutos el pro- o
Examen parcial 2 P p P individual 15
R blema realizado
Dinamica lineal
Laboratorio de modelado (tuvieron un dia mas
de a dos 20
para su entrega)
. Problema individual 90
Examen parcial 3 r — de3m I
Movimiento en dos dimensiones Podcast explicando en no mas de 3 minutos el pro- individual 10

blema realizado
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V. METODO Y RESULTADOS

Para responder las preguntas que motivaron este trabajo: écuanto han aprendido en relacidn a los conceptos aborda-
dos en la asignatura?, écual es la opinidn de los estudiantes con relacién a los métodos de evaluacion utilizados?
Tomamos un cuestionario conceptual general y una encuesta de opinidn sobre la asignatura, indagando sobre los
procesos de evaluacion.

Para completar nuestro estudio presentamos el nivel de aprobacion de los estudiantes en cada parcial, asi como el
analisis de las grabaciones de cada parcial y el modelado propuesto como parte del parcial 2. En la tabla Il se muestra
el porcentaje de aprobados en la primera instancia de cada examen parcial.

TABLA Il. Rendimiento de los estudiantes en cada examen parcial.

Examen Numero de estudiantes Porcentaje de aprobacion
Parcial 1 48 73
Parcial 2 31 87
Parcial 3 32 84

Se observa que la conformacidn de una nota a partir de sumatoria de actividades hizo que el porcentaje de apro-
bados fuera mayor que el obtenido en el curso presencial otros afios, donde la nota solo provenia del examen de lapiz
y papel.

Para evaluar el aprendizaje conceptual final se tomd, mediante un cuestionario en linea, de opcién multiple, con
limite de tiempo para sus respuestas, 25 preguntas. Los ejes de aprendizajes evaluados con estas preguntas fueron:

¢ Interpretacion de graficas de posicion y velocidad en funcidn del tiempo;

* Representacion vectorial de velocidad y aceleracién: sentido y direccidn de vectores en plano inclinado y movi-
miento vertical libre y segln sistema de referencia;

e Cambios de representacion entre diagramas de movimientos, graficas de posicion vs. tiempo, graficas de veloci-
dad vs. Tiempo;

¢ Leyes de Newton: preguntas relacionadas con fuerza neta y sentido de aceleracion y velocidad.

En la tabla Il se especifica el porcentaje de preguntas correctas en cada uno de estos ejes, en una muestra de 28
estudiantes.

TABLA Ill. Rendimiento académico en cada uno de los ejes de aprendizaje evaluados al finalizar la materia.

Promedio de respues-
tas correctas (%)

Interpretacidn de graficas (4 preguntas) 70
Representacion vectorial de velocidad y aceleracion (6 preguntas) 84
Cambios de representacién entre diagramas de movimientos, graficas de posicion y 79
velocidad en funcion del tiempo (7 preguntas)

Leyes de Newton (8 preguntas) 51

A. Analisis de los audios explicativos (podcast) de los problemas

El analisis de los audios enviados por los estudiantes al finalizar cada examen parcial mostré una correlacién entre la
claridad de la explicacion y su desarrollo en papel, se haya realizado en grupo o en forma individual. En el trabajo en
duplas, no siempre la explicacidn fue igualmente clara en los integrantes, pudiéndose evidenciar la seguridad en el
desarrollo de cada integrante.

Durante estos audios los estudiantes incluyeron sus dificultades asi como lo que evidenciaban no saber durante el
proceso de la evaluacién. Aparecen expresiones como: “nos resulté dificil”, “lo hicimos de una manera y nos dimos
cuenta que estaba mal por el valor obtenido” y “lo hicimos de dos maneras diferentes y nos dio distinto, asi que algo
estd mal”. De esta manera el podcast aportd una accién de metacognicion sin que ésta fuera un objetivo que nos
hubiéramos propuesto.
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B. Analisis de modelado de movimientos en el parcial dos

En el parcial 2, se evalud el modelado de un movimiento filmado. Esta actividad de modelado fue presentada en forma
abierta (con una guia de trabajo minima) en formato de problema, donde se les pide se les presenta el video de una
bicicleta que se detiene y se solicita que haga un informe a pedido de un amigo.

La evaluacién de este problema mostrd excelentes diagramas de movimientos, descripciones y de esquemas, asi
como correctos diagramas de cuerpo libre, aunque muy pocos utilizaron la aplicacién VidAnalysis para obtener la
funcién matematica.

C. Analisis del cuestionario de opinidn

A continuacién describimos el analisis de las preguntas que se le realizaron a los estudiantes al finalizar la asignatura
en relacién a la evaluacidn. En este cuestionario de opinidn se busco extraer lo positivo y los aspectos a mejorar en el
trabajo en duplas durante los parciales, asi como el uso de los audios y la conformacién de la nota como suma de
distintas actividades.

* Pregunta 1: éSentis que la modalidad no presencial de evaluacion, te evalué de manera objetiva tus conocimien-
tos de los temas tratados en la materia? El 83 % de los estudiantes dijo que si, destacandose la frase “no habia manera
de copiarse, uno debia razonar, ademas el envio de los audios era una prueba de este hecho;”. Entre los argumentos
de quienes dijeron que no, estuvo asociada a un rechazo a la no presencialidad.

* Pregunta 2: ¢Qué dificultades tuviste con la evaluacion parcial en casa? En esta pregunta surgieron las dificulta-
des relacionadas con lo técnico, conectividad, aplicaciones, dificultad para lograr una buena concentracién al estar en
la casa y los nervios asociados a los vencimientos de entrega.

* Pregunta 3: éCrees que fue mejor hacerlo de a dos? O hubieras preferido hacerlo en forma individual. El 46 %
prefirié hacerlo de a dos y el 54% en forma individual. Los argumentos en positivo fueron que les permitié ahorrar
tiempo, discutir ideas y aliviar nervios. Entre los argumentos hacia la preferencia de hacerlo en forma individual surgen
la falta de tiempo para debatir, dicen “cuesta aceptar la opinién del otro cuando te estan evaluando”, es mas rapido,
algunos consideran que es mejor la evaluacion individual asociada a una justicia en cuanto al trabajo realizado.

* Pregunta 4: {Qué crees que te aportd hacer los parciales de a dos? Al contestar esta pregunta surge como posi-
tivo, la retroalimentacion y potenciacidn positiva entre companieros, seguridad, comprobar respuestas, trabajo cola-
borativo, flexibilidad y organizacidn. Se rescata la frase “aportar lo que se sabe y entender lo que no”

* Pregunta 5: (Crees que la evaluacion como sumatoria de varias actividades te ayudd a aprobar la materia? El
82 % dijo que si, y quienes contestaron que no, dijeron que hubieran aprobado de igual manera, valorando en forma
positiva el incentivo de obtener nota con otras actividades.

Al contestar sobre lo que mas les gusto de las evaluaciones surgen expresiones como:

¢ La flexibilidad de horario de entrega;

¢ Que fueran problemas nuevos, parecidos a los que vimos en clases pero no copias idénticas. Me hicieron pensar
un montdén y relacionar varios conceptos;

* Tener que explicar todo el desarrollo en audio, me gustan los examenes orales y explicar mi punto de vista;

e Mandar los audios explicando los problemas que resolvi;

¢ Que sean grupales, ya que podiamos tener otra opinion;

¢ La ayuda en linea de la Profesora.

Al indagar sobre lo que aprendieron al grabar los audios surge la organizacién de ideas, explicar lo realizado con
las propias palabras y mejorar la expresion oral. Todos dicen haber podido trabajar en grupo a lo largo de toda la
materia y un 60 % dice haberle sido de utilidad para el aprendizaje. En cuanto a las actividades que mas favorecieron
su aprendizaje destacan a los tutoriales, las devoluciones personales y los encuentros sincrénicos.

VI. CONCLUSIONES

Los desafios que atravesamos en el contexto de pandemia y en el analisis de la experiencia compartida, ha constituido
una instancia de posibilidad para repensar la ensefianza. En la busqueda de acompafiar a los estudiantes y ofrecer
propuestas de trabajo entre pares en un contexto de virtualidad y focalizando los cambios en la evaluacidn, hemos
logrado con este trabajo reflexionar sobre nuestra practica para una proxima accion.
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En términos generales, a partir de esta experiencia podemos afirmar que se lograron aprendizajes conceptuales
en los estudiantes en las tematicas abordadas. Lamentablemente al no haber podido realizar encuentros presenciales
no pudimos tomar las mismas evaluaciones que en afios precedentes como el Force Concept Inventory (FCI).

Se logré que el trabajo de los estudiantes con sus pares sea una constante a lo largo de la asignatura, aun en
virtualidad. Un 83 % de los estudiantes dijo haber sido objetivamente evaluado. Y un 82 % dio opiniones positivas en
relacion a tener evaluaciones como suma de distintas actividades. En relacidn al trabajo en duplas en los parciales el
factor tiempo aparece como la variable determinante para el acuerdo o no.

La grabacion de audios, tuvo una evaluacion positiva, aportando segun la opinidn de los propios estudiantes en la
mejora en la expresion oral, practica importante en la formacion de los profesorados, asi como organizar las ideas o
explicar con sus propias palabras; todas actividades de pensamiento de orden superior. Es interesante como a partir
de una experiencia sencilla se pueden fomentar procesos de metacognicidon que impliquen dar o encontrar las razones
por las que se llega a un determinado aprendizaje.

La oralidad en los podcasts y los aportes que han dado sobre los procesos de aprendizajes nos hace pensar en
considerar mantener esta herramienta en un regreso a las clases presenciales.

En cuanto a la situacion de modelado planteada en el parcial 2, se observa una resolucion como problema con
escaso utilizacién de modelado matematico al no pedirselo explicitamente. Lo que evidencia la influencia del texto en
la forma de resolver una situacién planteada (Benegas y Villegas, 2011). Este resultado permitira reformular esta ac-
tividad en un segundo dictado.

El factor tiempo aparece en los argumentos para definir lo positivo o no de la experiencia de evaluacion, por lo
gue trabajaremos sobre este punto en una proxima experiencia. Los estudiantes dicen en forma mayoritaria que al
realizar los exdmenes con otro les ocupa mas tiempo, lo que los lleva en algunos casos a preferir el trabajo individual.
Es necesario pensar de qué manera darles mas herramientas para organizar el tiempo en forma mas eficiente al tra-
bajar en grupo.

A partir de esta experiencia donde el eje de analisis estuvo centrado en las formas de evaluacion y donde la cons-
titucion de la nota fue realizada con actividades complementarias se logré un mayor nivel de aprobacién con buenos
logros de aprendizajes en los estudiantes.
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