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Resumen

resolucion del Consejo Federal de Educaciéon 3071¥ aprueba dos documentos: el llamado “Marco de
orientacion de los aprendizajes para la educadifigatoria argentina” (MOA) y otro denominado “Crites
para la elaboracién de los planes estratégicosdjetionales del nivel secundario”. Asimismo acaquthzos

y acciones concretas de trabajo para las jurisaies. Desde el punto de vista pedagdgico, propmoegpo-

rar instancias de aprendizaje interdisciplinargsjgnifica losnlcleos de aprendizajes prioritari®$AP) co-

mo saberes prioritarios, los complementa con satmreergentes y promueve el desarrollo de capacdade
Dado el caracter complejo del sistema educativoeraa realizar el abordaje desde varias dimensienes
forma simultanea e integrada. Este articulo sequmemlar cuenta'del modo en que estas instanciagupro
ven nuevas oportunidades para la ensefianza dich fi

Palabras clave:Educacion 2030; Marco de orientacion de los aprejel para la educacion obligatoria argen-
tina (MOA); Médulos de aprendizaje integrado (MAl)icleos de aprendizajes prioritarios (NAP); Fisica

Abstract

CFE No. 330/17 resolution approves two documentartiework for the Guidance of Learning for Compul-
sary Education in Argentina" (MOA) and "Criteria fihre elaboration 'of the Strategic Jurisdictionarilat

the Secondary Level". It also agrees deadlinescandrete work initiatives for the Jurisdictionsofr the
pedagogical point of view, it proposes to add ins&s of interdisciplinary learning, provides a naaaning

for the Priority Core Learning (NAP) as priority kmiedge, as well as complementing it with emerging
knowledge and capability development promotion.e@ithe complex hature of the educational system, it
proposes doing the approach from several dimensmasimultaneous and integrated manner. Thisyaisal
intends to link these instances with new opporiesiin the Teaching of Physics.

Keywords: 2030 education; Framework for guidance of learrfimgcompulsory education in Argentina
(MOA); Integrated learning modules (MAI); Core piitgriearning (NAP); Physics.

|. INTRODUCCION

La Declaracion de Incheon (Republica de Corea)kegata en el Foro Mundial de Educacion 2015, repre-
senta el compromiso de los paises y la comunida@iimude educacion de elaborar una agenda Unica y
renovada para el sector educativo, denominada ‘@ibic 2030”. Esta, en conjuncion con la Ley de
Educacién Nacional N° 26.206 (LEN), las resoluc®iel Consejo Federal de EducaciéBRE) 84/09,
280/09, 280/16 y 284/16 y la Declaracion de Purmaande 2016 dieron lugar a la resolucién del CFE
N° 330/17. Dicha resolucién aprueba dos documemidtamado “Marco de orientacion de los aprendi-
zajes para la educacion obligatoria argentina” (M@Atro denominado “Criterios para la elaboracién
de los planes estratégicos jurisdiccionales detlréecundario”. Asimismo, acuerda plazos y acciones
concretas de trabajo para las jurisdicciones. Enasiculo haremos referencia al primero de elosu
relacion con la ensefianza de la fisica.
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Il. MARCO DE ORIENTACION DE LOS APRENDIZAJES

El eje central del MOA es brindar las dimensionesesarias para repensar el actual modelo escolar ba
sado en la ensefianza por disciplinas y transitagresivamente hacia propuestas escolares renovadas.
Propone una transformacion multidimensional y sigté. Es un marco nacional orientador que establece
criterios y lineamientos comunes para las renovesajue desarrollen las jurisdicciones. Como &al, |
orientaciones propuestas pueden ser trabajadasgaruna de ellas en funcion de sus puntos delparti
contextos, realidades, identidades y politicas &filtars existentes.

El MOA aborda las siguientes cuatro dimensionesndeera simultanea e integrada: organizacion
institucional y pedagégica de los aprendizajesaoiacion del trabajo docente; régimen académico;
formacién y acompafiamiento profesional docente.

A. Organizacién institucional y pedagdégica de lospgendizajes
A.1. Saberes prioritarios y saberes emergentes

Los nucleos de aprendizajes prioritari®AP) son los saberes prioritarios organizados greas del
conocimiento o disciplinas que proponen condicicegsvalentes de ensefianza en todo el sistema edu-
cativo nacional, para que todos los estudiantesetogprendizajes comunes de buena calidad. Se los
concibe como orientadores para el seguimiento slpriocesos de aprendizaje.

Los NAP se complementan con saberes emergentesogueampos de conocimiento que van mas
alla de las disciplinas y que nos ponen en contzamoproblemas inacabados, situados y pertinestes.
abordaje debe permitir articular lo nuevo y lo aodo, lo espontaneo y lo permanente, el pasado, el
presente y el futuro.

La cultura digital se relaciona con algunos sabenesrgentes prioritarios, como la robética y lapro
gramacion. Otras areas de saberes emergentes prpitns tiempos actuales podrian ser; ambiente
(cambio climatico, energias renovables) y educapim la sostenibilidad; arte, cultura y patrimonio
Estos ejemplos pueden enriquecerse con saberegeastes definidos a nivel jurisdiccional o escolar,
propiciando que los estudiantes entren en contamioproblematicas reales, situadas y pertinentes, g
les permitan acercarse a la complejidad del mueddeldistintas perspectivas y disciplinas.

A.2. Aprendizaje integrado

El MOA propone avanzar hacia una organizaciéntinstinal y pedagdgica que incorpore instancias de
aprendizaje interdisciplinario. Estas instanciagden organizarse en mddulos o proyectos centextlos
temas multifacéticos que aborden aspectos de laladaconsiderados relevantes. Estan orientados a
solucionar situaciones complejas, a describir dieapfendmenos o eventos multidimensionales, a pro
poner nuevas interpretaciones o a crear produCel®e destacar que este tipo de abordaje no seslituy
ensefianza disciplinaria, sino que se basa enagllzando conocimientos, conceptos, hallazgosaherr
mientas, métodos de investigacion o formas de caracidn de las disciplinas que se seleccionan &n lo
modulos interdisciplinarios.

A.3. Indicadores de progresion de los aprendizajes

Los indicadores de progresién de los aprendiz&dsasan en los NAP y los complementan proponiendo
parametros claros, concretos, para guiar la ptaifdon, ensefianza y evaluacion de los aprendipajes
parte de los docentes. Se espera que sean ung gugatacion para la planificacion y el trabajaédote

en el marco de los Disefios Curriculares vigentdasjurisdicciones. A nivel nacional, se espera lps
indicadores de progresion de los aprendizajesribogin a la politica de evaluacién de los mismos,
siendo una referencia para la construccion denktsuimentos de evaluacion.

A.4. Desarrollo de capacidades

El eje central del MOA es promover el desarrollocdpacidades en los estudiantes a través de saberes
prioritarios. EI MOA establece seis capacidadesstrarsales para desarrollar a lo largo de la ttagiac
escolar obligatoria: Resolucion de problemas, Paigsdo critico, Aprender a aprender, Trabajo con
otros, Comunicacion, Compromiso y Responsabilidadaly Global. Las capacidades atraviesan trans-
versalmente los contenidos disciplinares y lassaded conocimiento. No pueden ser desarrolladas “en
vacio” sin integrarse o articularse con los comntesi Estas capacidades, acordadas con las Juidsgisc

en el marco de la Red Federal para la Mejora dé\pwendizajes, seran trabajadas por el Ministego d
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Educacién de la Nacién en sus propuestas y masrigdagdgicos. Las jurisdicciones, por su parte,
podran elaborar sus propias producciones a paetiachdaptacion de las capacidades propuestas o la
adopcién de otras que les resulten relevantes.

A.5. Practicas educativas

El MOA apunta a fomentar practicas educativas eeslauela secundaria como parte de la educacion
integral que se espera lograr para los estudiatgas practicas se podran llevar a cabo en o@gzaiz
nes estatales, privadas, comunitarias, culturalds la sociedad civil, segin lo dispuesto por gtao

33 de la LEN. Seran supervisadas por docentesppvaraover en los estudiantes la reflexgobre sus
experiencias, sobre los problemas y desafios erscn

A.6. Planificacién institucional

A partir delas definiciones jurisdiccionales respecto deplicacién del MOA, los supervisores, directo-
res y docentes, tomaran decisiones sobre la oaaéizinstitucional y pedagogica de la escuelaetar r
cion con la incorporacién de las capacidades y ebemgias digitales transversales, la integraciolvsle
aprendizajes, la evaluacion, acreditacion y proomael apoyo al aprendizaje y a las trayectoriaslas
res, la busqueda del bienestar de los estudidatespperacion entre la escuela, las familiasgotauni-
dad, y la organizacion institucional de los docenyedel espacio fisico de aprendizaje. Al ser una
elaboracion colectiva y participativa, el plan itstional permite que cada actor de la comunidactad
tiva se comprometa a reflexionar, apropiarse yigipar de las transformaciones propuestas porsig in
tucién en su conjunto. Asimismo, propicia que casleuela asuma un papel protagénico como mediadora
entre las grandes lineas de politica educativargdhdad concreta de su localidad, ya que cadauns
cion elaborara las respuestas para abordar lotepnab especificos de su contexto.

B. Organizacién del trabajo docente

Una nueva organizacion de los aprendizajes requimnsolidar equipos docentes comprometidos con la
vida institucional de la escuela y con oportunidagiara el trabajo colectivo. Para ello, se conaidero-
piado avanzar hacia la concentracion horaria @fdocmacion de cargos. Estas propuestas brindas a |
docentes mayores posibilidades para participavantnte en el proyecto de la escuela, desarratlar u
sentido de pertenencia institucional, contar cempios y espacios para el trabajo colaborativoage-
pafiamiento personalizado a las trayectorias dedusgliantes, y para generar renovadas estrategias f
mativas, promoviendo la coherencia pedagdégica arstaucion.

C. Régimen académico

Los modos de evaluar, acreditar y promocionar &$bsdiantes tienen que acompafar la transformacién
del modelo educativo, posibilitando trayectoriastoias y diversas. En este sentido, es necesat f
lecer los procesos de construccion de acuerdatigishales en relacion con las practicas de ecalna

y los criterios de acreditacion. A su vez, se requianalizar los regimenes de asistencia parailtasib
otras formas de organizacion de la cursada quedawgan el sostenimiento de las trayectorias.

D. Formacién y acompafiamiento profesional docente

El MOA se constituye como un documento prioritgrara orientar la planificacién de la formacién do-
cente inicial y continua de los Ministerios Nacibgagjurisdiccionales. La renovacién aqui propuesta,
requiere una formacion inicial y situada de caljdgeeacompafie y fortalezaa rol pedagégico del su-
pervisor, del director y del docentee este modose podra desarrollar y llevar adelante la planifiva
institucional de la nueva organizacion de los agicezjes y puesta en accion del MOA en todas laseesc
las del pais, en particular las escuelas secumsdakigu vez, conlleva un acompafiamiento continuo y
sostenido a las escuelas por parte de los equipisslifcionales y supervisores, especialmente sn lo
primeros afios de su implementacion.

En lo que respecta a la formacién inicial, el MOAumn documento de referencia y trabajo para los
Institutos Superiores de Formacion Docente (ISEDh el fin de contribuir a lograr mayor coherencia
pedagdgica entre el perfil del egresado y las paEdocentes que se requieren para atender laandem
das de nuevos formatos y estrategias de ensefiaaqenydizaje. En la actualidad, el Plan Nacional de
Formacion Docente, esta siendo reformulado a laéuos criterios del MOA. Por ejemplo, con el desa
rrollo de Ateneos Interdisciplinarios.
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ll. LA RELACION CON LA ENSENANZA DE LA FiSICA
A. Interdisciplina y sistemas complejos

Cerca de los afios setenta surgieron grandes ltoeagptuales que constituyeron primeras versioaes d
lo “interdisciplinario”. En la actualidad, se re-edita este concepto colvsesulturales y epistémicos
propios. Por un lado, se puede identificar con Bogigue proponen alivianar el rigor epistemolégico
para poder producir algunos efectos novedosos mecouiento. Por otro, responder al espiritu pragmat
co de la época, es decir que el conocimiento n@mkde tanto en torno a valores predefinidos, sités

al servicio de lo operativo, es decir su utilidgebllari, 2007)

Garcia (2006), aporta otras perspectivas que nmosuaauge luego de la posguerra. Las mismas se
corresponden con la recomendacion de una educacidvestigaciérinterdisciplinaria, basadarinci-
palmente, en que las problematicas puedan enricggeo®n otros puntos de vista, asi como también
facilitar el abordaje de los temas que se enceeetr las fronteras de dos o mas disciplinas.

Follari (2006), advierte sobre la supuesta simgididicon que es tomado el pasaje de un modelo disci-
plinar al otro interdisciplinar, asi como tambgabrelas criticas al primero:

...la divisién de las ciencias no es ningun capzichingln invento producido por algun perverso a@madto
que quisiera impedir un conocimiento mas abarcativadistincién analitica de los objetos de conadeimto
es la Ginica manera de poder trabajarlos a fongn. 13)

Asimismo, recuerda que cada disciplina se congtifgnacias a que se separ6 de las otras, y no se-
parandose de un saber previo donde hubieran estda® juntas y ya desarrolladas.

En linea con lo anterior, dBcia (2007) sostiene que la integracién disciplipadiferenciacion) es un
proceso histérico y una caracteristica del dedar@éntifico. No es una consecuencia de voluntad o
acuerdo entre pares. Por tal motivo, no podriatitoimse en una pretension metodolégica. Asimisato,
resultado de dichas integraciones o diferenciasionese ha limitado a poner “juntos” (“o separar”) los
conocimientos de diferentes dominios, sine fasignificado replanteos fundamentales.

Si bien la integracion disciplinar no es algo qeepsieda “forzar”, los equipos multidisciplinarios
pueden trabajar de manera integrada. Cuando leejirgegra son los puntos de vista de cada disaipli
respecto a un problema comun, dicho equipo edtajinado en forma multidisciplinaria. Cuando lo que
se integran son los marcos epistémicos, conceptyataetodoldgicos, el equipo estaria trabajando en
forma interdisciplinaria.

La investigacion interdisciplinaria es el tipo deuglio requerido por un sistema compldjos anali-
sis de estos sistemas no pueden prescindir dei@asespecializados, aunque la simple suma de eflos
insuficiente para describir la totalidad.

Algo semejante plantea Follari (2006) cuando destdementos importantes para tener en cuenta res-
pecto a lo interdisciplinar: 1) no reemplaza ad&siplinas pues las relaciones mutuas no son pema
tes ni punto a punto; 2) es interpersonal, un seichumano no es portador de “lo interdisciplin&)"'no
es que se da naturalmente, hay que construirldoRanto, ademas de un planteo pedagdgico, imptica
trabajo operativo-administrativo que hay que asipugs hay actores, tiempos e intervenciones que se
deben contemplar y no se pueden improvisar.

B. Aprendizaje de las ciencias en base a proyectos

La metodologia de trabajo por proyectos -aprentlededor de tematicas complejas que tengan ingerés
sentido para el alumnado-tiene una historia de #8a$00 afios, acompafado de un amplio abanico de
propuestas metodoldgicas, objetivos especificamgidmentaciones tedricas particulares, con laidiad!

de replantear la actividad educativa. Si bien @sele identifican algunas caracteristicas comwerefa
practica se conceptualizan y aplican de maneradiugrsa. Es dificil pensar en una posible validacio
comun de las propuestas ya que dependen de lespre$ que lo ponen en practica, y de la forma como
se relacionan. (Sanmarti, 2017).

Para Sanmarti, las propuestas relacionadas cqrezidizaje de la ciencia en contexto y en interrela
cion con conocimientos de otras areas, implicarbeasmo solamente metodoldgicos sino epistemolégi-
cos. Preguntarse previamente: qué se entiende por a&gngara qué aprender ciencias y qué
conocimientos claves seleccionar, seran fundamtés chetodologia a emplear. Es un camino abiero qu
exigira investigar e innovar, compartir propuestasultados y acciones.

1 . . . . . . S

Un sistema complejo es un sistema en el cual lesegos que determinan su funcionamiento son dtadswde multiples factores
que interactian de tal manera que el sistema despmponible sino solo semidescomponible. Partot ningin sistema com-
plejo puede ser descrito por la simple adicionsiedios independientes de cada uno de sus compgsnent
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C. Capacidades y competencias

La nocién de competencia, actualmente muy difundidavel internacional, encierra oportunidades y
desafios como un constructo Util para la invest@qada innovacion educativa y didactica. Asimismo,
dicha nocién encierra tensiones ya que algunosguuedrcibirla como una demanda exoeducativa o
temen, que su caracter transversal, diluya los mdisziplinares especificos de comprender el mundo.
Por tal motivo, algunos autores prefieren una @@fin de “competencia cientifica escolar” anclada e
los contenidos de Fisica, lo suficientemente “a&tada” como para que los profesores reconozcan rapi
damente su utilidad para las clases (Aduriz-Braed,7).

Por otra parte, Aduriz-Bravo considera que la “cetapcia cientifica” se genera casi exclusivamente
para el contexto educativo y solo tiene sentid@gificatividad dentro de él. Pues no parece axéstte
concepto en la ciencia de los cientificos a memneslg misma sea examinada desde la propia didatsica
las ciencias naturales, buscando cémo construirednaacion cientifica de calidad para la ciudadania
Entonces,

...entiende por competencia cientifica escolar cuagoapacidad de orden superior para hacer algo sobr
un contenido cientifico determinado (de aquellosspriptos curricularmente) dentro de un contexenhia-
racterizado (escolar, pero a la vez socialmentaificativo y, por lo tanto transferible a la vidaotidia-
na).(Aduriz-Bravo, 2017, p. 23)

El modelo de competencia, lo denomina de las 3@d€ldad, Conocimiento y Contexto).

En cuanto al criterio de seleccion, Aduriz-Bravsaduce la idea de “competencias paradigmaticas”,
que, de alguna manera capturen lo esencial e gitddude la fisica como disciplina de referencia el
fin de trasladarlo a su ensefianza. Para ello peofasncompetencias que usan modelos y argumergos. E
decir, la modelizacion y argumentacion cientifiszaar como competencias paradigmaticas. De esta
manera, aumentar la significatividad de los coragfisicos en uso y generar una “imagen de laafisic
que la presente como una actividad profundamentaha.

Frente a estas nociones, hablar de desarrollacicigkes, propone inscribir los procesos de ensefian-
za y aprendizaje en contextos disciplinares o diigeiplinares en la tarea escolar mas general aigr
ver los grandes conjuntos de habilidades del peesamy la accion. Por ejemplo, la resolucién de
problemas. Frente a la especificidad de las compkte, que suponen un logro terminal, se entieride a
capacidades como potenciales, ya existentes en toslgsujetos, que pueden optimizarse y potencéarse
la medida en que la ensefianza propone situacienepréndizaje donde puedan adquirirse los saberes
disciplinares. Y a la vez, “destilar” en este psmdas claves que permiten al sujeto que aprepade a
piarse conscientemente de unos modos de haceveadads competentes (Labate, 2017).

D. Experiencias

Para habilitar situaciones que apunten a la inté@nade saberes, la produccién del Ministerio dadad
cion ofrece modelos de modulos de aprendizaje riatieg (MAI) para el ciclo basico de la educacion
secundaria. Las producciones realizadas estangmpara desarrollar en un plazo trimestral, coasho
de trabajo en pareja pedagdgica, consultoria yptiisares. De los seis recorridos quincenales, c@da
mana contiene al menos los siguientes elementeguptas, problemas o dilemas; tema de ensefianza y
propdsitos; gestion y organizacion de la clasdexefnes didacticas y conceptuales; actividadeseli@-
cognicion, reflexion y autorregulaciéon de los aplizajes y referencias y puentes con el desarralo d
capacidades. Cabe destacar que este formato agas$iblo una propuesta modélica y requiere adapta-
ciones para acomodarlo a un determinado disef@alan.

La Direccion de Disefio de Aprendizaje se encuatdgsarrollando una variedad demdédulos de apren-
dizaje interdisciplinarios. A modo de ejemplo, ¢siguiente apartado, introduciremos uno de ellos.

E. Caso testigo: Resumen de un MAI
E.1. Descripcion

El MAI “Radiacion y Procesos de Comunicacion. Erdtrevisible y lo invisible” esta destinado a 2°/3°
afio de nivel medio. Integra contenidos de FisiBalycacion Tecnoldgica, a partir del estudio dekesp
tro electromagnético, y profundiza en los proceslas operaciones técnicpeesentegn los sistemas de
comunicacion. Los teléfonos celulares, las consdéasideojuegos y las computadomsgolucrana la
radiacién que forma parte de la vida diaria deelstsidiantes, brindando el marco para el aprendidmje
ciencia y tecnologia contextualizada.
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E.2. Didlogo entre disciplinas

Para motivar el intercambio entre los profesoregrdmiyentes al MAI, se parte de una conceptualirac
del tema de interés desde las perspectivas de aliugglinas. En este MAI, el texto propone quey-au
que no la veamos, estamos rodeados por radiacgmrahagnética. Emiten radiacion innumerables
fuentes, tanto naturales como artificiales. El hmamldesde principios del siglo XX, la ha utilizade
diversas formas y con una intensidad sorprendemter@eciente. Debido a esta omnipresencia de la
radiacion en nuestras vidas, y las diferentes feremque se manifiesta y utiliza, es deseablendesin
espacio escolar para promover comprension holidéda misma.

En el enfoque clasico lineal disciplinar de la €dsisuele minimizarse el espacio asignado a los yso
aplicaciones correspondientes a cada rango deefneims. Esto podria atribuirse a que dicho espaeio
espera que sea abordado en otras disciplinasMZsdt@eropone el trabajo integrado del espectro etect
magnético con Educacion Tecnolégica. Se ha seleadmel rango de las radiaciones no ionizanteg) dad
que dicha franja es la que se utiliza para lasaehinicaciones.

En la actualidad, podemos contar con la posibilidagoseer un teléfono inteligente. Este no es mas
que una computadora pequefia, portable e individoalmultiples sensores y diversidad de aplicasione
posibles. Este dispositivo amplia alin mas su piatihed al poder conectarse en red con otras passen
intercambiar informacién. No siempre conocemosposcipios fisicos que sustentan estos desarrollos
tecnoldgicos. Una perspectiva aplicada de los nesmadria facilitar superar el enfoque discipliabs-
tracto de una ciencia empirica despojada de uliligaelevancia social. Asimismo, la conciencia del
impacto que posee en nuestra sociedad, nos pérodinenzar a construir las interrelacion&sicia,
tecnologia y sociedd@TS).A partir de un enfoque integrado de apreneizativo, se espera que los
alumnos puedan sentirse mas involucrados en l&datien la cual estan inmersos, al poder disefiar
proyectos relacionados con la Educacién Tecnolégieapuedan beneficiar a otros.

Los contenidos disciplinares de Fisica correspordiendescripcion cualitativa del espectro de radia
cion electromagnética y su interpretacion como @rana de intercambio de energia. Los contenidos
disciplinares de Educacién Tecnoldgica, se cormdpo con identificar las operaciones involucradas e
los procesos de comunicacion a distancia (digaaién, transformacion de sefiales eléctricas ensomela
radiofrecuencia, sefales luminosas, etc.) en difeseartefactos y sistemas. Y también supone reflax
sobre el proceso de disefio y la creciente potétadchtie las tecnologias disponibles.

E.3. Desde la fisica

Se propone un recorrido teniendo en cuenta lancigeseo ideas previas de los alumnos que no seszorr
ponden con el modelo explicativo actual, por ejeamf) La radiacién no es algo natural, 2) La luz es
algo diferente a la radiacion, 3) Todos los digpass eléctricos emiten radiacidn nociva, 4) Laiaan

es responsable de muchos problemas ambientales,r&)liacion es lo mismo que particulas radiarges,
La confusion de radiacion con radioactividad y @)radiacion es emitida por seres vivos y nos aguda
detectar emociones.

Se retoman ideas acerca de la vision y se trabajtlelizacion del ojo como sensor para introducir-
nos al concepto de que se pueden construir diggassique convierten la radiacion en algo percegptibl
para nuestros sentidos.Si bien el sector del espatlizado por las telecomunicaciones se corredpo
con el intervalo desde las bajas frecuencias dllgises significativo hacer el contraste con kdiacio-
nes ionizantes para poder caracterizar la intebaade las ondas de radio con la materia y susmegia
taciones. Con esto se intenta promover un uso meapte de los dispositivos e incrementar la capacid
de realizar un andlisis critico de la informacidme gircula socialmente al respecto.

Por otro lado se hacen referencia a comunidadtetess redes compartidas y los dispositivos de blo-
queo de sefiales electromagnéticas, a fin de reflakiy retomar las relaciones entre ciencia, tegialy
sociedad.

E.4. Producto Final

Durante el transcurso del MAI, los alumnos consfnuidispositivos experimentales sencillos con mate-
rial de bajo costo y facil acceso: por ejemplo lindaje para la sefial del celular y una antena extna-
dora. Esto permitira poner en juego contenidosi@i@dos con el disefio y construccién como parte de
proceso didactico.

Asimismo, podran proponer o realizar acciones trtds a proporcionar internet a zonas sin conecti-
vidad a partir de conexiones abiertas redes lip@sejemplo guifi.net.
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Marco de orientacion de los aprendizajes

IV. CONCLUSION

De acuerdo con la 84° asamblea del CFE, las jodiities se comprometieron en presentar su “Plan
estratégico jurisdiccional del nivel secundariotemnde noviembre del 2018, y su implementacion tota
parcial en 2019, con una incorporacion progrese&vdad instituciones hasta el 2025. Durante esteepro
s0, tanto la nacién como las jurisdicciones, sigu@majando en propuestas y materiales pedagogims
permitan encarnar el MOA. De todas formas, el degdd los profesores de fisica insertos en elmste
educativo y de los formadores de formadores edrsegestigando, abriendo cuestiones y problemas qu
colaboren en la elaboracion de proyectos instinai&s en relacion con el contexto y los desafiomde
época. Y también generar posibilidades de aprejedipee motiven el interés y apropiacion por page d
los alumnos de las herramientas cognitivas y prégasque potencien su capacidad de accién como
ciudadanos.
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