La influencia de la Fisica de la secundaria
en la eleccidn de carreras universitarias.
Primeros datos de una encuesta REV|STA

The influence of the physics of high school in thehoice of ENSENANZA

university courses. First survey data FlSlCA

Rubén Rocchiettf, Eduardo Gonzéalez, Diego Menoyd,

César Maglioné?y Esteban Moyano Angarama?

'Facultad de Matemaética, Astronomia y Fisica, Unsidgad Nacional
de Coérdoba, Medina Allende y Haya de la Torre. @uitUniversitaria,
CP 5000, Cordoba, Argentina.

Racultad de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturalgsiversidad Na-
cional de Cordoba, Av. Vélez Sarsfield 1611. Ciudadversitaria, CP
5000, Cérdoba, Argentina.

E:mail: rubenrocchietti@yahoo.com.ar

Resumen

Se intenta analizar la influencia de la Fisicardeél medio de ensefianza en la eleccion de lasrearde
ciencia y tecnologia. Es sabido que aumenta la dgande profesionales en estas carreras, aunquecest
ve reflejado en el ingreso y permanencia de alunemolos estudios superiores. En este trabajo se &a
cuenta el peso de las vocaciones en la eleccifaacharera y cémo ellas han sido influidas porcEscteris-
ticas de los docentes de secundario. Se muessgamifoeros resultados de una encuesta tomadadicegts
ingresantes de diferentes carreras relacionadataamancia, de la Universidad Nacional de Cérddtare-
ciera que la ensefianza de la Fisica actualmeritdlage en la vocacion de los estudiantes.

Palabras clave:Ensefanza de la Fisica; Formacién docente del migdio; Vocacion cientifica.
Abstract

It tries to analyze the influence of Physics frdra high school levels, towards the election indtience and
technology careers. It's known that the demangfofessionals in these fields is not reflected tua ium-
bers of applications and permanency of studentshidtpaper we will take into account the influenée®m

the sense of vocation in the career choosing amdrhach they weighted on the teacher's approadhaivs

the first polls in a survey made to freshman ifiedént careers, related to the science field atthigersidad
Nacional de Cérdoba. It seems that teaching of iPsi the high school level has not influencehia $tu-
dents’ career choice.

Keywords: Physics Education; High school teacher traininge@tic vocation.

|. INTRODUCCION y ANTECEDENTES

Este estudio forma parte de una tentativa de amalmo influye la ensefianza de las ciencias @jigic

el nivel medio sobre la formacion de las vocacign@slas carreras de ciencia y tecnologia. El tema
sin duda muy complejo, ya que intervienen multifigggores: situaciones institucionales, limitac®de

las propuestas formativas de los docentes, linoitees de las propias investigaciones didacticas para
vincularse a los contextos, cambios en la cultacalar, etc.

El interés de este trabajo es doble; de un ladmipda sefalar aspectos que deben corregirsa en |
educacion media de Fisica; del otro, puede abrgamocimiento a experiencias positivas de dich&-ens
flanza, cuyos rasgos pueden ser parte de disefinsjoda.

En el Informe Rocard y otros (2007),aerta sobre elgeligro capital para el futuro de Europgue
supone la disminucion de jovenes que estudian ieienEllo fue considerado un obstaculo a uno de los
principales objetivos de la llamada Estrategia dda, aprobada por la UE en el afio 2000: lograsl en
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futuro una economia del conocimiento. En dichorimi® se sefiala quet.ds origenes de esta situacién
pueden encontrarse en la manera como se ensefianaid@. Por otro lado, Solbes y otros (2007), cons-
tataron ese abandono de los estudios de cienciBspafia y también detectaron como una de las causas
la forma en como se ensefia la ciencia, la cuakbgld en gran parte a la formacién del profesorado
(Furié y otros, 2002).

Entre nosotros, hay estudios que sefialan quealns dle incentivacion a la carrera de Ingenieria en
los afios recientes a través del PROMEI (1 y 2) tmaregjue inicialmente aumenta la retencién pero no
los ingresos. Aun asi la cifra de egresados emiaga sigue siendo menor que las carreras traditgs.

En la Argentina egresan solo dos de cada dieziaested de Ingenieria y, en total, se graddan ub66 6
ingenieros al afio. A partir de esos datos, que ja@i€Consejo Federal de Decanos de Ingenieria-(Con
fedi), las facultades del sector apuntan a llega?@.6 a los diez mil egresados por afio, a un iagen
cada cuatro mil habitantes (Sosa, 2013). Dice tamBbsa que “hay una gran desercion de los alumnos,
sobre todo en los primeros afios, debido a la aeif®rmacion en el nivel medio. Esto genera déserc
pero también escasa cantidad de ingresantes. Eximst@én un fenédmeno nuevo: los alumnos mas avan-
zados tardan mucho en recibirse porque ya estdajarado practicamente como ingenieros. Eso hace que
se retrase sensiblemente su graduacion.”

Debemos mencionar que para enfrentar este proktkema el gobierno nacional como el provincial
han otorgado becas a quienes siguen carrera nedalzie con areas de ciencias experimentales.

En la FaMAF (UNC) el porcentaje de egresados drclenciatura y el Profesorado de Fisica, oscila
en el 22% en los Ultimos afios (Datos de la Ofide@aAlumnos). Algo similar ocurre en la Licenciatura
en Astronomia.

A. Algunos cuestionamientos a la ensefianza de lasrcias

Es frecuente escuchar en los docentes de cienctambién de otras areas, aunque ese enfoque &0 ser
abordado en este trabajo) una cuota de fastide elragravamiento de la realidad escolar. El desiat

de los jovenes por el aprendizaje de las ciencida escuela, conocido desde hace bastante tieR@go (
nick y Yager, 1986; Gil Pérez y otros, 2005), nchkaho sino crecer en los Ultimos afios. El elevatmie

de la edad de escolarizacion obligatoria, queredigia un avance de los derechos civicos y sociles

se realiza sin disponer de los cambios y adaptesiescolares necesarias, ha actuado en ocasignes co
un elemento que conspira contra la calidad edwa#er otro lado, los cambios generados por lag-cre
mientos presupuestarios recientes, que se notahegjuipamiento y en la construccion de escuetasen
han visto reflejados en plenitud en el nivel meshicsus trazos académicos.

Por su parte Mellado (2014) sostiene que “laswadi de los estudiantes hacia las ciencias nos deja
unos preocupantes resultados (Pérez y de Pro, ¥ak8uez y Manassero, 2008 y 2011):

. El interés de los escolares hacia la ciencia carai@nonto, pero es decreciente de primaria a se-
cundaria.

e Consideran la ciencia escolar aburrida y poco agitevpara sus vidas.

. Las actitudes influyen en la eleccién de asignatyrde estudios universitarios.

. Hay diferencias en las actitudes de chicos y cléegsin las materias: los chicos estan mas a fa-
vor de temas de Fisica, Quimica y Tecnologia, glésas mas a favor de temas de Salud y de Ciencias
de la vida. Hay estereotipos de género asociadad piofesional (Gutiérrez y Luengo, 2003) quensra
miten que los hombres poseen mayores capacidadeslgiesarrollo de tareas cientificas.”

Para dar un panorama mas abarcador con relacidé aspectos se deben considerar en la mejora de
la ensefianza de las ciencias, mencionaremos que &abajo reciente Duit y otros (2007) alertaban
sobre la necesidad de atender a tres cuestionak&ieamente para mejorar la ensefianza de lasasgenc
la creacion de una cultura escolar de investigac@dmodificacidn curricular atendiendo a lo caialb y
la introduccién de las TIC y la experimentacion.

B. La formacién de docentes de Fisica como problema

Una de las variables que més dificil resulta delves en la problemética de la ensefianza de lasie®
y de la formacidn docente, es la cuestion actitldinos problemas de rechazo o falta de interélesle
estudiantes por la disciplina cientifica, a lo ggesuman sentimientos de impotencia de los docdotes
gue se han acentuado en una crisis de las instiegieducativas en una época impregnada de loeque s
conoce como postmodernidad. Nuestra intencién esrarcel peso que tienen, en dichas vocaciones la
orientacién didactica y la misma formacion disciphi de los docentes.

En el caso particular de Cdordoba existen séloltrgares donde se forman docentes de Fisica, uno
universitario y dos terciarios. En promedio no dlega 10 los egresos anuales. En otras provincisis la
tuacion es similar. Todo ello define un problematipalar de pocas inscripciones para docentes en la
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disciplina Fisica. La situacién es diferente pasadtras disciplinas afines. Por otro lado, comalietero
de jubilaciones es mucho mayor que el de egrequrafesores de Fisica, entonces, esta carencia es re
suelta generalmente con profesores que tienengituipletorios, con lo cual el nivel de formacidéad-
tica del equipo docente tiende a debilitarse cqrasb del tiempo.

Es decir, que hay razones para pensar que partiesieterés por estas carreras proviene de obstacu-
los generales del campo social pero que la ensafimedia no ayuda a resolver.

Por otro lado, no es sencillo modificar la actiddaducativa. Distintos registros hallados en l&#v
tigacion educativa (Maiztegui y otros, 2000; Solpedros, 2004) evidencian que los profesoresaat
a la practica los cambios curriculares e innovaesdrasados en resultados de la investigacion énatdid
ca de las ciencias o incluso manifiestan una acteirechazo hacia los mismos, aunque asistania sem
narios o cursos con la intencion de perfeccionarstesionalmente (Gil y otros, 1998; Gonzalez 2010)

C. Delimitacién del proyecto.

Hemos partido de la informacién que la elecciércaeeras de ciencias basicas y aplicadas, en auestr
universidad, alcanza aproximadamente al 22% dedtasliantes que cursan anualmente. De este porcen-
taje, muchos de los alumnos forman parte de algdedas carreras mas numerosas como Arquitectura,
Ingenierias en Sistemas, Ingenieria Agronémica,ppseen disefios curriculares donde la Fisica es com
plementaria a los contenidos considerados comaitarios y que no seran tenidos en cuenta en este
estudio.

¢ Por qué elegir en particular la disciplina dedaigiara realizar esta investigacion? En principie p
gue es nuestra area de trabajo, donde nos desempefiatidianamente y en donde vivenciamos las
dificultades que se describen. También porquecderdo a nuestra experiencia previa, es en edta dis
plina del area de las Ciencias Naturales dondecblazo de los alumnos, y las dificultades de ajmand
je, son mas evidentes.

Nos preguntamos entonces:

¢Los estudiantes que eligen ingresar a carreradedarmmateria Fisica tiene un lugar destacado, han
recibido influencias o estimulos favorables ereelsidario y en las visiones de ciencia asociadas?

¢ Existe relacién entre la eleccion de una carrenafeerte contenido en Fisica y las practicas de lo
docentes de esta disciplina en el nivel medio?

¢ Cudles son los perfiles de ensefianza de los ésogmé estimulan la eleccion de carreras asociadas
a Fisica?

¢, Qué visiones y contenidos han adquirido de larmadkésica en el secundario los estudiantes de pri-
mer afio de carreras universitarias con fuerte oaftieen Fisica?

¢, Qué propuestas o recomendaciones pueden elabaasi de esta realidad?

Il. MATERIALES Y METODOS

El primer instrumento que se decide utilizar, casdren lo expresado en el punto anterior, consiste
una encuesta. La misma busca indagar en la mudegala, una primera impresion de las causas que
determinan la eleccion de los estudiantes. Se besmétruir un cuestionario de pocas preguntas, que
permita ser completado en forma 4agil, clara, comémor cantidad de dudas posibles para el encuestad
Este cuestionario ademas incluye algunas pregdetaaracter personal que oriente a conocer el perfi
la procedencia del alumno. Esto nos puede permitifetectaramos perfiles docentes motivadoreb; rea
zar un seguimiento de ellos, a partir de la escdelgrocedencia, y entrevistarlos a manera de rlogra
caracterizaciones mas acabadas. Luego de los patssnales se incluyen una serie de preguntas de
opcion multiple que buscan conocer la posible efltia del perfil del docente de Fisica del Niveldide
en la eleccion de la carrera, y su grado de comipmownn dicha ensefianza. También se indaga las posi
bles diferencias entre profesores generalistaofegores mas dedicados a una actividad especHea.
efectlan ademas, preguntas que buscan conocehaksdilases provocaron un cambio actitudinal en el
encuestado, y qué predisposicion general tiengsshanhacia la Fisica. Por Gltimo se incorporan pneg
tas de caracter conceptual, sencillas, que permsid@ocer con qué limitaciones quedaron afianzados
algunos de estos conceptos, y si aln siguen predodo algunas preconcepciones. El disefio final de
este cuestionario se resume a catorce preguntasaadge los datos personales, con lo que el tiempo
necesario para completar el mismo se encuentra krgtrocho y los quince minutos. Se adjunta el-cues
tionario en el anexo, al final del presente trabajo

El resultado de los cuestionarios completados sedpupa en una base de datos, procesando a los
mismos con herramientas de software adecuado, eqmaitp establecer correlaciones y analisis orienta-
dos a encontrar algunas respuestas a las prequatdsadas en el punto anterior. El analisis de @st-
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ceso llevara posteriormente a la elaboracion deuenwo cuestionario que se efectuara sobre los alsimn
cuando ya hayan cursado la asignatura Fisica eartiara universitaria elegida y que buscara obs¢ava
evolucion de las actitudes hacia dicha discipliglshecho de que las respuestas sean nominalestipermi
ia, posiblemente, analizar algunos casos partisilar

Al detectar algunos docentes de la ensefianza satamgie sean fuertemente motivadores y genera-
dores de entusiasmo por el conocimiento, se busfadduar estudios de caso sobre los mismos, que
permitan identificar y conocer sus perfiles. Encion de las conclusiones que resulten, elaborgues
tas con el fin de mejorar la formacién docente ylifiwar positivamente la actividad educativa.

. MUESTRA

Para la respuesta a este primer cuestionario sntoomo muestra a estudiantes del primer afio da-cur
do de las carreras de Fisica, Matematicas, Astremd@omputacion, Ingenieria en sus diferentes éspec
lidades, Geologia, Biologia, Quimica, BiogquimicaFgrmacia, todos alumnos de las Facultades de
Matematica, Astronomia y Fisica, Ciencias Exacfac&s y Naturales, y Ciencias Quimicas, de la Uni-
versidad Nacional de Cordoba.

El criterio de esta eleccion se basa en poder canfizs resultados de aquellos estudiantes que deci
dieron estudiar una carrera con el conocimient@u los conceptos de Fisica constituyen el cuerpo
central de conocimientos de la misma (Fisica, Mateas, Computacion, Ingenierias), con aquellas que
consideran que son un cuerpo de conocimientos dados a la carrera (Quimica, Bioquimica y Farma-
cia) y con aquellas en que no se planteé previanrantecesidad de este tipo de conocimientos (Geolo
ia, Biologia). En el caso de las carreras de img@nse organiza para inicios del segundo cuattimes
nuevo relevamiento para completar el anterior.

La seleccion de la muestra se realiz6 tomandoaal grmpos de estudiantes que comenzaban el cursa-
do de una asignatura en donde la inscripcion satefen diferentes comisiones tomado grupos de algu
nas de ellas, de forma de garantizar la aleatafiedala misma. Los datos numéricos particulares se
refieren en el proximo punto.

IV. RESULTADOS

Dado el universo elegido para la recoleccién desjate realizaron en esta primera parte, 342 etasues
en las facultades FaMAFC, FCEFyN (Carreras de liege) y en la FCQ, quedando pendiente la toma
de datos para este segundo semestre en alguras cleeras de FCEFyN, ya que la disciplina Fisgca
cursa en esta instancia por primera vez.

De la lectura de esos datos, tenemos como primmgn@sion que: la mitad de los alumnos provienen
de institutos de educacion privada, y la otra mitacescuelas secundarias publicas. Del total, %l 6&
los estudiantes provienen de la provincia de Cadé@bque facilita el analisis de los resultadodade
encuestas, ya que se conoce el curriculo de Fisieata Provincia.

Un rapido conteo de las repuestas recibidas pedetiectar que, en la escuela secundaria, las clases
siguen dictandose de manera tradicional, con tigaarrén, a pesar de la fuerte influencia de laevds
Tecnologias (TIC) en la vida cotidiana. El uso @& mismas es todavia escaso en las aulas de Fisica.
Segun Tabla I, el 60% de los encuestados aducenguea se utilizaron presentaciones digitalizadas,
videos o simulaciones, y so6lo un 14 % dice quesdstenologias se utilizaron mucho en el dictadtade
disciplina. De igual manera se reflejan los poragst relacionados con los Trabajos Practicos derbab
torio (TPL), el 56% de los encuestados dicen n@&hatalizado nunca laboratorios en la escuela media
el 26% entre 1y 3 veces y el 18 % mas de 3 v&epuede plantear entonces que la ausencia dei~prac
cas de laboratorio” se debe fundamentalmente a:

. la falta de recursos (laboratorios, materialegteta).

. la falta de formacion profesional en este tipo devalades.

. las dificultades institucionales para la realizacde las mismas, (horarios reducidos, falta de
personal que prepare los mismos, etcétera).

Pero iguales conjeturas se deberia realizar parsoefie las TIC, con algunas consideraciones impor-
tantes: casi la totalidad de las escuelas pubdists provistas de netbook por el Plan Conectaidgd,

y la mayoria de las escuelas privadas han gestiosalds de computacion o “bancos” de PC portétiles
para su uso en la escuela (sin contemplar el us@ite de teléfonos celulares inteligentes quenjien
un sinnimero de aplicaciones).
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TABLA I. Uso de TIC y de Practicas de Laboratorio en laseslae Fisica en el secundrio

Mucho Poco Nada
UsaTIC 14% 26% 60%
Trabajo de Laboratorio 18% 26% 56%

Otro aspecto que resalta como un dato interesastls poca influencia que poseen los docentes de
Fisica en la eleccion de la carrera elegida poall@snos segun Tabla Il, considerando que la nmauesstr
asienta sobre quienes han elegido carreras retatasrcon esta disciplina, el 61% de los encuestatos
respondido que su influencia ha sido poca y s6RDe&¥ en que su influencia ha sido bastante o mieter
nante.

En el momento de evaluar los contenidos de Fisindas que han interactuado en el secundario y la
forma en que el docente dictaba las clases, lagestados respondieron (Tabla Ill):

Si los conceptos estudiados eran relacionados ingac®nes de la vida cotidiana: el 5% respondid
gue siempre, el 17% respondio que bastante, elc@bidera que poco y el 43% que nunca

Si el/la docente, le generd entusiasmo cuandoldidia clase: el 16% responde que mucho, el 38%
algunas veces, el 28% pocas veces y el 17% nunca.

Si cursar la disciplina Fisica le aportd conocirtéervaliosos, los encuestados respondieron que mu-
cho un 24%, poco un 32%, sélo informacién el 278t no le aporté nada un 17%.

Sobre si los contenidos trabajados le pareciemactatos y/o importantes. Un 14% responde que son
muy atractivos o importantes, 51% que son atragtivémportantes, un 27% que lo son poco y sélo un
7% nada atractivo o importante.

Una primera pregunta que nos surge es por qués silmnos en su mayoria (66%) considera que los
contenidos son atractivos o importantes, y que 6% Bonsidera que la Fisica le aporta conocimientos
valiosos, esto no se ve reflejado en el entusiagmeodespierta el docente, ni en la influencia cgie é
tiene a la eleccion de la carrera.

Cuando se les pregunta sobre si los fenémenosditécgeneran entusiasmo (Tabla 1V), solo el 20%
aduce que pocas veces 0 nunca, mientras que umangsgoria (80%) dice que los fenémenos fisicos le
generan interés siempre o a menudo.

Esto parece evidenciar que los estudiantes quenebigtas carreras lo hacen por un interés propio,
condicionados por el entorno familiar o social,ue goco influye en esta decision la escuela metha y
docentes de ciencias.

TABLA II. Influencia del docente de Fisica en la eleccidladmrrera a seguir.

Determinante | Bastante Poco Nada
El docente influyé en la eleccién de su carrera 5% 25% 61% 0%
TABLA Ill. Caracteristicas del Docente.
Mucho Bastante Poco Nada
Relacionan los contenidos con CTSA 5% 17% 359 43%
Generan entusiasmo en la clase 16% 38% 28% 17%
Aportan conocimientos valiosos 24% 32% 27% 17%
TABLA IV. Entusiasmo hacia la Fisica
Mucho Bastante Poco Nada
Consideran atractivos los contenidos de Fisica 14% 1% 5 27% 7%

Otra caracteristica que se pretende detectar ks dbcentes que estén a cargo de Fisica endl niv
medio, estan especializados en la didactica dstptina (Tablas V y VI). Una manera de objetiesta
variable, es considerar si solamente dictan estariaao si en cambio, atienden varias. Se obtusoun
60% de los profesores que dictan Fisica, tambéireti a cargo otra disciplina. De ellos, los redoka
muestran que el 52% lo hacen s6lo con Matematjcais,25% con otras materias de Ciencias Naturales.

TABLA V. Especificidad en la disciplina

| | Si | no | nisnic |

! Los porcentajes se toman sobre el total de eran@spor lo que la suma de las columnas puedeincidio con el 100%.
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[ Dictan otra materia aparte de Fisica 60% | 31% | 9% |

TABLA VI. Variedad en su carga docente

Dicta s6lo matematica 52%
Dicta otras materias de Ciencias Naturales 25%

V. CONCLUSIONES

Es prematuro avanzar en conclusiones con un trataonian precario de los datos. Hay sin embargo
algunos hechos notorios que pueden sefalarse @dericias. Pareciera que los estudiantes que eligen
carreras donde la disciplina Fisica es parte @s,dllan construido su decisién o vocacion de mode-i
pendiente de la ensefianza de la Fisica recibidd secundario. Es escaso el porcentaje de estadiant
que reconocen que los docentes de la materia Alamnfuertemente en sus actitudes y preferencias.

La manera en que se trabaja en el aula de NiveinSacio, en las clases de Fisica, se corresponde en
mayor medida a lo que habitualmente se conoce ¢fonma tradicional”, y no se ha logrado que las
mismas se impregnen de otros planteos didacticokyyiendo aspectos de innovacién como los TPL o la
utilizacion de las TIC. Esta postura se ve refoazpdr la presencia de algunas preconcepciones, que
seran objeto de andlisis en proximos trabajos.

Los alumnos que siguen carreras universitariasiogladas con las Ciencias Naturales, si bien consi-
deran como atractivos muchos de los contenidosigleal- no sintieron que los docentes los tratazan,
sus clases, de manera que les generara interéslesgpermitiera despertar en ellos el placer debci-
miento.

Es posible que la mayoria de los docentes de @sseelindaria hayan cursado esta disciplina como
una de las materias basicas dentro de su carezmaegp dificil que hayan recibido una didacticeee#ijra.

También se desprenden algunas nuevas preguntastepraale investigacion:

¢, Cudles son las causas primarias de que los allsenmsenten en mayor o menor medida al estudio
de las disciplinas Cientificas?

Si el indice de motivacion disciplinar en alumnog gursan carreras afines es tan bajo, ¢,cualaera |
incidencia que poseen los docentes de Fisica endgubblacion de alumnos?
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ANEXO

Esta encuesta corresponde a una investigacion Eobretivacion por la fisica en la escuela secuadaa informa-
cion recogida sera utilizada exclusivamente coesfiestadisticos.

Todos los datos proporcionados, (personales o estqm) estan protegidos por Ley N° 25.326 “Prabecde Datoq

Personales”.

Fecha ......... [oiiii. [oiiiii.
Facultad:.......cccooeeeeviiviieeeeeeneen, (O 14 (=] - 1 ARO:.......coune. Comision:................
APEIlIO: . NOMBIES: ..t e et eeer e
¢, Curs6 alguna vez Fisica a nivel universitaria?.....

1 ¢A qué Colegio secundario asistié?
Respuesta: PQIS: oot PPOVINCIA: c..oooreeereeeeceeeeeeeee et
COlRGIO: ...ttt sttt sttt

¢Qué orientacién cursé?: ...

A continuacién, marque con una cruz 6 tilde la respuesta correcta

2. En el cursado de la materia Fisica del secundario, el docente, ¢utilizé material audiovisual
como complemento de la clase? (tales como Power Point, Videos, Simulaciones, etc.):

Respuesta: 5 veces o mds |:| Entre 1y 4 veces |:| Nunca |:|
3. El docente de Fisica, ademds dictaba otra materia?

Respuesta: Si |:| No I:I Ns/Nc I:I

CRECUBIAA CUBIZES?: ... eeee e s e ses e s se e s s s saenn

4. En el cursado de la materia Fisica, ¢se desarrollaron Trabajos Prdacticos de Laboratorios?
Respuesta: 4 0 mds Entre 1y 3 Ninguno

5. ¢Considera que el desempefio del docente de Fisica influyd en la eleccién de su Carrera?
Respuesta: Fue determinante Bastante Poco

6. Durante el cursado de la materia Fisica, ¢el Docente relacionaba los conceptos estudiados

con situaciones de la vida cotidiana?

Respuesta: Siempre Bastante Poco
7. ¢Considera que el haber cursado Fisica en la escuela secundaria le aporté conocimientos valio-

s0s sobre los temas?

Respuesta: Si, mucho Si, poco Sélo informacidn

8. Los contenidos de fisica que vio en el secundario, ¢le parecieron atractivos y/o importantes?
Respuesta: Muy importante Importante Poco importante

9. La manera que el/la docente de fisica dictaba las clases, ¢le generé entusiasmo?

Respuesta: Mucho Algunas veces Pocas veces

Nada

Nunca

Nada

Nada

Nunca
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Respuesta:

Fisica de secundaria y eleccién de carrera

10 Al realizar problemas de fisica, cencontré inconvenientes con?:

Respuesta: Su enunciado Reconocer los datos Las matemdticas

1 El aprendizaje de fenémenos fisicos, ¢le ha generado entusiasmo?:

Respuesta: Siempre A menudo Pocas veces

Las ecuaciones

Nunca

12 En un punto P de un cuerpo se aplican dos fuerzas cuyas rectas de accién son perpendiculares
entre si. Una de ellas, F1 tiene un médulo de 3 N. La otra, F2 tiene un médulo de 4 N. ¢Qué valor

tiene el mddulo de la Resultante?

Respuesta: 7N 1N 5N

25N

13 Desde la azotea de un edificio se dejan caer desde el reposo y en el mismo instante dos cuer-

pos de igual forma y tamafio pero de distinto peso: P; = I Ny P, = 10 N. ¢Como llegan al piso?

Primero Py Primero P, Llegan Juntos

14 El concepto de Temperatura estd asociado a:
a) La temperatura es una magnitud fisica que indica el calor o frio de un
cuerpo.
b) una magnitud escalar asociada a la energia térmica de un sistema.
c) Es una magnitud relacionada directamente con la parte de la energia
asociada a los movimientos de las particulas que forman un sistema,
sea en un sentido traslacional, rotacional, o en forma de vibraciones.
Seglin sus aprendizajes de secundaria el concepto de Temperatura lo
tiene asociado a una definicién del tipo:
a) La temperatura es una magnitud fisica que indica el calor o frio de un
cuerpo.
b) una magnitud escalar asociada a la energia térmica de un sistema.
¢) Es una magnitud relacionada directamente con la parte de la energia
asociada a los movimientos de las particulas que forman un sistema,
sea en un sentido traslacional, rotacional, o en forma de vibraciones.
Seglin sus aprendizajes de secundaria el concepto de Temperatura lo
tiene asociado a una definicion del tipo:
a) La temperatura es una magnitud fisica que indica el calor o frio de un
cuerpo.
b) una magnitud escalar asociada a la energia térmica de un sistema.
c) Es una magnitud relacionada directamente con la parte de la energia
asociada a los movimientos de las particulas que forman un sistema,
sea en un sentido traslacional, rotacional, o en forma de vibraciones.

a) Una magnitud que indica el calor de un sistema.

b) Una magnitud asociada a la energia térmica de un sistema.

¢) Una magnitud relacionada con la energia cinética de las particulas de un sistema.

(Puede elegir mds de una opcién)

Respuesta: a) b)

9

Otra

Otra

Revista de Ensefianza de la Fisica. Vol. 28, NoaENov. 2016, 261-269 269 www.revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF/



