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Resumen

En este articulo se proponen aproximaciones tedyicaetodolégicas para estudiar el proceso de &miop
del rol docente en estudiantes de ProfesoradoscaFSe plantea un estudio instrumental de casosias
estudiantes durante las instancias de observagiantica y residencia en cursos de fisica de lzamon
secundaria. Se asume que comprender este prooede ger clarificador para promover acciones teteen
a acercar la formacion inicial a las necesidadestighs que presentan las aulas de hoy.
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Abstract

In| this article we propose theoretical and methodichl approximations in order to study the prodegs
which students of Physics Teaching acquire theabteacher. We outline an instrumental case safdwo
students during the instances of observation, jggend residency of secondary school physics etassis
assumed that the understanding of this procesbedluminating when promoting actions aimed ahbing
initial training closer to the effective needs aday’s classroom.
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I INTRfDUCCION

Recientémente una nota periodistica da cuenta esomsables dell area de Recursos Humanos de
Google manifiestan que los antecedentes acadésueosada dia menos relevantes como referencia para
la contratacién de sus empleados. Basan esta afém&n evidencias que ponen al descubierto una

enorme brecha entre lo que se ensefia en la udiadrgilo que se realiza en la empresa (Mosqueira,

2016). Si bien no todo el peso de esta asevera@beria recaer en la formacion académica, hay que
reconocer que desde hace tiempo se viene alersaimge la distancia entre los requerimientos laksral

los enfoques en la formacion universitaria (Magiii@mez, 2009). Esta ultima afirmacion se puede

trasladar al &mbito de la formacion de profesoré® gue sucede en las aulas. Los profundos cambios
sociales que se vienen suscitando en los Udltimass gfarecen ser centrales para entender las
transformaciones que vienen aconteciendo en edjrade los docentes, en su imagen y también en su
valoracion (Vaillant, 2007).

La formacién profesional en la universidad se vpefida como nunca en su historia a atender de
manera efectiva la problematica que la disociadiéaria y practica y la descontextualizacion de

los aprendizajes plantea a la formacion de profeales capaces de resolver problemas propios
de la préactica, de actuar competentemente en esiosnkaborales complejos, con autonomia,

creatividad, capacidad de trabajo en equipo y campromiso social, lo que se traduce en

desempefios responsables y fundamentados de lasagi@gluniversitariogAlcala et al. 2015).

En esta presentacion se examinan aproximacionesaed metodoldgicas para estudiar el proceso
de apropiacién del rol de docente de fisica. Senaggue comprender este proceso puede ser cladficad
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para promover acciones tendientes a acercar laafddm inicial a las necesidades efectivas que ptase
las aulas de hoy.

Il. LAS PRACTICAS DOCENTES COMO ESCENARIO DE APREND IZAJE

Lo que se presenta en adelante es una investigmcifiente que estd enmarcada en un proyecigo
objetivo general es transformar las practicas desea partir del trabajo colaborativo entre docente
investigadores en ensefianza de las ciencias, upuiofesores, psicopedagogos y profesores a cargo d
cursos de fisica (con o sin formacion en docencia).

La formacién docente puede comprenderse como ucegooen el que se articulan practicas de
ensefianza y de aprendizaje orientadas a la coafigur de sujetos docentes/ensefiantes. La practica
docente se concibe en un doble sentido: como pgicte ensefianza, propia de cualquier proceso
formativo y como apropiacion del oficio de docemt@no iniciarse, perfeccionarse y/o actualizarsiaen
practica de ensefiar (Achilli, 2064)

En el doble sentido al que remite Achilli, se remmmen el constructo geactica docentesl foco de
preocupaciones tanto para futuros profesores, cpama quienes habiendo sido formados como
profesores o no, se encuentran a cargo de claggengnser buenos docentes.

La pretensién de ser catalogado como un buen dmcemito por los profesores graduados con esa
titulacién como por aquellos que ejercen la tamdidtar clase también remite la preocupacién acegec
la practica de ensefianza. El conocimiento queodéégor despliega a la hora de tomar decisionesthura
el ejercicio de su practica, conocido como conoemta profesional, es complejo (Tamir, 200%)os
docentes construyen estructuras conceptuales,aeqmacticas o teorias de accion que les permiten i
resolviendo problemas practicos y reconstruyends ssquemas tedricofSanjurjo, 2009).Es un
conocimiento que en buena parte es implicito grateaberes muy disimiles epistemolégicamente.

Cada docente transita por un continuo donde seiganjconocimientos, valores, concepciones sobre
la ensefianza y el aprendizaje de las cienciasn €@@nbcimiento que se construye a lo largo de da vi
profesional (Parlan et al., 2010) y que se haadicimucho antes que en el primer afio de la formacio
inicial de la carrera de profesor. La experiensieotar recorrida configura un entramado de cresngcia
valoraciones que se constituyen en profundas marcésvida de esos sujetos (Marcelo, 2009).

Las practicas de ensefianza vienen siendo objed¢stddio para su caracterizacion y también para la
descripcidn de categorias en relaciéon al conocitmiprofesional de los profesores a cargo de diésez
GOmez, 2000; Carr y Kemmis, 1988; Sanjurjo, 20G&uglero Mufioz, 1986; Davini, 1995, entre otros).

En esta propuesta de investigacion se asume qu&édtica docente es un escenario de aprendizaje
(Hurtado Espinoza, Serna Antelo yMaduefio Serraf@5® Esto conlleva aceptar que el aprendizaje
para ser docente es una construccion personal efanpkermanente, siempre incompleta, inestable. Los
estudios sobre aprendizaje docente (Pogré, 20Miteatdque pensar en la formacion para que un sujeto
aprenda a ser docente requiere atender a dos démesisla construccion conceptual basica y neaesari
para ensefiar y la construccién de un conjunto dma® docentes apropiadas para enfrentar las
situaciones de ensefianza.

lll. FOCOS TEORICOS Y METODOLOGICOS PARA ORIENTAR E L PROCESO DE
INVESTIGACION

En continuidad con lo enunciado en el apartadoriantda dimension conceptual basica de nuestros
futuros docentes, esta contenida en las matersmsplinares del plan de estudio: Fisica, Matematica
Psicologia, Didactica de Fisica, entre otras. heestigacion que se lleva adelante estd encaminada a
estudiar el proceso mediante el cual se adquie®riormas de actuacién de los futuros profesores de
Fisica durante sus practicas docentes.

El contexto de la investigacién es el espacio culair de Practicas de la Ensefianza de Fisica éy Il
la carrera de Profesorado de Fisica que se dicta Eacultad de Ciencias Exactas de la Universidad
Nacional del Centro de la Provincia de Buenos A8esplantea un estudio instrumental de casos (Stake
2007) donde los casos (dos futuros docentes dm)ison un instrumento para conseguir algo diferent
que la comprension del caso en profundidad. Loscdess seleccionados constituyen la poblaciéngle la
dos asignaturas que desarrollaran sus practicasrea simultanea. Lo que se procura es la desénpci

'Practicas docentes en colaboracién para producansformaciones en la ensefianza de las ciendtasyecto aprobado y
acreditado por el Ministerio de Educacion, perig@6-2019.
2 En este texto las nocionesptéctica docentsy practica de ensefianz® emplearan de manera indistinta.
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de como sucede un determinado proceso, teniendoestia las relaciones que se dan entre los hechos y
los actores. La investigacion esta planeada enintésnde generar las condiciones para desarrollar un
trabajo colaborativo, respetando los espaciosad&jw de cada uno de los integrantes.

La formacion inicial en que se insertan los estugis sigue, mayormente, el formato tradicional de
formacién consecutiva (Robalino Campos y Kérnef8)onde a la formacion disciplinar en Fisica y
Matematica le sucede la formacion en Didacticagctiras. Mas alla del necesario replanteamiento por
el que se estéa transitando, con miras al formatmeacion concurrente donde la formacion disciglin
acontece de manera conjunta a la formacion en Biddg Practica docente, se tiene presente que la
bibliografia sefiala que no se encuentran difersrsignificativas en la aplicacién de un modelo no @t
la hora del analisis de los resultados en térmileoka actuacién en las practicas docentes de {osofu
profesionales (Robalino Campos y Kérner, 2006).

Una prolongada trayectoria como docentes de lanagiga Practicas de Ensefianza de Fisica ha
guiado los cuestionamientos que desembocaron anpegpuesta. ¢Cémo es que los buenos alumnos
(formados solidamente en la Fisica, la Matemagta) no logran un desempefio aceptable cuando son
practicantes?, ¢,qué nos falta incorporar en ladoidn inicial para alcanzar ese desempefio aceptable
¢,cOmo acompafiar a los futuros docentes en la apropide las formas de ensefiar?, ¢por qué no alcanz
con la observacion de clases? Estas preguntas,atras, resumen el espiritu de trabajo que seopep

Para comenzar a tejer redes tedricas y metodokgjea contribuyan en el abordaje del estudio, se
propone el enfoque sociocultural del desarrollo @ozh espacio de convergencia de un conjunto de
constructos teoricos. En adelante se plantearrii@ems aproximaciones a cada uno de ellos.

A. La cobertura del enfoque sociocultural

Se adopta el enfoque sociocultural del desarrollenfoque sociohistérico, proveniente de los
planteamientos de Vigotsky (1979)y sus colaboralquéenes propusieron que los procesos psicologicos
superiores derivan del resultado de la interacciénos sujetos con el medio social y cultural en un
determinado momento historico. Esta interacciorreesujetos ocurre a través de una mediacion,
fundamentalmente semidtica.

El factor clave del funcionamiento psicologico eso® procesos de intercambio entre sujetos es la
construccion de significados que se atribuyen algstos, las palabras y las acciones de las pessmm
las que se interactia. Aun cuando se piense efntgsrde los significados individuales se reconate e
ellos, una parte constitutiva que es la resultdatkys conocimientos que se comparten con el destos
miembros del contexto social y cultural en quesigigtos estan inmersos. Dicho de otro, todo siatf
tiene algo de aquello que se ha construido ensglr®lvimiento con otros miembros de la sociedad.

Hace tiempo que los trabajos de investigacion arcaaidn se encaminaron tras la linea conocida
como constructivismo. Para explicar la implicac@finlos individuos en los procesos de construccen d
conocimiento el constructivismo reconoce dos aggefiindantes del enfoque sociohistérico: 1) el
caracter social, activo y comunicativo de los imeohdos y 2) la nocion de apropiacion (Coll, 1990).

Sobre estas consideraciones se espera explicezldatones que se establecen durante el proceso de
apropiacion del rol de docente de fisica, en larfaz que acontece mientras los futuros docentes (a
estudiantes de profesorado) comienzan a incursienalas instituciones educativas secundarias para
desenvolverse como practicantes (en el rol de gooés) de clases de fisica.

B. El trabajo colaborativo

En consonancia con lo precedente se parte de acgjgal proceso de apropiacién del rol de doceate
fisica es, basicamente, un proceso de construdgdsignificados a partir de los intercambios dalrfu
profesor con pares, expertos, estudiantes, coldghambito educativo en su sentido mas amplio. El
trabajo colaborativo se asume como un espacio equel se desarrollan habilidades grupales e
individuales mientras se discute sobre un temanterés comuin a los integrantes del equipo. En
particular, en esta presentacion, el trabajo colth® se entiende en un doble sentido: formata@pos
futuros docentes, en particular se prevé como nusltrabajo durante las cursadas de las asignaturas
Practicas de la Ensefianza de Fisica | y Il; y cesmacio para desarrollar el trabajo de campo de la
investigacion.

Segln Zea y otros (1998) los integrantes se ayudamamente con el objetivo de aprender,
compartir ideas y recursos y planificar colaboeatiente qué y como se va a proceder. En este @so, s
espera trabajar colaborativamente en la planificaae las situaciones de clase en que los futuros
profesores intervengan. Se anticipan tres tipositedevenciones: como observadores, como profesores
cargo de clases puntuales y como residentes a dargm conjunto de clases durante el tiempo que
demande una determinada unidad did&ctica.
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Para que un trabajo sea colaborativo deben darsenjunto de condiciones indispensables:

a) Participacién y responsabilidad compartida: losegnantes del equipo presentan igual

responsabilidad sobre la toma de decisiones;

b) Libertad de expresion: los integrantes pueden pagirda, proponer nuevas ideas, generar

propuestas y/o estar en desacuerdo;

c) Capacidad de dialogo: los integrantes tienen cedpelgpara dialogar y participar activamente, de

modo que se pueda buscar juntos la solucion aaligma;

d) Autorregulacion: los integrantes estan atentosatocesos del equipo, a lo que se hace y a los

logros alcanzados.

Mucho se ha postulado desde los enfoques socioal@itu (Vigotsky, 1979, 1992) acerca del
aprendizaje que ese trabajo colaborativo podrienpver. Si bien, el aprendizaje colaborativo no farm
parte de los intereses de esta propuesta, se m@goatfgunas lineas rectoras que estarian circukamed
intercambio del trabajo en equipo tales como la premsién compartida, la interaccidon entre los
miembros, la negociacién de significados. Entre Masadas interpretaciones acerca del aprendizaje
colaborativo Lipponen (2002) destaca que todas &lkk@men en comun considerar a la colaboracién como
un caso especial de interaccion que propicia learstruccion de conocimiento y el compromiso mutuo
de los participantes en la actividad.

C. El papel de la actividad

Un constructo tedrico que no se puede soslayastarpeopuesta es el de actividad. Trabajos derssddo
las conceptualizaciones de Vygotsky proponen &tigidad como la unidad de analisis de los procesos
individuales y sociales. En particular, se defila aona de desarrollo proximo (ZDP) como la es$tmac

de actividad en la que participan individuos cdiergintes responsabilidades a raiz de su distinteige
(Baquero, 1996). En este caso, se la actividaduotajestara delimitada por aspectos vinculadodaon
planificacién para la actuacion de los estudiaptes desarrollard en el marco de un trabajo coddivor
con el profesor de Practicas de la Ensefianza gueste caso, es también el investigador.

Para analizar la apropiacion del rol de docentisiten, se tomaran de referencia, al menos dossde
tres dimensiones con que Rogoff (1993) caractesizéa participacion en la actividad: el plano
institucional comunitario; el interpersonal (pagercion guiada) y el personal (apropiacion paréti).
Estas dos ultimas son entendidas como fases sasai®vuna autonomia progresiva en la apropiacion de
significado de la actividad. La participacion se@be como el proceso que abarca diferentes nidees
implicacién de un sujeto en la actividad. La guddaedireccién del desarrollo que deviene de leucaly
los valores sociales del grupo con que el sujdairantia. Para el estudio que se espera desartallar
guia estara presente tanto en el trabajo colabordtiocente de practica/practicante) como en las
situaciones de aula en las que los practicantewskicren.

Por su parte, la dimension de apropiacién participase va conformando con la identificacion de
cambios en la participacion de los sujetos (en eas® los practicantes) en las situaciones en que
participa. Rogoff (1993) se refiere a un procesocdaversion a través de un compromiso y una
responsabilidad cada vez mas crecientes.

D. El rol

Partir de una caracterizacion teorica para la teeol es insumo de referencia para la identifiracen
situacién de estudio, de indicadores de su premeSchvarstein, (2002) entiende al rol como undapau
de conducta estable, constituida en un marco dasregtablecidas que son determinantes del tipo de
interaccién. El rol es una construccién social do® sujetos asumen a partir de aquello que las
instituciones u organizaciones instauran, legitimamientan en términos de pautas de comportamiento

El rol de docente de fisica, en este caso, supsa&anstruccion que articula pautas de actuacién qu
se configuran tanto en el encuentro de mecanisreoadfudicacion organizacional grupal como de
mecanismos de asuncion individual. Se trata deoastructo flexible, situacional y con una impor&ant
variedad de respuestas, que dista de suponerpifigatiion rigida y predeterminada. En este sensielo
rescata el valor de las instituciones formadoraa [gaconstitucion de los profesores (Capelari3201

Un concepto que suele ligarse al de rol es el detidiad. La identidad se entiende como un proceso
de socializacion de los individuos que permitedagitreconocimiento de la singularidad cuanto el de
pertenencia a un colectivo y su continuidad ereatppo (Venegas y otros, 2003). Es decir, el corcdpt
identidad encierra no solo el reconocimiento deswjeto en cuanto representante de una categoria (su
propia visién de lo que es un docente de Fisia&) &ambién la representacion que otros individuos
tienen sobre él. Mas alla de las posibles relasiemére el rol y la identidad, este estudio seauoscribe a
la conformacioén del rol.
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E. Formar en la competencia de ensefiar Fisica

Por dltimo, interesa referir a la especificidad dehtenido de ensefianza. La formacion inicial, ade |
futuros profesores que son parte de este estuthooeganizada en dos ejes: el disciplinar (temas de
Fisica, Matematica y asignaturas afines) y el pégiag (Psicologia, Didactica, Practicas de la
ensefianza, Historia y epistemologia de la Fisi@ajormacion en el eje disciplinar puede catalogaies
tradicional en el sentido de que se orienta amserucion de un conjunto de saberes de refereacasep
dominio del campo especifico de contenidos. Esmlggrantizara las condiciones necesarias para los
cursos disciplinares subsiguientes.

El eje pedagdgico esta organizado, desde el mattelensefianza basado en competencias (Roa y
Stipcich, 2010).La formaciéon en competencias promauel desarrollo de una educacion integral que
engloba todas las dimensiones del ser humano:,ssdi®er hacer, y saber ser y estar (Blanco, 20@9).
corresponde una tarea profesional mas complejalgueera explicacion de contenidos y evaluacién de
rendimientos, debera disefiar, planificar, organizastimular, acompafar, evaluar y reconducir los
procesos de aprendizaje de los estudian{@&€rez Gomez, 2007)

Las competencias docentes son aquellas que eltdodesarrolla cuando observa el contexto social,
politico y econdmico en el que estd inmerso dedamaha que le permite analizar y redireccionar su
practica profesional para establecer cuales sowdpacidades cognitivas y conductuales que debe de
tener al ejercer (Reporte Edu Trends, 2015).

En relacion al objetivo de la investigacion queespera desarrollar interesa el reconocimiento de
indicadores sobre aaber ensefiar fisicdEn términos de la formacion basada en competgnséatrata
de las competencias disciplinares que expresamrdnscimientos como minimos necesarios de cada
campo disciplinar. Atienden tanto las capacidadee dodos los estudiantes deben adquirir,
independientemente del plan de estudio y de sedtasia académica, asi como, aquellas que songsropi
de una determinada ocupacioén o profesion (SEMS3)200

La relevancia del contenido especifico en la enssdias central, es alli donde las asignaturasielel e
pedagdgico tienen mucho para hacer en la formaigdios futuros profesores. Esta deberia partiade |
premisa de que el funcionamiento cognitivo de loeradices es fuertemente dependiente del contenido
del conocimiento que se espera construir (Vergnd9®4; Franchi, 1999). El desarrollo cognitivo
depende de situaciones y de conceptualizacionescifisps; no puede reducirse a alguna forma de
complejidad légica general como planteaba Piagetrdivaud, 1998). Este comentario no pretende
desmerecer el importante trabajo de Piaget en cuard construccién de conceptos relevantes como el
de adaptacion, desequilibracién y re-equilibracigme han sido (y continGan siendo hoy dia)
determinantes para la investigacion en didacticesl€iencias y de la Matematica (Moreira, 2002). S
embargo, cuando el interés es por aquello que @o®rn el aula, hay obligacion de interesarse Ipor e
contenido del conocimiento que alli circula. Laficditades de los estudiantes no son las mismamen
campo conceptual que en otro (Vergnaud, 1996).

Desde este lugar es que se estima de relevandigama los futuros docentes para que, por ejemplo,
puedan dar muestras de:

. Conocer los contenidos que hay que ensefar yduct#n en objetivos de aprendizaje.

. Trabajar a partir de las representaciones de losrais.

. Concebir y hacer frente a situaciones problematagjas al nivel ya las posibilidades de los
alumnos.

Este trabajo formativo demanda la construccionater®s complejos. Se trata de un conocimiento
gue va mas alla que el saber sobre un dominio Hsede la fisica, mas que conocer cOmo se enoncia
objetivos, més que caracterizar e identificar gggesentaciones de estudiantes de un curso o fisia
un tema de interés.

Se propone la inmersion en las aulas, con un wadaparalelo de acompafiamiento por un profesor
mas experimentado. A los fines del estudio prevstocontempla, como parte de la asignatura Pa&ctic
de Ensefianza un ciclo de traBajolaborativo entre los futuros profesores dedisiel investigador (uno
de los docentes responsable de las asignaturasngu@rcan la investigacion). El ciclo se compone de
tres fases: la observacion; las practicas de enskycesidencia.

En la primera fase el futuro docente asistird cafogervador a un conjunto de clases de fisica en
diferentes instituciones educativas. Procuraramadede observar, llevar adelante entrevistas irgigsn
con los docentes de fisica, directivos y otros @gede la institucion a los fines de trazarse uncana
contextual institucional en términos de: poblacigerfil de los estudiantes, de los docentes, atcaifiie

La expresionciclo de trabajose emplea para aludir al conjunto de fases queitaael plan metodologico para estudiar la
apropiacion del rol de profesor de Fisica. No exr@s de esta investigacion homologar el ciclaa®ajo a un ciclo de aprendizaje.
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su intervencion como practicante en clases de engayara el control de clases a su cargo, huevi@men
en diferentes instituciones educativas, que yalts@roado antes. Por Ultimo, seleccionara un auka pa
desenvolverse como residente. En este caso se pies&m@ como docente a cargo del curso en cuestion
durante el tratamiento de una unidad didacticapdegrama de contenidos vigente. En las clases de
ensayo y durante la residencia el profesor respimsde Practicas de Ensefianza estara presente en
calidad de observador no participante.

Antes y después de cada una de las intervencionstrén encuentros colaborativos donde se
abordaran aspectos clave para llevar adelantertigipacion (en la instancia previa) y un andlisiico
y comprensivo de los hechos después de cada Sasespera un trabajo despojado de juicios de valor,
orientado a la previsién y/o revision de los hechasun replanteamiento de las situaciones vividas.

El ciclo de trabajo puede catalogarse como un pde induccion complejo donde se participa de
un escenario dindmico, incierto, que demanda dg@si en la accion por parte del futuro docente.
Durante el mismo, el futuro docente va asumienddacsez, funciones de mayor responsabilidad que le
requieren seleccionar, del vasto repertorio dedm®cimientos adquiridos en su formacion, aquejlos
son relevantes para cada caso en particular.

Es fundamentalmente a lo largo de este ciclo daederevé el registro de datos a los fines del
estudio. Para ello se grabara el audio de loscaebios comunicativos de los encuentros colabastiv
Cada una de esas instancias esta pensada comoosibdidad de intercambio a partir del trabajo
conjunto sobre una idea problema. La idea problsena diferente dependiendo de la fase. A modo de
ejemplo puede pensarse que para la observaciondestgproblema puede enunciarse en las siguientes
preguntas ¢qué hay que observar en una escual@am?,etc. Para las siguientes fases la idea pnable
viene determinada en términos del contenido quevaea desarrollar, sus implicancias, las
representaciones que los estudiantes pueden teln@isino, etcétera.

Se elaboraran notas de campo de las observaciondaseclases de ensayo y de residencia.
Asimismo, se solicitara a los futuros docentesianalde clase donde consignen, a su juicio, lpea®es
salientes de sus intervenciones en las institusiedecativas a lo largo de todo el ciclo. Se recogkas
producciones escritas que resulten de informes lolereacion y planes de clase. El corpus de
informacion constituira el insumo de referencia gaemita emerger indicadores de la apropiaciémalel
del profesor de fisica. El tratamiento de los datogpleara elementos del andlisis conversacional
haciendo uso del proceso conocido como inferencrversacional (Calsamiglia Blancafort y Tuséon
Valls, 2002).

IV. CONCLUSIONES

Esta presentacion ha intentado delinear las baéesds y metodoldgicas de partida para desarnatiar
investigacion que se propone el estudio de la agpc@m del rol de docente de fisica. Se asume que
avanzar en el conocimiento de este proceso podriarsinsumo para atender a la problematica de la
desarticulacion entre la formacion inicial y elrejeio de la practica profesional.

Con el foco puesto en el ejercicio de la profesiérha tratado de mostrar la importancia de algunos
principios tedricos orientadores para formar lasifos profesores de fisica en términos de aqueio q
acontece en las aulas que transitaran una vezagtasiu

En particular, se propone a la actividad conjuatdré el docente responsable y el futuro profesor d
fisica) como la unidad de analisis que habilitarédentificacién y el reconocimiento de indicadodes
apropiacion del rol de profesor de fisica.

Se planea un ciclo de trabajo que estructura laisin de los estudiantes en las aulas con grado
creciente de responsabilidad en sus funciones. &Straictura habilita la posibilidad de anticipar
momentos de trabajo colaborativo que seran espdeiosgistro con miras a identificar indicadoredeen
apropiacion del rol de profesor de fisica.
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