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Resumen

Con frecuencia los docentes de nivel medio (o atudizsites como en nuestro caso) cometemos elleeaitor de
hacer oidos sordos a las ideas de nuestros aludlgosias veces sus preguntas nos incomodan po@gipamen en
jaque yidecir: te lo contesto la proxima clase “qoia autoridad”. Otras veces sabemos que atemel®a duda nos
demorara mas tiempo de lo previsto y quizas nadems a cumplir con el tan preciado programa; oralg veces
incluso lo hacemos sin malas intenciones, sélo ymngo estamos atentos y acostumbrados a escuctest&n
articulol relataremos un extracto de la experiemdigda durante el desarrollo de nuestras practibasentes.
Mostraremos con distintos ejemplos como el escuehas alumnos para planificar y disefiar las clasefsincion de
sus intereses, necesidades e inquietudes, nosdleuinplir los objetivos de ensefianza y aprendizaijecreces.
Quizasisea un buen momento para empezar a ej@laitidicultoso arte de escuchar.

Palabras clave:Magnetismo; Practica de la ensefianza; Re-planifica&scuchar a los alumnos.
Abstract

Often we, as high-school teachers (and even asgmce teachers) fail to acknowledge the greatmamce of

listening to our student’s ideas. Sometimes theéxpected questions put us in uncomfortable sinatbecause we
believe that answers like “I will get back to youttwthat question next class” can undermine ouhetity. Other

times, we know that attending to certain questiars demand more time than expected, and this ¢megd us from

covering the syllabus. Sometimes we even disregrdents” questions simply because we are not gayiough

attention, or we are not accustomed to listenintpéon. In this paper, we describe a part of ouedgrpce during our
professional practice to become teachers. We shkamjgles in which listening to students in ordeptan or re-

design Eur teaching strategies tuned with the@ridts helped us to achieve our teaching goalbapsiit is a good
time to start exercising the difficult art of lisiag.

Keywords: Magnetism; Teaching practice; Re-planning; Listgrimstudents.

|. INTRODUCCION

En este articulo relataremos la experiencia adtpuiiurante nuestra etapa de préacticas docenteseque
desarrollaron en el marco de la materia MetodolggRracticas de la Enseflanza, correspondiente a
cuarto afio del Profesorado en Fisica dela Facd#addatematica, Astronomia, Fisica y Computacion de
la Universidad Nacional de Cérdoba (FAMAF-UNC). Eaxlarar que si bien esta materia se dicta en el
Gltimo afio de la carrera, es la primera oportuniglath que hay un contacto directo con el aula améli

las practicas, aunque si en otros afios se visda pbserva la escuela, pero son observaciones no
participativas. Esto implica que los profesionaggesados de esta institucion terminan la carrera
habiendo conducido tan solo un mes de clases.

La institucion en la que se desarrollaron nuegirasticas esta situada en un barrio de clase media-
baja ubicado en la zona noroeste de la ciudad ddoBa. Los estudiantes de la escuela provenian de
distintos barrios de la ciudad para completar sugd&os secundarios, Unico nivel de educacion que
ofrecia esa institucién. La procedencia diversalade estudiantes se veia reflejada en una falta de
identidad de grupo, que era mas aguda en los prénaios. Nuestras practicas fueron realizadassen la
dos Unicas divisiones del primer afio. Ambas divisgotenian clases de fisica s6lo una vez a la seman
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durante un modulo y medio y estaban a cargo denisraa docente, por lo que la metodologia de trabajo
a la que estaban acostumbrados era similar (al sreamesta asignatura).

El hecho de que esta narrativa sea plural no e@sarn capricho literario, ya que una caracterisdica
destacar, es que las practicas en la escuela fdesamrolladas de a pares (ese par esta consttaidas
autoras de este relato). Esto es, las etapas awvabn y planificacién fueron llevadas a cabo en
conjunto, y si bien a cada una de nosotras ledignada una division para trabajar individualmeghé
Maria Laura y “B” Sofia), siempre la otra estuve@sente, observando y re planificahdada clase en
conjunto. Estar presentes en la planificacion yadic de clase de la compafiera nos permitié nugrideo
ambas experiencias y tener una practica “realagjue una misma era la docente y una practicaialirt
en la que aprendia de las experiencias de laBs$ta.también nos posibilitd en segunda instancéepo
realizar comparaciones y sacar conclusiones cosqua expondremos en este articulo. Como se vera a
continuacion, los cursos poseian caracteristicasadlamente distintas, si no es que opuestas. Cseemo
que esto hizo aun mas enriquecedoras nuestrascpgagh que pudimos poner a prueba un mismo plan
inicial y ver como se fue readaptando y redisefiacdio el transcurso de las clases mediante la
intervencién de los estudiantes, siendo redireedlorpor sus intereses y necesidades de aprendizaje.
decir, pudo apreciarse como al ser dos grupos hosrtan diferentes estos codos en el camino tanidién
fueron, y como el desviarse del plan inicial atendb a lo que los alumnos demandaban fue lo que hiz
de nuestras practicas una experiencia satisfagtat@sde nuestro punto de vista, exitosa. En estme
donde pondremos foco, analizando cémo en ambo®<igs dieron estos cambios de plan y las
consecuencias y frutos de los mismos, intentandstraroque escuchar a los alumnos nos lleva a buen
puerto y nos provee de experiencias de viaje sumigneeresantes y prosperas.

Il. CARACTERISTICAS DE LOS CURSOS
A. Primer afio “A”

El grupo estaba formado por 23 alumnos, 11 vargriEs mujeres cuyas edades oscilaban entre los 12 y
los 13 afios. El trato en el curso era amable yalbahgrandes divisiones.Se destacaba la energia que
tenian los varones que generaba que fueran pathi@p, activos, pero también inquietos y muy
conversadores. Las chicas del curso estaban atemdaslase, realizaban las actividades pero sskan
meras espectadoras de las situaciones aulicasjgorgo que se sentian avasalladas por la padigipa
de sus compafieros (cosa que se producia sin iitersclo movidos por su ansiedad).

Se pudo observar que se manejaban de forma mudtigional, muchos de ellos podian estar atentos
a la conversacion que se producia en el gran gitupgp desconectarse momentdneamente para prestar
atencion a otra actividad (situaciones fuera dé,acharlas de companieros, etc.), y luego volver a
clase, sin aparente pérdida del hilo de la situmcio

Tenian una fuerte impronta de curiosidad, fuerdidiamas las preguntas asociadas al tema. Muchos
de ellos eran asiduos telespectadores de progrdmasupervivencia, documentales, etc. y querian
conectar la informacion obtenida de estos prograimadas discusiones producidas.

B. Primer afio “B”

Estaba formado por 23 alumnos, 13 mujeres y 10nesrque iban desde los 12 a los 16 afios.Era un
grupo heterogéneo y cambiante. Esto, sumado aaqueayoria provenian de distintas escuelas, daba
como resultado un grupo sin identidad global. Fdranamas bien pequefios subgrupos que se llevaban
bastante mal con los otros, a tal punto de no girteractuar bajo ninguna circunstancia.

Esta carencia de identidad de grupo, el mal tratostis pares y la falta de actividades que reament
los involucren y los necesiten como participes plasarrollarse, eran los ingredientes perfectos gae
las clases fueran una “sopa”, de esas que unogiseomer sin el mas minimo apetito.

lll. PLAN DE ACCION

En este contexto nos situamos a la hora de coméwaracticas. Nuestro desafio era proponer um pla
de accion que nos ayudara a homogeneizar el nivphdicipacion de los alumnos de primer afio “A” y
también superar las barreras de comunicacion ddiflerentes subgrupos dentro de primer afio “B"aPar

1Si bien la planificacion de cada clase fue reabizadtes de su implementacion, la puesta en prattida propuesta casi siempre
necesitaba de ajustes y pequefias modificacioneseion de las respuestas de los estudiantesqy aeohtecido en cada clase.
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esto, nosotras deberiamos elaborar una propuestalegu sea atractiva, que los incluya y que
necesariamente requiera su participacién paraesarillada.

Por esto, para abordar el tema del magnetismocéateenos los siguientes contenidos: imanes, polos
de un iman, la brgjula, el magnetismo terrestreistirdas aplicaciones tecnolégicas actuales del
magnetismo. Y optamos por adoptar una modalidaclas® que se basara en la realizacién de distintas
pequefias experiencias, que podian ser llevadaba perfectamente con materiales caseros y en la
propia auld Los experimentos se desarrollaban en grupos dstuiantes y formaban parte de la
siguiente secuencia: prediccion, realizacion dexfgeriencia, conclusiones y puesta en comun.

En la etapa de prediccion los alumnos debian, lwgdliscutir con sus compafieros de grupo,
considerar qué opcion era mas acertada, votarrgignoque ocurriria al desarrollar la experiencisego
de esto, los grupos realizaban la experiencia ypeoaban los resultados obtenidos con la prediab#n
los mismos. Durante la puesta en comun final séapen contraste lo que habian predicho con lo que
habian observado y se sacaban conclusiones attespe

Haremos aqui un paréntesis para aclarar que seépéesis en el trabajo en grupo. Los estudiantes no
estaban acostumbrados a esta modalidad de trabeprgsultd bastante chocante al principio nuestra
propuesta, pero con el correr de las clases sucel respecto fue mejorando y las actividadegrapo
resultaron realmente provechosas.

Aclaradas estas cuestiones describiremos a contitualgunas de las actividades que creemos que
fueron el fruto del trabajo conjunto con los estmtiés, en las que pudimos ver que los alumnosagstab
realmente involucrados en la clase y también se pesnanifiesto que, como todo en la vida, en la
practica de la docencia la mayoria de los planedeseian, pero cuando se desvian porque los mismos
alumnos lo demandan para redirigir la clase hagargereses, inquietudes y necesidades, los adsslt
pueden ser realmente muy satisfactorios y proveshiasto para ellos como para nosotros.

IV. PUESTA EN PRACTICA
A. Primer afio “A”

Las primerasexperiencias planificadas proponiadegmie, observar y discutir la interaccion de difges
materiales (monedas, cucharas, regla, clavo, pedbzoarton, etc.) con imanes, y también la intébac
de imanes entre si. Por cuestiones de tiempo pode realizar la discusion final en gran grupo dtea
la clase, pero si pude llevarme las respuestatassde cada grupo, que contenian los analisiosle |
estudiantes sobre los comportamientos observaigosafl).

De aqui obtuve una gran informacion sobre las idieatos estudiantes. Durante la semana pude,
basada en esta informacion, reformular mi siguiefgee. Algunas de esas ideas son: ellos ya hablaba
con cierta terminologia que no esperabamos intiodwsta la segunda clase: Polo Norte, Polo Sur,
magnetismo. Por lo tanto, en la clase siguientegteenaron estas palabras. También observé quéaexis
preconcepciones que surgieron en las respuestas ééumnos, como que la fuerza magnética solo era
atractiva, que el magnetismo esta solo de un ladlmslimanes, o que la fuerza solo se da cuando los
cuerpos estan en contacto.

A partir de esta informacion elaboré experiencegrégadas”, diferentes a las planteadas en el guion
conjetural original, para que ellos pudieran poeer tela de juicio esas preconcepciones. Estas
experiencias se describen a continuacion.

Retomando la idea de que los polos iguales senaffigerra 1), se planted esa hipétesis como cierta
se realizaron las siguientes experiencias. Se twm@dos imanes (iman 1 e iman 2) y se los orient6 de
manera que se peguen. Los extremos “pegados” spiit& del mismo color (rojo), y a los otros
dosextremos, de otro color (azul).Luego se toméetrer iman todavia sin pintar, y se lo acercodnm
1, de manera que sus extremos se atraigan. Alnextegraido del iman 3 selo pintdé del mismo coldr de
extremo “atractor” del iman 1, y al extremoopuesidistinto color.Por Ultimo, se tomé el iman geylo
acerc6 al iman 3 de manera que dos de sus extregmaisaigan. Segun la hipétesis dada por cierts, es
extremos debian ser del mismo color, pero al ral&experiencia, ocurriélo contrario.

2| disefio completo de la planificacion se encuestr®aviolo (2016) y en Giannone (2016)
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FIGURA 1: Tres recortede las respuestas de los estudi: de primer afio A.

En relacion a la idea de que la fuerza magnéolo actGa por contacto, se disefio la experiencika
figura 2.

FIGURA 2: Experiencia realizada para trabajar la acciéistacia de la fuerza magnéten primer afio .

Se colocd@un iman sobre una base alta, centrada en unaglat apoyada en la mesa de trabajo
pegaron hilos a la plataformguie en su otro extremo ten agujas de metal. Cuaniéstas se acercaban
al imén, los hilos se extendian y las agujas quadabspendas, sin contacto, orientadas hacia el ii

Por dltimo, para trabajala idea de que el magnetisnsdo produce atracci¢, se realizd una
experiencia en la que se coloce dos imanes en forma de anillos, con sus poloség enfrentados, en
un soporte ge tiene un eje que pasa por el centro de los n3; y se observo quievitaron.

Retomando lo trabajado en la clase anterior, yet&to en cuenta las ideas de los estudiant:
reestructurd la classiguiente incorporando las experiencias agregipara luego llevar a cabo
puesta en comun. Se leian las prediccity explicaciones de cada grupo,uegjo se realizaba alguna
las actividades agregadas, para llegar entre @dos conclusion general. Esto sorprendié a lasrabs
ya que ellos simpre esperaban la validacion del docey ahora la validacion se lograba mediant
discusion de todo el grupo y a partir de resultadiwdas experiencias.sta forma de trabajo les ¢
desconocida. Se eligié trabajar mas en el granogreip las sitLciones de las predicciones de las nue
experiencias y en las conclusiot

Las consecuencias fueron inmediatas, la estrudeiteabajo fue mucho mas agil, y dio lugar a m:
participacion del curso, y el hecho de tener quer las respuestas de cagrupo, fomentd un
participacion mas homogénea. Las experiencias adasg ayudaron a cuestionar alg
preconcepciones surgidas. Fundamentalmente la daggue fue tan sorprendente como contunc

Durante las actividades y discusiones st un lenguaje técnico mas apropiadaroducido por ello:
mismos: los materiales ferromagnéticos. Y hastausid esbozar una definicion de los mis debido a
que desde la primerdase hablaban de que los materiales que erad@drpor los imanes habian sios
que contenian hierro, entonces solo fue una foraibn de algo que ya sobrevol:

B. Primer afio “B”

La situacidn que nos interesa relatar a continmas@desarrollé en el transcurso de la tercera.cks
las semanas previas habiamos trabasobre las propiedades de los imanes (atracciorpylsienes
entre polos), materiales ferromagnéticos y no feagnéticos (sin distinguir entre diamagnéticc
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paramagnéticos). En esas primeras experiencia@rhab tomado la decision de plantear opciones para
las respuestas que los estudiantes debian dardiNes cuenta de que elegir entre esas opciones
facilitaba la participacién de los estudiantes emgaracion con preguntas abiertas en las que tgo@n
proponer ellos las posibles respuestas. Habiamosrado a trabajar con la brijula, viendo cémo se
comportaba cuando estaba en presencia de un imaciayel final de la clase anterior a la que satagl
habia surgido la inquietud de si la aguja de lgutatera un iman o simplemente un metal. Por |totael
objetivo de esta clase fue contestar a este igi@nte y llegar a la nocién de que nuestro planeaal
también actla como un imén.Para esto habiamodipéatu las actividades de la figura 3:

Actividad 1:

Acerca los dos tornillos entre si ¢ observas quegraggan o se repelan? ¢Recuerdas qué ocurria cyiando
acercabamos un iman al tornillo?

Si ahora acercamos un iman a la brijula ¢ qué queepase? ¢Qué significaria que la aguja no set®iie
hacia donde esta el tornillo? ¢,Qué significariasjiee oriente hacia donde esta el tornillo?

Actividad 2:

Previo al experimento, responder: si no hay imaeesa ¢ para donde crees que apuntara la brajulal (¢ Y
te mueves por el salén, o giras, crees que marddéaanisma direccién? ¢,Por qué?

Experimento: Ahora guardamos los imanes, y soloqueslamos con la brdjula, camina por el aula, y
fijate para donde apunta la brijula, también girddmente, ¢, qué pasa?

Responder:
¢Para dénde apunta la brdjula al moverte? ¢ Pargagé que sucedio esto?
¢, Qué hacia mover la aguja de la brdjula? ¢ Hayiatialguno de esos objetos?

Observen con atencion la brijula ¢ Que esta mamado referencia? ¢ A qué crees que se debe? ¢ Como
relacionas esto con los experimentos anteriores?

FIGURA 3: Actividades dadas a los estudiantes de primeBaftoyas respuestas originaron una re-planificacio

Luego de realizar cada una de estas experien@bsiahuna puesta en comun intentando llegar a que
en el primer caso la aguja de la brijula se cormpartomo un iman y en el segundo caso a que leTier
tiene un campo magnético que produce la orientad@reste iman. Esto debia realizarse en el primer
medio médulo para luego poder trabajar con otrésidades que los alumnos deberian presentar en un
trabajo préctico la clase siguiente.

Desarrollamos la primera actividad luego de la ctrals un momento de discusion, los alumnos
concluyeron que la brdjula se comportaba igualuquanan.

Después de esto realizamos la segunda experienitieapte la puesta en comudn se llegé al consenso
de que la brajula apuntaba hacia el mismo ladgisnoé que ese lugar era el Norte, y comenzamos a
discutir por qué creiamos que se producia estarfend. Las ideas que surgieron fueron las siguientes

La Tierra tiene hierro, pero puede que haya mucieort en el Polo Norte entonces eso es lo que
atrae al iman de la brgjula hacia alla.

Los polos de la Tierra estan relacionados con lekighan, y puede que la Tierra tenga un campo
magnético que atraiga a la brajula.

Puede que haya un iman muy potente en el Polo Moadentro de la Tierra y que por eso se
oriente la brdjula.

Notemos que la segunda respuesta era la que ma@ersaba a la realidad. Pero muchos alumnos aun
no disociaban la idea de campo magnético de losemapor lo que los debates se centraron mas en la
primera y tercera hipotesis.

Los grupos que no habian propuesto ninguna teoafa@festaron estar a favor o en contra de las
propuestas por sus comparfieros justificando susrprefias. Algunas de las opiniones fueron:

No puede ser que haya un iman muy potente en elNRmte porque todas las cosas con hierro se
quedarian pegadas alla.

No puede ser que haya un iman en el centro degla@lporque ahi hay lava.

Revista déEnsefianza de la Fisica. Vol. 28,No. 1, Jun. 201651 55 www.revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF/



Giannone y Raviolo

No puede haber un iman en el centro de la Tiernape los tenedores y las cucharas se pegarian
al piso.

No puede ser que haya un iman en el centro ni éPokl Norte porque la fuerza del iman no
llegaria hasta aca.

Esta discusion fue muy interesante, ya que tast@l® habian propuesto modelos como los que no,
participaron y argumentaron su posicién a favonaentra del mismo. Se desdibujé por completo el
pedestal en el que estaba el grupo de chicasitjatees” (denominadas asi por sus propios compsfiero
En esta clase la mayoria opind, participé y se fastdi a favor o en contra del modelo hallado. Y no
hubo necesidad de que la conversacién fuese deattaly yo dirigiera las interacciones, ya que por
primera vez hablaban entre ellos sin necesidadsiarprimero por mi.

Las hipétesis sugeridas por los estudiantes noahasido contempladas por nosotras durante la
preparacion de las actividades, y surgieron encest® para entender porqué la brdjula siempretapan
para el mismo lado. Esta novedad me present6 umfidesin cambio de camino didactico sobre la
marcha. Para comprobar o contradecir estas hipdésspropuse que hiciéramos algunas experiencias.

Utilizando una pelota hueca de poliestireno expdmdiin iman, un tornillo y una brdjula ibamos a
verificar si estas hipétesis eran ciertas o noaRsp les propuse lo siguiente: la pelota repradania
Tierra, en ella marqué con una fibra el polo ngrét polo sur geografico.

Como la primera hipotesis decia que quizas habighahierro en el Polo Norte, les propuse que
coloquemos el tornillo sujeto con cinta, en el eaate la esfera y que moviéramos la brdjula sobre la
superficie de la misma para ver qué era lo quertaiffigura 4). Recorri los grupos mostrando el
experimento y luego todos coincidieron en que @sétésis debia ser descartada ya que la brdjueno
orientaba hacia alli.

Tornillo de hierro

FIGURA 4: Primera actividad propuesta no planificada

Luego cologué un iman acostado en el polo norepgtimos la experiencia (figura 5). Los alumnos
vieron que si la brdjula estaba en un determinadarlde la esfera si apuntaba al norte, pero glze si
moviamos sobre el ecuador la aguja cambiaba detacién y en un determinado momento apuntaba
hacia el sur. Como no podia ser que China tuviesareabajo y nosotros encima, esta hipotesis &mbi
fue descartada.

Iman

FIGURA 5: Segunda actividad propuesta no planificada

Finalmente realizamos la experiencia que consgstigolocar el iman en el interior de la esfera de
poliestireno expandido (figura 6). Ubiqué el Polg 8el iman hacia arriba pero a esto se los dgenda
clase siguiente. Cuando hicimos girar la brijulareda superficie notamos que siempre apuntabalal P
Norte.

FIGURA 6: Tercera actividad propuesta no planificada
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Cuando todos los grupos ya habian visto la expgaesoné el timbre para que los alumnos se retiren.
Entonces les di la consigna de que pensaran papadlama clase por qué creian que este modelo
funcionaba, replanteandose todas las objecionebahian surgido hacia el mismo.

Al tocar el timbre de salida muchos de los alummesrodearon haciéndome preguntas respecto del
tema, cuasi exigiéndome una respuesta. Luegolimtleda institucién, fui interceptada por un gouge
alumnas que habian buscado la respuesta en intenmet preguntaban la relacién que habia con el
modelo planteado y dudando sobre si creian o o gue decia Wikipedia.

Esto me parece una clara muestra de que logramososide los objetivos planteados: los alumnos
participaron, dando su opinién sin miedo a sergdpg. Incluso, muchos de los que habitualmente eran
considerados “alumnos problema”, fueron los que imdlslaron y algunos de ellos fueronquienes
propusieron hipotesis. Se desdibujaron las diféasnaque habia entre los distintos grupos,
horizontalizadndose la importancia de las opinioiagdieron trabajar en grupo, interactuando con sus
pares y con los demas miembros de la clase. Searmstmuy interesados e involucrados en el tema, a
tal punto de no querer dejar de hablar de eso emdinalizada la clase.

V. CONCLUSIONES

Consideramos que entre las causas principales agi@armitieron llevar a cabo una practica exitosa,
estuvieron los virajes que fuimos haciendo en andowsos. Y estos surgieron de lo reflejado por los
alumnos. Ellos de forma explicita o implicita negm#daron la informacién de cdmo trabajaban mejer, d
qué les interesaba, de las ideas que cada situksdeneraba, asi que leer estas pistas fue utas de
aprendizajes mas importantes que nos llevamos dgplariencia. Esto, que en los libros esta reftejad
(Gvirtz y Palamedessi, 2012;Stein y otros, 200&8ropque solo cuando uno siente el desafio de
enfrentarse con un curso desconocido se pone hagrifeeste aprendizaje fue producto de mucho mas
tiempo que el vivido en el aula, y comenz6 meséssarn las observaciones, luego en la planificed

las clases, pero sobre todo en el transcurso gedatcas, que fue ahi donde se tuvo que ponac@an

toda la maquinaria, y a partir de ésta, empezanrgpvobar, pensar, vivir la interaccion con lasnahos

que nos ensefiara a trabajar con ellos. No fuesgiaimo se suele decir, en el proceso, hubo mucha
incertidumbre, angustia cuando las cosas no résuitahoras de repensar las clases, mdltiples
discusiones entre nosotras y con los docentes aprapafiaron y guiaron en nuestro trabajo. Pero cada
cambio que hicimos, luego de mucho esfuerzo, viquesrealmente generd una respuesta en los chicos, y
hasta a veces mayor a lo esperado.

En el Primero “B”, los cambios que se produjerogeréin mucho mas radicales. La simple propuesta
de darles opciones para las prediccionesy que fo@dtaran el porqué de la eleccion fue la llave que
abri6é una puerta que parecia impenetrable.Fuarmekppaso para que las estructuras tacitas presente
el curso se fueran resquebrajando, y los papelesaga miembro habia elegido actuar fueran quedando
desdibujados con el paso de las clases. Este cafbbéel dialogo, permitié oir voces de alumnos tgu
estructura habia enmudecido y se pudo lograr emeln@ de opinion, debates y hasta risas en el aula
(cosa que casi no habiamos observado). Esto sdegian rotundo fracaso al tratar que dieran su
prediccion en la primer clase, y visto hoy, ellesrbn quienes nos dijeron a gritos, jasi no trabega

Las adaptaciones que se hicieron a continuacidorzezon este camino que ya docente y alumnos
habian elegido transitar.

El optar salirse de la estructura de la clase, negeg la experiencia de la bola de poliestireno
expandido simulando ser el planeta Tierra, ayudi&walizar un fendmeno que al producirse en algo ta
grande, era imposible pensar que sucederia ealldag. Esto fomentd la curiosidad sobre las resiaige
que pudieron observar, y las contradicciones sasgid

El Primero “A”, fue un curso con una impronta pepnuy importante. Los cambios y adaptaciones
que realizamos no generaron cambios tan rotundamjngue lo hubiéramos querido, ellos no nos
hubieran dejado. Los cambios tuvieron por objeti@nalizar de forma productiva la energia de una gra
parte de los alumnos, equilibrar la participacipmesponder al ritmo que el curso impuso en laeclas
Hubiera sido necio de nuestra parte tratar de iegpes un ritmo mas lento, solo porque en nuestra
planificacién asi figuraba.

Por dltimo, queremos agregar, que al realizar fastigas en conjunto nos permitié a ambas vivenciar
y aprender de la experiencia de la otra porquedmaunrgia un problema, éste era afrontado como si
fuera de ambas. También nos sirvid para poderastatry comparar los resultados, viendo cémo akyuna
actividades sumamente exitosas en un curso fuetandos fracasos en el otro, esto fue, sobre tado e
las primeras clases, lo que nos alerté de la rs@sie escuchar a los alumnos con mas atencion, y
salirnos de la estructura rigida planteada endaifitacion, que habia sido pensada exhaustivamente
pero aun asi necesitaba adaptarse a la realideatidecurso.
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