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Resumen

Describimos dos espacios curriculares del area de Fisica presentes en el Disefio curricular del Ciclo Orientado

la Educacion Secundaria Obligatoria, Orientacion en Ciencias Naturales, de la Provincia de Misiones.
imismo, examinamos las acciones involucradas en los Propdésitos y Objetivos explicitados en el documento
oficial. Del andlisis didactico-pedagogico realizado inferimos que el porcentaje de habilidades de
pensamiento de orden superior, que se promoverian en los estudiantes, supera al porcentaje de habilidades
bésicas.
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Abstract

e describe two curriculum areas of Physics in the curriculum design for the Oriented Cycle of the
Obligatory Secondary Education, with orientation in Natural Sciences, in Misiones. We also examined the
actions involved in the Purposes and Objectives, explained in the official document. The didactic-pedagogical
analysis infers that the percentage of higher-order thinking skills, which would be promoted to the students,
exceeds the percentage of basic skills.
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I. INTRODUCCION

Actualmente, en la provincia de Misiones, se halla ya concretada la adecuacion de la Educacion
Secundatiia Obligatoria (ESO), proceso que tuvo sus inicios en el afio %009 y fue avanzado en forma
progresiva afo tras afio.

Desde la catedra Didactica de la Fisica, correspondiente al tercer afio del Profesorado en Fisica de la
Facultad de Ciencias Exactas, Quimica y Naturales (FCEQyYN) de la Universidad Nacional de Misiones
(UNaM), nos motiva el analisis de los Disefios curriculares de la ESO, en particular, los espacios
denominados “Fisica I” y “Fisica I1"” del Ciclo Secundario Orientado (CSO) de la ESO.

Tal motivacion parte desde una mirada preocupada en lo referente a la investigacion del curriculum de
la ensefianza de la Fisica, cuando la produccion de talleres y trabajos frecuentemente presentados en las
Reuniones de Educacion en Fisica (REF) que se organizan en Argentina, se centran en otras cuestiones
tales como el “como se ensefia” y “qué se aprende” (Concari, 1998).

Un analisis critico de los espacios curriculares mencionados presenta una gran oportunidad para
identificar y examinar las justificaciones, propdsitos y objetivos con el fin de mejorar la Educacion
Secundaria, sin perder de vista el contenido disciplinar. Reconociendo y valorando esta oportunidad nos
permitimos mejorar nuestras cualidades en la ensefianza como Profesores en Fisica, pues también
“...relacionar la practica docente con la investigacién didactica puede suponer un camino de mejora de
la ensefianza universitaria de la Fisica...”” (Guisasola et al., 2004; p. 197). Justificamos asi la necesidad
de abordar las cuestiones anteriores, que conformaran la esencia de este trabajo.

En las préximas secciones presentamos el marco tedrico, los antecedentes, la metodologia y los
resultados. Estos Gltimos los organizamos en tres partes. La primera contextualiza la ESO de la Provincia
de Misiones a luz de las normativas vigentes. La segunda describe de manera sintética el espacio
curricular Fisica | y analiza los objetivos y propdsitos enunciados en los Disefios curriculares con la

Revista de Ensefianza de la Fisica. Vol. 27, No. Extra, Nov. 2015, 27-35 27 www.revistas.unc.edu.ar/index.php/revistagF/

La evaluacion del presente articulo estuvo a cargo de la organizacion de la 19
Reunién Nacional de Educacion en Fisica



Wagner Boian y otros

intencion de identificar las destrezas de razonamiento que se estarian promoviendo en los estudiantes. La
tercera parte se centra en el espacio curricular Fisica II. Cerramos el trabajo con las conclusiones que
derivamos de la presentacion realizada.

Il. MARCO TEORICO Y ANTECEDENTES

Entendemos al curriculum como ““una sintesis de elementos culturales que conforman una propuesta
politico-educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios...” (de Alba, 1998; p. 59). Desde esta mirada socio-critica del curriculum
tomamos nocion de la existencia de agentes o “‘sectores sociales™ intervinientes en su construccion y
materializacién, y de como responden a propuestas e ideales politicos que sustentan la funcion de la
enseflanza — ;para qué se ensefia? — en un determinado momento socio-historico. Asi, se habla de una
lucha de poderes dentro del curriculum en donde se distinguen dos sectores, uno hegemonico y otro
oprimido. Cuando los primeros someten a aquellos que se resisten, se generan tensiones y divergencias en
todos los niveles de concrecion curricular, incluso en los Proyectos Aulicos.

Dado que existe cierta autonomia en la practica docente y a la plausible existencia de ““elementos de
resistencia”, es logico suponer que se consolidan en el curriculum aspectos ““estructurales-formales™ y
““procesuales-practicos™ que deben tenerse en cuenta a la hora de analizar una propuesta curricular (de
Alba ibid.). EI primer conjunto de aspectos constituye el curriculum teérico en tanto que el segundo el
curriculum practico. El curriculum teérico, a nivel jurisdiccional, se plasma en el Disefio curricular que es
el documento oficial que norma y orienta el proceso de ensefianza y las actividades de aprendizaje.

El aprendizaje se produce, segin Bloom (1986), en al menos tres areas: cognitiva, afectiva y
psicomotriz. Para evaluar el nivel cognitivo alcanzado por los estudiantes propuso una herramienta
denominada taxonomia'. En una linea semejante Candau y colaboradores (2001) sostienen que las
habilidades cognitivas son las destrezas que permiten al individuo adquirir y desarrollar pensamiento y
conocimiento nuevo. Proponen dividir y ordenar -de menor a mayor complejidad- el dominio cognitivo
en seis categorias: conocimiento, entendimiento, aplicacion, analisis, sintesis y evaluacién. Estos autores
entienden por: conocimiento al recordatorio o reconocimiento de la informacion, entendimiento a la
interpretacion de la informacion, aplicacion a la transferencia de una composicion a otra, andlisis a la
identificacién de partes y de niveles de jerarquia, sintesis a la integracion de partes para formar un todo, y
evaluacion al juicio del uso basado en criterios. A su vez, las habilidades cognitivas se pueden clasificar
en dos oOrdenes: basicas y superiores. Las basicas, como su nombre lo indica, facilitan la adquisicién de
conocimiento; y las superiores, la calidad y aplicacion del mismo. En virtud de ello, en este trabajo
entenderemos por habilidades basicas al conocimiento y al entendimiento, las restantes las
consideraremos habilidades superiores. Por su parte Fowler (2002) indica que cada nivel utiliza los
desempefios intelectuales adquiridos en el nivel anterior y que las preguntas que se hacen a los estudiantes
pueden ayudar a estimular el pensamiento critico, especialmente en los niveles superiores.

Estas categorias han sido utilizadas en programacion como marco para disefio de aplicaciones
educativas (Losada et al.; 2005) o para evaluar la interactividad de las tecnologias de la informacion y de
la comunicacion (Veraszto et al., 2009). Otros docentes-investigadores las usaron para el disefio de
asignaturas (Howard et al.; 1996), evaluacion de cursos (Mendoza et al., 2013), evaluacién de estudiantes
(Girelli et al.; 2010; Licea de Arenas, 2008; Valero Garcia y Diaz de Ceiro, 2003) y andlisis de Disefios
curriculares (Giacosa et al., 2010).

Como antecedentes globales referentes a cuestiones curriculares y problematicas de la ensefianza de la
Fisica, encontramos diferentes resultados. Por ejemplo Baybars y Kocakiilah (2009) sostienen que la
investigacion y evaluacion en profundidad de los aspectos del curriculum deben continuarse, y a la luz de
los resultados que arrojen esos estudios, ponerse en practica las mejoras necesarias. Ademas, en el reporte
final de International Conference on Physics Education (ICPE, 2003) se advierte que en todo el mundo,
sin contar con singulares excepciones, el interés por la Fisica por parte de los estudiantes ha ido
disminuyendo en proporcién o en nimero; por lo tanto, es necesario tomar medidas inmediatas para
aumentar la cantidad de Profesores en Fisica “calificados” con el fin de atraer mas estudiantes a la
disciplina. También, es necesaria una mejor comunicacién entre los fisicos y los investigadores en
ensefianza de la Fisica para evitar que se sigan manteniendo cursos de Fisica, que para su conformacion y
concrecion, no toman en cuenta las recomendaciones de las investigaciones educativas.

A esto hay que afiadir que en el Reino Unido cada vez menos estudiantes, del décimo afio?, se
interesan por la Fisica debido a diversas cuestiones: los ejercicios practicos son desestimados cada vez

1 Para mayores detalles sobre las actualizaciones de la taxonomia de Bloom puede consultarse el documento elaborado por Juan
Carlos Lopez Garcia disponible en: http://www.eduteka.org/TaxonomiaBloomCuadro.php3
2 El décimo afio de la Educacion Secundaria en el Reino Unido se corresponde con la edad de 15 afios.
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mas en el curriculum escolar — en pos de darle mayor énfasis al uso de resultados en exdmenes como
indicador de éxito — a pesar de que despiertan interés en los estudiantes; la propia sensacion de relevancia
en la disciplina condiciona el interés, presentandose el desafio de hacer a la ensefianza de la misma menos
desalentadora, y considerando al mismo tiempo la asimetria en el género de los estudiantes que la
reconocen relevante (Williams et al., 2003). Y no s6lo eso, “un dato de la realidad que no se puede
soslayar es la enorme confusion que poseen estudiantes y educadores de esta rama cientifica (Fisica) en
cuanto a entender la Fisica subyacente a cualquier fendmeno natural en términos exclusivamente
matematicos™ (UNNE-SPU, 2003; p. 33).

Por otro lado, los docentes suelen valerse en el aula de material similar a los utilizados durante su
formacién profesional, cuando en cambio se recomienda utilizar material preparado y probado
especificamente para su uso en estos contextos (McDermott y Shaffer, 2000); ademas, la implementacion
de nuevos curriculum no debe hacerse de manera aislada, sino que es necesaria la formacién de los
profesores, garantizar recursos escolares minimos, como también la produccion de materiales y textos
adecuados (Pérez et al., 1992).

I1l. METODOLOGIA

Para realizar este estudio, recopilamos los dos documentos oficiales vigentes en la provincia de Misiones
para el CSO de la ESO (MCECyT, 2013a y 2013b). A partir de su lectura e identificacién del mapa
curricular propuesto para las diferentes Orientaciones, seleccionamos los espacios curriculares de interés,
Fisica | y Fisica Il, los cuales examinamos a través del analisis de contenido (Bardin, 1996; Ander Egg,
2010). Utilizamos términos o palabras claves para construir una descripcién contextualizadora y
analizamos, los Propésitos y los Objetivos de cada uno de ellos, utilizando las categorias de destrezas de
razonamiento (Candau et al., op.cit.).

Advertimos que la Bibliografia recomendada para Fisica | en uno de los documentos citados no se
corresponde con la disciplina, pues se proponen libros de texto de Geografia. Comparamos esta version
con la preliminar (MCECyT, 2012a), la cual resulté ser practicamente semejante (Prop6sitos, Objetivos y
Contenidos), excepto en Bibliografia. Por esta razon, seleccionamos la version preliminar correspondiente
a la Formacion General del CSO. De igual manera, de la comparacion entre los documentos, vigente y
version preliminar (MCECyT, 2012b), destinados al espacio curricular Fisica Il de la propuesta curricular
por Orientacion, surge que la actual carece de Mapa Conceptual de Contenidos y presenta errores
menores de edicion. Por cual, tomamos la misma decision anterior y analizamos la version preliminar.

IV. RESULTADOS
A. La ESO en la provincia de Misiones a la luz de la normativa vigente

El sistema educativo de la Provincia de Misiones, en concordancia con la Ley de Educacion Nacional N°
26206 (2006), establece que la Educacion Inicial, Primaria y Secundaria es obligatoria. La Educacion
Secundaria en todas sus modalidades y orientaciones, segin indican los Articulos 29 y 30 de la citada ley,
constituye una unidad pedagogica y organizativa cuya finalidad es habilitar a los adolescentes para el
gjercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacion de estudios.

La Educacion Secundaria se divide en dos ciclos: un Ciclo Basico, de caracter comdn a todas las
orientaciones y un Ciclo Orientado, de caracter diversificado segln distintas areas del conocimiento, del
mundo social y del trabajo (Art. 31). En la Provincia de Misiones el Ciclo Basico tiene una extension de
dos afios (correspondientes al 1° y 2° afio), y el Ciclo Orientado de tres (3°, 4°y 5° afio).

El Ministerio de Cultura, Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Misiones (MCECyT)
aprob6, mediante Resolucion 795/10, once orientaciones para la ESO: Ciencias Sociales y Humanas,
Ciencias Naturales, Economia y Administracion, Informética, Turismo, Comunicacion, Lenguas, Artes,
Agro-Ambiente, Agro en Alternancia y Educacion Fisica.

La propuesta curricular de la ESO de Misiones estd organizada en dos Campo de Formacion, uno
General y otro Especifico. EI primero constituye el ndcleo de formacion comuin, comienza en el ciclo
bésico y se extiende hasta la finalizacion del ciclo orientado. Refiere a lo basico, es decir a los saberes que
son necesarios para garantizar el conocimiento y la interlocucion activa de los adolescentes y jovenes con
la realidad; como asi también a los que son considerados pilares de formaciones posteriores. En cambio,
el Campo de Formacidn Especifica amplia la Formacion General en el campo de conocimiento propio de
la orientacion, propiciando la profundizacion de saberes del area particulares de cada oferta educativa. La
carga horaria de cada campo de formacion depende de la orientacion, pero en términos generales se
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distribuye ocupando aproximadamente el 70% para la Formacion General y el 30% para la Formacion
Especifica.

La provincia de Misiones establecié como politica la ensefianza disciplinar. La propuesta pedagogica
se organiza en torno a una disciplina o area curricular, y la ensefianza se establece que estara a cargo de
un docente con formacion especifica.

En la Tabla | mostramos la estructura curricular para la Orientacion en Ciencias Naturales. Para cada
afio indicamos el nombre del espacio curricular y la carga horaria (HC). Diferenciamos las asignaturas
que constituyen el Campo de la Formacion General y el de la Formacién Especifica con los colores:
blanco y gris respectivamente.

TABLA I. Estructura curricular para la Orientacion en Ciencias Naturales

Tercer Afio HC Cuarto Afo HC Quinto Afo HC
Lengua y Literatura | 4 Lengua y Literatura Il 4 Lengua y Literatura 11 4
Matematica | 4 Matematica Il 4 Matematica 11l 4
Lengua Extranjera | 3 Lengua Extranjera Il 3 Lengua Extranjera I11 3
Educacion Fisica | 3 Educacion Fisica Il 3 Educacion Fisica Il 3
Historia 4 Ciudadania y trabajo 3 Filosofia I 4
Geografia 3 Economia 4 Derecho | 3
Biologia I 3 Psicologia 4 Quimica Il 3
Fisca | 4 Quimica 3 | Tramslormaciones Clentficas |
. . Ve Proyecto de Investigacion e
Educacion Artistica 4 Biologia Il 3 Inter\zlencién Sociocogmunitaria 4
Forrg?séc;r;aE:;ca y 3 Fisica I 3 Ecologia 4
Tecnologia de la
Informacién y la 3 Educacion para la Salud 4 Biologia Celular y Molecular 3
Comunicacion

Como podemos apreciar, cada afio esta constituido por once espacios curriculares que totalizan 38
horas catedras semanales. La Orientacién en Ciencias Naturales tiene un total de 114 horas, de las cuales
81 (71%) corresponden al campo de la Formacion General y 33 (29%) al de la Formacién Especifica.

El titulo que otorga esta orientacion, segun la Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°
142/11, es Bachiller especializado en Ciencias Naturales (CFE, 2011).

B. El espacio curricular Fisica |

El espacio curricular denominado “Fisica” es un espacio correspondiente al 3° afio del Ciclo Orientado de
la ESO comun a las once orientaciones aprobadas en la Provincia de Misiones. Sélo en la Orientacidn
Ciencias Naturales se lo designa “Fisica I”. Posee una carga horaria semanal de cuatro horas catedras que
aportan al Campo de la Formacion Basica. Segun se indica en el dispositivo curricular el enfoque de su
enseflanza deber ser “en un inicio basicamente fenomenoldgico, cualitativo, descriptivo para avanzar
luego a una mayor formalizacion en los aspectos mas relevantes de esta ciencia abordada desde una
vision cientifica tecnolégica y social” (MCECyT, 2012a; p.88).

Sus contenidos estan organizados en dos ejes cuyas denominaciones son: Introduccién a la Fisica y
Energia. En el primero se citan cuestiones relacionadas con: Historia de la Fisica, Magnitudes escalares y
vectorial y Sistemas de referencia. En el segundo eje se sefialan: Energia Mecanica, Energia
Electromagnética y Energia Térmica. En la Figura 1 mostramos el mapa conceptual que elaboramos por
estar ausente en el documento oficial.
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FIGURA 1. Mapa de organizacion de los contenidos de Fisica I. Fuente: Elaboracién propia

En la Tabla Il y Tabla Il presentamos la frecuencia de aparicion de los verbos que identificamos en los 7
Prop6sitos y los 12 Objetivos del Disefio Curricular de Fisica I, respectivamente, que categorizamos
segun las destrezas de razonamiento

TABLA 1. Verbos explicitados en los Propositos del Disefio curricular de Fisica | y frecuencia de aparicion de
los mismos categorizados segun las destrezas de razonamiento.

Conocimiento | Entendimiento Aplicacion Analisis Sintesis Evaluacién
Acciones | F Acciones | F | Acciones | F Acciones F Acciones | F Acciones F
reconocer | 1 interpretar | 1 | resolver |1 analizar 2 disefar 1| e
usar 1 diferenciar 1
desarrollar | 1
aplicar 1
4

3 1 0

TABLA 111. Verbos explicitados en los Objetivos del Disefio curricular de Fisica | y frecuencia de aparicion de
los mismos categorizados segun las destrezas de razonamiento.

Conocimiento | Entendimiento Aplicacion Analisis Sintesis Evaluacion
Acciones | F Acciones | F | Acciones | F Acciones F Acciones | F | Acciones F
reconocer | 1 explicar 1 usar 3 analizar 2 elaborar | 1 valorar 1
repetir 1 interpretar | 2 aplicar 1 | diferenciar 1
identifica | 2 operar 1 organizar 1
explicar 1| resolver | 1
2 6 6 4 1 1

Analizando la distribucion y frecuencia de los 9 verbos que identificamos en los Propositos
apreciamos que los mas empleados corresponden a las categorias aplicacion (F=4) y analisis (F=3). En
una cantidad minima (F=1) reconocimos acciones relacionadas con conocimiento, entendimiento y
sintesis. Constatamos que no existen verbos afines con la categoria evaluacion. Un analisis semejante que
realizamos con los 15 verbos reconocidos en los Objetivos nos muestra que las acciones entendimiento y
aplicacién (F=6) predominan por sobre las de analisis (F=4), conocimiento (F=2), sintesis y evaluacién
(F=1). Considerando la frecuencia porcentual de las acciones que identificamos en los Propositos
podemos inferir que el 20% alude a habilidades basicas (HB) y el 80% restante a habilidades superiores
(HS). En cambio, en los Objetivos la distribucion es 40% para HB y 60% HS. Mayores detalles los
presentamos en el Anexo.

C. El espacio curricular Fisica Il
Fisica Il es un espacio curricular del 4° afio del Ciclo Orientado de la ESO especifico de la Orientacion
Ciencias Naturales. Tiene una carga horaria semanal de tres horas catedras que aportan al Campo de la

Formacion Especifica. Se pretende con la ensefianza de Fisica que los alumnos “descubran que el
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conocimiento del mundo exterior puede ir mas alla de lo percibido directamente por los sentidos”
(MCECyT, 2012b; p.75). En ese sentido, se recomiendan observacion, realizacion de preguntas,
estimulacion del pensamiento riguroso y resolucion de situaciones problematicas que aborden cuestiones

desde lo méas simple a lo mas complejo.

Los contenidos establecidos se estructuran en tres ejes llamados: Ondas portadoras de energia, Optica
y Fisica del Siglo XX. En la Figura 2 exhibimos el mapa conceptual que propone el Disefio curricular.

FisICA Il

—

P
Ondas: Portadoras
de energia
\\
—( o}

Ondas de sonido [ Fisica Geométrica ]
Interferencia

Fisica del
Siglo XX

[ Cuéntica ]

| Relatividad |

Efecto Doppler

Dualidad onda-particula
Dispersion de la luz
Difraccion

El efecto Doppler

Principio de Fermat
Reflexion
Ley de Snell

Espejos

Modelo atémico de Bohr
Constante de Planck
Estructura atémica
Radiactividad

Relatividad de
Galileo
Relatividad de
Einstein

Lentes

FIGURA 2. Mapa de organizacion de los contenidos de Fisica Il. Fuente: MCECyT, 2012b; p.76

En el documento se indica: “Es de destacar que dado que la Provincia de Misiones se caracteriza por
estar rodeada e inmersa en recursos hidricos, es recomendable ensefiar algunos conceptos basicos de la
Mecanica de Fluidos. La misma es fundamental en campos diversos, en particular en meteorologia,
energia hidraulica, Ingenieria Quimica, y otros.” (MCECyT, 2012b; p.75).

En la Tabla IV y Tabla V, mostramos las acciones que identificamos en los 7 Propositos y los 18
Objetivos explicitados en el Disefio Curricular de Fisica Il respectivamente.

TABLA IV. Verbos explicitados en los Propositos del Disefio curricular de Fisica I y frecuencia de aparicion de

los mismos categorizados segun las destrezas de razonamiento.

Conocimiento | Entendimiento Aplicacion Analisis Sintesis Evaluacién
Acciones | F Acciones | F | Acciones | F Acciones F Acciones | F Acciones F
reconocer | 1 explicar 1 usar 3 analizar 1 | --mmee- predecir 1
interpretar | 2 | desarrollar | 1 valorar 2
identificar | 1 resolver 1 evaluar 1
manejar | 1 seleccionar | 1

aplicar 1
1 4 7 1 0 5

TABLA V. Verhos explicitados en los Objetivos del Disefio curricular de Fisica Il y frecuencia de aparicion de

los mismos categorizados segun las destrezas de razonamiento.

Conocimiento | Entendimiento Aplicacion Analisis Sintesis Evaluacién
Acciones | F | Acciones | F | Acciones | F Acciones F | Acciones | F Acciones F
reconocer | 2 | identificar | 2 usar 1 analizar R e el I R

interpretar | 3 diferenciar 2

encontrar | 1 contrastar 2

indicar 1 experimentar | 1

describir 1

traducir 1

2 9 1 9 0 0

Las acciones que identificamos en los Propdsitos del Disefio curricular Fisica Il totalizan 14. La
mayor frecuencia de aparicion (F=7) corresponde a la categoria aplicacion. Le siguen en orden
decreciente evaluacién (F=5), entendimiento (F=4), conocimiento y analisis (F=1), no existiendo verbos
asociados a la categoria sintesis. Los diferentes verbos que reconocimos en los Propdésitos suman 12. La
mayor frecuencia de aparicion (F=9) se relaciona con las categoria entendimiento y analisis. Muy por
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debajo de dicha frecuencia existen acciones relacionadas con conocimiento (F=2) y aplicacion (F=1).
Comprobamos la ausencia de verbos afines con las categorias sintesis y evaluacion.

El 28% de las acciones que reconocimos en los Propdsitos de Fisica Il hacen referencia a HB y el 72%
restante a HS; mientras que el 52% de los verbos que identificamos en los Objetivos aluden a HB vy el
48% a HS. En el Anexo presentamos mayores detalles.

V. CONCLUSIONES

La ESO, en la provincia de Misiones, constituye una unidad pedagogica y organizativa de cinco afios de
extension. Los dos primeros afios constituyen el Ciclo Basico comun a las once Orientaciones aprobadas
por el MCECyT; en tanto que, los tres Gltimos conforman el Ciclo Orientado. En este Ultimo se
diferencian dos campos de formacién: Formacién Basica (comun a todas las Orientaciones) y Formacién
Especifica (definido para cada Orientacion).

La provincia estableci6 como politica la ensefianza disciplinar. La ensefianza, segin se indica
explicitamente en el Disefio curricular, estara a cargo de docentes con formacion especifica.

En el mapa curricular del Ciclo Orientado, existe un espacio denominado Fisica, de cuatro horas
catedras semanales del 3° afio, que aporta la Formacion Basica de todas las orientaciones. Solo en la
Orientacion Ciencias Naturales se Ilama Fisica I. Sus contenidos, organizados en torno a dos ejes, aluden
a cuestiones relacionadas con Historia de la Fisica, Magnitudes escalares y vectorial y Sistemas de
referencia por un lado; y Energia Mecénica, Electromagnética y Térmica, por otro. De acuerdo a lo
establecido en la Justificacion (MCECyT, 2012a; p.88), lo que se pretende es que los estudiantes sean
capaces de interpretar fenémenos y acontecimientos de la vida a través de modelos caracteristicos de las
investigaciones cientificas por medio de la observacion, andlisis e interpretacion. A pesar de que
encontramos destrezas de razonamiento concordantes con ello, del analisis que realizamos en torno a las
acciones identificadas en los Propdsitos y Objetivos inferimos que el porcentaje de HS que se
promoverian es mayor que el porcentaje de HB; por lo que reconocemos no hay una total correspondencia
con lo justificado.

Asimismo, el mapa curricular de la Orientacion Ciencias Naturales tiene asignado un espacio llamado
Fisica Il, de tres horas catedras semanales, que contribuye a la Formacion Especifica. Los contenidos,
estructurados alrededor de tres ejes, refieren a Ondas (sonoras y electromagnéticas) portadoras de energia,
Optica (Fisica y Geométrica), y Fisica del Siglo XX (Cuéntica y Relatividad). El porcentaje de HS que
identificamos en los Prop6sitos es mayor que el de HB; en cambio en los Objetivos la relacion es inversa.
Esto nos sugiere una mayor concordancia con lo estipulado en la Justificacion (MCECyT, 2012b; p.75),
en la cual se pretende que el estudiante podra, a través de la observacion con detenimiento y un
pensamiento riguroso, construir su conocimiento mas alla de lo percibido directamente por los sentidos;
ademas de posibilitar el desarrollo de capacidades basicas propias de esta ciencia. Todo esto facilitara a
los estudiantes la continuidad de estudios superiores relacionados con las variadas disciplinas cientificas y
tecnoldgicas.

Futuros trabajos nos permitiran comparar los contenidos conceptuales propuestos en el Disefio
curricular con la Bibliografia recomendada. Junto a ello, un analisis comparativo entre el Disefio
curricular y las Planificaciones Aulicas elaboradas por el cuerpo docente podrian arrojar resultados que
apunten a mejorar nuestras practicas de ensefianza.
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ANEXO

Habilidades Cognitivas Basicas y Superiores: Frecuencia Absoluta (F) y Frecuencia Porcentual (FP) para las destrezas de
razonamiento identificadas en los Propdsitos y Objetivos de los espacios curriculares Fisica | y Fisica Il. Suma de Frecuencia
Porcentual (FB*) para HB (color blanco) y HS (color gris).

Propositos Fisica | Objetivos Fisica | Propositos Fisica |1 Objetivos Fisica Il
F FP | FP* F FP FP* F FP FP* F FP FP*
Conocimiento 1 10 2 10 1 6 2 10
20 40 28 52
Entendimiento 1 10 6 30 4 22 9 42
Aplicacion 4 40 6 30 7 38 1 5
Analisis 3 30 4 20 1 6 9 43
80 60 72 48
Sintesis 1 10 1 5 0 0 0 0
Evaluacion 0 0 1 5 5 28 0 0
Total 10 20 18 21
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