Educacién y pobreza

Carios Hurtado

Dos terceras partes de nuestro territorio nacional son definidas como zonas
dridas y semidridas; este segmento geogrifico —identificado por padecer un
procesc de desertificacién creciente— excluye de sus limites a la denominada
paiipa hiimeda (Buenos Aires, Cérdoba, Santa Fe) y la provincia de Mendoza.

El citar unaregi6n pampeana y oiras exirapampeanas no significa hablar
de dreas “homogéneas” en toda su amplitud, sino asumirrealidades conflictivas
que deben ser caracterizadas por ciertos aspectos predominantes que, en
suma, le otorgan un perfil distintivo v particular a cada una de ellas.

El admitir la preeminencia de determinados sectores geogrificos,
productivos o sociales, conlleva la aceptacion de que los mismos incorporan
pronunciadas disparidades entre las regiones pero que, simultdneaments,
participan —aunque en menor escala— de algunas problemdticas similares.
Ahora bien, el hecho de que existan en cada una de las dreas “bolsones”
diferenciados que escapan a las reglas generales de lamisma no es suficiente
para invalidar la caracterizacién presentada, aunque sea polémica.

Puede afirmarse, entonces, que lasregiones extrapampeanas implementan
mayoritariamente formas de produccidn no capitalista o precapitalista aunque
contienen en su seno condiciones de desarrollo capitalista relativo que, por
diversos motivos, no han logrado imponer su supremacia.

En otras palabras, significa decir que muestran un predominio de
producciones agropecuarias de tipo familiar, reducida diversificacién del
mercado interno, demanda de tareas no calificadas, bajo nivel de los salarios
reales, existencia de grandes extensiones improductivas, fuga permanente de
materia prima para el consumo o elaboracién en otros centros industriales,
inadecuacién de los servicios existentes e insuficiente crecimiento del
potencial productivo.

A pesar de su amplitud territorial, en 1980 —como dato relevante y
contundente— sélo participaba del 21,8% del Producto Bruto Geogrifico
(reG), quedando 21 78,2% restante ubicado en las reducidas pero
potencialmente aptas tierras de las zonas pampeanas.!

Estas dreas se caracterizan globalmente por su ruralidad —inclusive
aquellos asentamientos poblacionales internos— que son tipificados por las
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estadisticas y censos como urbanos y, dentro del generoso espectro rural,
podremos coincidir en que se particularizan por la inocultable pobreza de la
mayoria de sus habitantes,

Hablamos de pobreza campesina (superada en ciertos discursos pero
creciendo aceleradamente en la realidad) como un dato distintivo de estas
zonas rurales; es tal la complejidad y repercusiones en la vida total del
poblador —ninguna variable socioeconémica queda excluida— que es
pertinente recordar que “[...]la pobreza es como un circulo que aprisiona a
lug personas y o los pueblos através de un encadenamiento de fenémenos muy
dificiles de superar. Si se es pobre, necesariamente, se crecerd desnutrido. Si
seestdmal alimentado y desnutrido, se estd propenso acontraer enfermedades
y, ciertamente, a rendir menos en el trabajo. Mal comido es igual a menos
trubajo. Una baja produccidn acarrea, necesariamente, una mala retribucién
y estos malos salarios llevan a una deficiente educacién y, en suma, a una mas
aguda pobreza. Este es el circulo fatal de la pobreza™.?

Coincidiremos en que esta pobreza de los habitantes sélo serd superada
con la aplicacién de proyectos de desarrollo integrales en los cuales el
mejoramiento en las condiciones de vida de todos los pobladores figure como
objetivo primordial a alcanzar. No existe, de hecho, otra manera de enfrentir
con posibilidades de éxito las consecuencias que genera la hambruna y el
marginamiento.

Aqui es conveniente realizar una aclaracién porque —generalmente—
cuando se hace referencia a procesos de desertificacién, los anélisis se
centran en torno a la degradacién de los aspectos fisicos y biolégicos,
reduciendo o circunscribiendo suimpacto a estos componentes; sinembargo,
asumir que el desierto avanza en una regién es reconocer, adem4s, su
incidencia en las variables sociales y culturales. El desierto también invade
¢l pensamiento y accionar de los hombres.

El conflicto cotidiano con la naturaleza, la adversidad permanente, la
mentira organizada, las esperanzas tantas veces frustradas, van diezmando
las fuerzas del poblador residente; lentamente se va asumiendo que “[...]las
cosas son asi[...], que la pobreza es consecuencia de algin fatalismo
irreversible, que nada se puede hacer. Y éste, es el peor peligro de la
desertificaciénl[...]”.?

En este aspeclo se ubica uno de los principales aportes de 1a educacién
en su lucha contra la pobreza. Hablamos, en este caso, de una educacién

* Gregorio Iriarte, “La realidad latinoamericana: esquemas de interpretacién”, en
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Asuncibn del Paraguay, 1990, pdg.23.
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capaz de acompaiiar politicas de desarrollo serias y honestas; de una educacién
en condiciones de comprometerse en la transformacién de la actual realidad

deficitaria de las zonas rurales.

{CULTURAS EN EXTINCION?

En estos amplios espacios de pobreza, los pobladores construyen
conocimientos, perpetian normas, generan lenguajes, desarrollan tecnologias
y dan forma a creencias que pretenden explicar lo desconocido. En sintesis,
producen culturas que intentan responder a las adversidades cotidianas, que
prueban armonizar sus vidas con el paisaje.

Quienes han convivido con los campesinos —aunque sea esporddicamente—
pueden testificar sobre estas particularidades que para los habitantes de las
grandes ciudades presuponen el ingreso a unarealidad desconocida. No sélo
la geografia es diferente; la gente y sus comportamientos nos muestran
situaciones a las que no estamos habituados.

El polvoinvadeel paisaje, lavegetacidn es diferente y abundan las “4dreas
de sacrificio™; los caminos no son pavimentados ni seflalizados y se transita
por innumerables senderos arenosos o con guadales; las viviendas, precarias,
estdn dispersas y habitualmente no se divisan entre sf; hay carencia de
hospitales, apenas algunos dispensarios mal equipados; muy pocos se
benefician con la energfa eléctrica o el agua potable (s6lo donde hay buena
concentracién poblacional); no llegan practicamente diarios nirevisias; casi
no existen radios locales (unas pocas FM de aparicidn reciente); el transporte
piblico es poco frecuente (en algunos casos, una vez por semana); algin
destacamento policial y dependencias del Registro Civil para cubrir amplios
espacios con pocos habitantes; escuelas pobres y olvidados maestros que
generalmente no son del lugar; el ritmo de la gente es diferente y su vida se
estructura de otra manera: “a los animales hay que darles agua, también los
sdbados y domingos[...]” suelen decir.

La pobreza estalla con fuerza, el sentimiento de injusticia invade las
conciencias. ~

Nos produce asombro la manera en que protegen sus cultivos de las
heladas; cémo apelan a hierbas para combatir enfermedades (tan comin, en
el oeste cordobés); cémo imaginan y construyen tachos con ruedas de
automotores en desuso (llamados “satélites” en el surriojano) para transportar
del inico modo posible —entre cerros y piedras—la poca agua potable que se
dispone; c6mo utilizan frascos de suero descartables (en zonas de Salta, entre
otras) para el riego por goteo de sus hortalizas. De igual modo, c6mo dan
formaasusranchos, aguadas, corrales y vestimentas; c6mo combaten la falta
de energia, alimentos o comunicaciones. Sus costumbres y lenguajes, por
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ende, también son diferentes; son una consecuencia direcla y pertinente de
la realidad que sobrellevan,

La primera impresion que golpea con fuerza a quienes llegan desde las
grundes concentraciones poblacionales, es que las posibilidades de
supervivencia no serian muchas; autométicamente, frente a lo desconocido
sobreviene la desvalorizacion.

Se observa que lamayoria de los conocimientos no sortearfa con éxito los
rigores de una metodologia cientifica; que las tecnologias generadas, no
muestran el perfil de la llamadas de “punta” que nos deben acercar al mundo
desarrollado; que sus lenguajes son deficitarios y sus creencias paganas.

Naturalmente, tste mal entendido academicismo arriba a 1a conclusién
de que se esid frente a culturas inferiores que deben evolucionar, indicador
claro del subdesarrollo a abandonar, ineficacia que loscondena a condiciones
de vida precarias. En sintesis, a pesar de los discursos en contrario, modifi-
caciones necesarias de su modo de existir para tener acceso a los beneficios
de la civilizacidn.

Esta produccién cultural de los campesinos poco tiene gue ver con la
cultura oficial hegemdénica y, al concretarse el encuentro entre ambas,
aquéllas son minusvaloradas y consideradas de segundo orden en una escala
de jerarguias que, paradojalmente, no responde a ningin sustento cientifico
sino a un conjunto de prejuicios y valoraciones discriminatorias fortalecidos
con el paso de los afios. .

Estas culturas subalternas o no hegemdnicas (de alguna forma hay que
definirlasj son combatidas sisteméticamente —aunque no se 1o manifieste de
manera expresa—y en esta tarea, la educacién formal o escolar se constituye
en uno de los instrumentos més eficaces.

EDUCACION Y CIUDADANOS DE SEGUNDA

La pobreza creciente en esias dreas rurales, es consecuencia directade la
aplicacién de un proyecto politico del cual, histéricamente, no han formado
parte. Es como si ese primer mundo que tanto se declama, no tolerara la
introduccion de realidades con este signo.

La educacién —no podria ser de otra manera— también ha discriminado
a lu poblacién rural ¥, en cierto modo, no supo o no quiso potenciar aquellas
respuestas que garanticen su acceso y permanencia equitativa dentro del
sistema.

Aunque nuestro territorio sea principalmente rural, nuesira produccitn
basicamente agricola-ganadera y nuestras escuelas se ubiquen mayorita-
riamente en estas zonas, lag decisiones de la politica educacional no han
priorizado las acciones orientadas a dichas regiones.
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No cuesta demasiado fundamentar esta apreciacién; sélo basta con
observar Ia realidad y extra¢r algunas conclusiones:

-Los futuros maestros (denivel inicial o primario) habitualmente egresan
desconociendo todo lo concerniente a estas zonas: son formados para
desempefiarse en modelos escolares urbanos que, & su vez, son selectivos y
parciaies

-Nuestros expertos ¢n educacién con acreditacién universiraria, han
sorteado con éxito los desafios de las diferentes ctedras sin haber visitado
jamaés, en la mayoria de los casos, nna zona rural,

-Un maestro, un simple maestro, poreso de que no existe normativamente
la carrera del docente rural, debe abandonar su escuela para acceder a
categorias superiores: la referencia es simple, si se desea ser inspector
previamente hay que ser director de primera y, como las escuelas de primera
estdn todas ubicadas en dreas urbanas, necesariamente hay que huir de las
escuelas rurales si se aspira a mejoramientos en el escalafén docente.

-Los inspectores (zonales, regionales o de nivel) por ende, provienen
principalmente de carreras efectuadas en escuelas urbanas enfrentandose, de
este modo, a unaescuelarural recién cuando comienza su tarea de supervisién.

Poco aportan, por otra parte, la infraestructura precaria de las
instituciones, su escaso equipamiento, los bajos sueldos docentes (el “plus™
por zona desfavorable no es suficiente para una vida digna) o los curricula
desvinculados de la realidad. Concluimos, entonces, que la educacidn rural
no se ha visto favorecida por la jerarquizacién reclamada y que viven
padeciendo, en cambio, un lento pero pronunciado proceso de marginamiento.*

No es casualidad, como consecuencia de esta segmentacién, que la casi
totalidad de los nifios residentes no realicen el jardin de infantes, que las
capacidades de atraccién y retencidn de la escuela primaria sean inferiores
alasregistradas en dreas con alta concentracion poblacional, gque la matricula
en el nivel medio (cuando éste existe) sea escasa, que los porcentajes de
analfabstos funcionales dupliquen el promedio nacionzl. Es conocido y
compartido que la pobreza en toda su dimensién no serd superada desde la
educacidn en su conjunto formal en particular; pero seria ingenuo suponer
que la educacién ss su conjunto no tiene responsabilidades en este asunto.

Y aqui. en las responsabilidades especificas de la educacion, se focalizarin
nuestras reflexiones. Estas son consscuencia de un largo tiempo de trabajar
en zonas rurales y de compartir diferentes sitnaciones con campesinos y
agentes externos de diversa procedencia. Participamos, a través del Consejo
Federal de Inversiones (crr) en un proyecto de “desarrollo rural integrado”
en una zona que ha sido definida, genéricamente, como desierto riojano. Alli

=

* Carlos Hurtado, op. cit., pégs.4-5.
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la pobreza rural no es un juego de palabras y exige, cotidianamente, nuevos
esfuerzos en la bisqueda de respuestas.

En estas dreas deprimidas, como en otros segmentos geograficos que
también nos recibieron, explota el sentimiento de impotencia frente a lo
desconocido. Los juegos de los nifios no son los mismos, los intereses
adolescentes se apartan de lo aprendido, el trabajo de mujeres y hombres
adultos no se corresponde con los datos y experiencias que poseemos.

Nos parece mentira, en un comienzo, que comunidades enteras se
organicen para trasladar una virgen de un lugar a otro y no se relinan para
abordar el problema vital del agua potable; que padezcan hambre sin
practicar siquiera, por ejemplo, la apicultura en zonas apropiadas y dejando
que se pudran las colmenas repartidas sélo digan: “le tengo miedo a las
abejas” o, simplemente, “no me gustan”.

Como consecuencia natural, ante este panorama no registrado
previamente, las propuestas elaboradas no siempre conducen a los resultados
que honestamente se persiguen; nuestra formacién no ha sido eficaz para
actuar en las condiciones desfavorables de los medios rurales.

Esta inserci6n traumadtica en un medio fascinante y misterioso, es uno de
los motivos de estas notas: detectar, desde la experiencia concreta, algunbs
aspectos que hoy consideramos dificultan nuestro desempefio en esas 4reas
empobrecidas.

(UN CURRICULUM A ESPALDAS DE LA REALIDAD?

Citdbamos al comienzo la existencia de estas culturas subalternas
generadas en las zonas rurales que, sin ser demasiado puntillosos, se
diferencian en muchos de sus aspectos (cognoscitivos, normativos y
materiales) de la cultura oficial.

Esta cultura oficial difundida por todos los medios de comunicacién
masivos, se constituye en la regla o norma a la cnal hay que adaptarse para
no ser un marginado en su propio territorio. Esto es asi en cualquier sociedad
del mundo de este u otro tiempo simplemente por razones de integridad, de
historia asociada, de pertenencia, de coherencia; por la necesidad que posee
cualquier pueblo de construir sobre un pasado comiin un futuro compartido.

Enelpunto de contacto de estas culturas diferentes, es donde se establece
la polémica: ;c6mo lograr la difusién de la cultura hegeménica, sobre la base
del respeto hacia la diversidad cultural?

En este conflicto, la orientacién de la educacién es observable con
claridad ya que el curriculum es construido para propagar y consolidar la
cultura oficial y, 1a consecuencia directa de este fenémeno es 1a supremacia
y exclusivo protagonismo de la homogeneidad sobre la diversidad cultural.
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El campesino, en su contacto con la educacién, no establece un vinculo
enriquecedor de su realidad sobre la base de sus necesidades o posibilidades
reales, sino que —trauméticamente— debe optar entre su propio mundo y el
que las instituciones le ofrecen. La instruccién deviene en un transcurrir de
destruccién y pérdida de lo construido (con aciertos y errores) durante
generaciones y generaciones.

La educacién, de esta manera, genera un proceso de aceptacién de la
cultura oficial con caracteristicas de incompatibilidad respecto a las culturas
vernfculas y populares, Se establece asf una distancia cultural —de no facil
resolucién— entre el contenido de las instituciones educativas y el modo de
vida de los campesinos.’

Esta inadecuacién de la educacién en zonas rurales, es motivo de anélisis
—de un tiempo a esta parte—ante la certeza de que se est4 frente a un conflicto
que no hasido abordado con la energiasuficiente. Al respecto, investigaciones
comparativas recientes (1988) concluian que “El tratamiento homogéneo de
realidades pedagégicas e institucionales claramente distintas —comao lo son
la urbana y la rural— ademds de destacar el criterio administrativo, prioriza
de hecho a la escuela urbana como referente de toda la realidad que se quiere
regular. O, dicho en otros términos, ignora la dindmica propia, la cualidad
y cantidad del trabajo que técnica e institucionalmente genera la escuela
rural, precisamente por ser rural.”™

Estas apreciaciones nos permitirdn compartir el concepto de que la
escuela se ha constituido en representante de una realidad distante y extrafia
al lugar en que se encuentra; que ha construido una realidad escolar
confrontada con la realidad cotidiana de los campesinos.

Al problema rural, entonces, se le presenta un doble itinerario de tipo
involuntario, inconsciente y conflictivo: o la inadecuacién a los patrones
estatuidos (lo que sefialard, por el bajo rendimiento correspondiente, su
segura fuga del sistema) o bien el progreso dentro de los niveles existentes
pero renegando de la propia cultura que ha generado.

Sea uno uotro el destino final del actor social, no deben quedarnos dudas.
de que la educacién, en ninguno de los casos, habrd cumplido con los fines

~

#*[...] diferencias que se perciben en los de las subculturas vernéculas. Estas diferencias
constituyen barreras que se interponen entre sujetos pertenecientes a distintas culturas en
contacto y dificultan la comprensién de los fenémenos de cada una de las partes [...]",
Beatriz Bixio y Luis Heredia, Distancia cultural y lingiiistica. El fracaso escolar en
poblaciones rurales del oeste de la Provincia de Cérdoba, cEAL-rEC, Buenos Aires, 1991,
pég.23.

¢ Justa Ezpeleta, Escuelas y maestros. Condiciones del trabajo docente en la Argentina,
CEAL-UNESCO-REC, Buenos Aires, 1991, pég.50.
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¥ um 1ivos que, se supone, dan sentido a su presencia.

sta exclusion cursicular y desvalorizacion de las culiuras populares
!’Ut?\.l'u' ser abservad a traves de algunas situaciones sencillas: por un lado,
lapuesia en anda de sus proplos pardinetros vOH el “asi 1o debes dirigine a
s compaiterss |, Udebesaprender a ordenarte " {ga qué orden nus referimos?)
O “usl nu se dics” v, por otre, con las caracteristicas ds los contenidos
seleccionados.

Yo este dliimo cuso, basta analizar algunas situaciolies cotidianas para
cmuprende'.riu: un¢ ha podido ver a nifios estudiando particularidades de los
reces, en zonas dende se podia juntar la sal del suelo con las manos:
spofundizando sobre servicios que no posefan; disefios urbanisticos que alli
0o cs1stian o sobre listados de digues cuando los consumia la aridez.

Laescuela, de este modo, anieponiéndose a los vecinos y a la comunidad,
dio comienzo a un lento pero mortifero proceso de transculturacion.

Dicha oposicion culrural o desacople entre la institucidn y el medio
arroja resullados visibles y, por otra parte, esperables: el rendimienio de
estos aprendices serd menor, si se lo compara con el de aquellos que no sufren
o padecen esie antagonismo.

Lu presencia de nifos habitantes de zonas rurales que hablaban N
participaban poco, manifestaban aprendizaje deficientes y bajos rendimientos,
venerd la necesidad de profundizar sobre las causas que determinaban tal
situucic}n

. repilencia excesiva. la desercion incontrolable, en fin, el desgrana-
iiento existente, justificaban —aparentemente— dichos emprendimientos.

Deierminados "expertos”, pretendieron medir esta diferencia entre nifios
provenientes de zonas rurales y urbanas y llegaron a la conclusi6n (g factica,
ractonal y 16gica?y de que los primeros tienen un retardo de varios afios en
sivmadurez respecto a los segundos.

Estas investgaciones cientificas, cometieron un solo error: 1os 1est se
csiructuraron sobre pardmeiros que indicaban necesidades. intereses o
probleiaas tipicos de zonas urbanas desconociendo totalmente las culturas
propias de los asentamientos rurales.

Dicha organizacion de las pruebas, no podia arrojar otros resultados que
los consignados.” Pero cabe la pregunta: gqué habria ocurrido si se sometia
a lus nifios de cindades a sitnaciones tales como recoleccién de hierbas
aromaticas vy medicinales, cortado de adobes, métodos adecuados para la
provisidn de lefia, manejo de rodeo caprino o diferentes tipos de pasturas? La
a, por obvia, es demasiado simple: las conclusiones hubiesen sido
25 ¥, con total certeza, de sentido contrario.

D
i
{
1

réspues
diferen

7 A algunos de estos estudios, Franco Murat, en un articulo periodistico de 1982, los
definié como “Los test malditos”.
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Este mismo error de ignorar larealidad de los nifios campesinos, también
lo observamos en la construccidén de la curricula: al no responder a las
caracteristicas del poblador rural —igual que los test— los educandos son
catalogados como de bajo rendimiento y, por ende, con pocas posibilidades
de desarrollo intelectual.

Laineptitud impuesta comienza a desbrozar el camino para una expulsién
traumdrica.

Y asi se cierra el circulo: todo indica, falsamente, que no es un problema
de segregacién educativa, que la educacién en si es inocente. Se asume,
aungue no se lo exprese frontalmente, que los nifics de zonas rurales —al ser
menos inteligentes y maduros— son los culpables de su propia exclusién.

Este sinfin de argumentos —que presupone una defensa de la propia
incapacidad—es uno de los obstdculos mayores con que deben enfrentarse los
impulsores de una educacién estructurada y nacida desde la realidad de los
sectores mas postergados; una dificultad a superar por quienes estdn
comprometidos con una educacion verdaderamente popular.

{QUE SIGNIFICA IGUALDAD DE OPORTUNIDADES?

Los agentes educativos estdn convencidos, porque la propia experiencia
asi lo indica, que no alcanza con nifios o adultos capacitados para impulsar
un proceso de desarrollo rural; son necesarias decisiones politicas y fuertes
inversiones. Pero a pesar de todo, las modificaciones que se estimulan, son
una manera de comprometer a la educacién con la superacidn de la pobreza.

Ahora bien, sobre este aspecto de la expulsién que las escuelas realizan
de los pobladores campesinos, es conveniente puntualizar la intervencidn de
otras variables externas que no podemos desconocer: la incorporacién
temprana al trabajo, la movilidad permanente de los grupos familiares, la
pobreza extrema, las distancias a recorrer o la falta de estimulacién en los
nifios.

Pero quedarnos solamente en ellas, significa creer que con una acertada
politica asistencial &s suficiente; que entregande guardapolvos, zapatos,
anteojos o alimentos necesarios, la “igualdad educativa” estd asegurada.

No debemos confundirnos: lo asistencial es primordial e inobjetable
pero, detenerse exclusivamente en este aspecto no significa garantizar la
igualdad de oportunidades. Hay que transformar, complementaria vy
adecnadamente, las curriculas, para que los nifos y vecinos en general,
encuentren sentido y utilidad cotidiana a lo que aprenden en las instituciones
educativas.

Una respuesta integral que armonice las variables en juego es el desafio
a concretar; aunque suene a utopia o fantasia debe constituirse en el eje del
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pensamiento y la accién para un cambio.

Como cierre parcial, podemos apuntar que la responsabilidad de una
transformacidn educativa no es patrimonio excluyente de la escuela primaria
y de los institutos superiores de formacién docente y, en esto, trataremos de
ser claros: todos los niveles deben, de alguna manera, incorporar en sus
estructuras la problemética puntual y determinada de las zonas rurales en
general, y de las dridas y semidridas en particular.

LA UNIVERSIDAD QUE MIRA DE REOJO

Durante el transcurso del trabajo se hizo mencién a la pobreza en las
zonas rurales y de cédmo el sistema educativo (en lo que respecta a la
educacién bdsica, casi excluyente en el lugar) se sumaba a otros sectores
desencadenando, en conjunto, un proceso integral de marginacién de los
actores sociales de ciertas condiciones de vida a las que tienen derecho.

Dicho de otro modo, cdmo la educacién se armoniza con otras variables,
para agudizar ain mds las caracteristicas de no desarrollo que identifican a
estas dreas.

Supone afirmar la inexistencia de politicas que impulsen el desarrollo
rural; a lo sumo se han limitado a detener procesos degradantes. El desa-
rrollo integrado, entonces, serfa el desaffo inmediato cuando a estas zonas
hacemos referencia.

Para estimularlo es necesaria la confluencia de determinados factores
sociales, econémicos o politicos que, de no ser logrados, volverdn vanas o
estériles las transformaciones en la educacién como sector comprometido.

Al respecto “[...] no evitaremos la hambruna si no movilizamos los
recursos humanos de todos los que participan en el desarrollo agricola (y,
quizd, ni aun asf conseguiremos evitarla). Con todo, si la instruccién es una
condicién necesaria en la gran lucha contra el hambre, ella no constituye una
condicién suficiente. No basta educar para desarrollarse. [...]Es necesario
ademds, que la expansién de la educacién vaya acompafiada de una
modernizacién socioeconémica de la agricultura. La adaptacién de las
estructuras agrarias, la creacién de un crédito institucional, la organizacién
de la distribucidn, etcétera, son condiciones previas al funcionamiento del
proceso de desarrollo agricola™.®

Pero, todo proceso de mejoramiento o transformaciones requiere de la
existencia de recursos humanos capacitados para concretarlo. En el caso

¥ Louis Malassis, Ruralidad, educacién y desarrollo, Ed. Huemul-unesco, Buenos Aires,
1975, pégs.7-8.
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rural, sonimprescindibles los agrénomos, maestros, administradores, agentes
sanitarios, educadores de adultos, economistas y entendidos del derecho; y
aqui, en la formacién de estos agentes comprometidos, radica una de las
funciones primordiales de la educacidn.

Deeste convencimiento surge el juicio de que la responsabilidad educativa
no se agota en la formacién de maestros o la modificacién de planes y
programas de las instituciones superiores encargados de dotar al plantel
docente de recursos capacitados. Toda la educacidn estd involucrada,
especialmente la universidad, como encargada de¢ generar expertos y
especialistas en diversas 4reas del quehacer humano. Por la simple razdn de
que sin viviendas dignas, sin caminos adecuados, sin agua potable, sin
acciones sanitarias efectivas, sin comunicaciones, sin educacién basica o sin
producciones rentables o energia, no habra jamés desarrollo. En cada uno de
estos aspectos hay que elaborar respuestas pertinentes y, si las mismas
existen, llevarlas a la préctica. Sea uno u otro el caso (y de estar adoptadas
las decisiones convenientes) los recursos humanos serdn fundamentales.

La formacién de esos recursos se debe replantear, allf donde se supone
gue se generan; es decir, nuestro anélisis debe orientarse —sin demasiados
rodeos— hacia la universidad.

Esta aclaracién es necesaria porque habitualmente en las 4reas rurales al
enfocarse el problema educativo, se lo circunscribe exclusivamente al
ambito de las escuelas y de los agentes que en ella se encuentran. Pareceria,
para algunos exponentes de otras disciplinas o especializaciones, que
educativo es solamente lo que ocurre dentro de las aulas y que otras ireas
vinculadas a la produccién o la salud, por ejemplo, no tuviesen un componente
educativo; razén por la cual, cuando se habla de déficit educacional se
individualiza a los docentes y a las escuelas como dnicos responsables
(voluntarios o no) del mismo. Nada més falso alejado de la realidad.

Un campesino debe aprender a construir su vivienda, a producir alimentos,
a combatir endemias 0 a generar tecnologia. Debe aprender, en suma, en
todos los 6rdenes de su vida y, obviamente, en ellos siempre estard presente
un componente educativo.

Pretender que T escuela se responsabilice de estas funciones en su
totalidad, es ingenno y significa reconocer que alguien tiene que hacerse
cargo de lo que a otros también corresponde.

En estos aspectos radica la importancia de la educacién en los procesos
de desarrollo; sola es insuficiente, no alcanza, pero sin ella no se pueden
sostener y consolidar los emprendimientos. A esta educacién integral,
comunitaria, en sus modalidades formales y no formales, hacemos referencia.

La universidad, a pesar de formar parte del sistema educativo, pareceria
que no ha asumido en toda su magnitud esta cuestién y los expertos por ella
acreditados (en buena parte) se desenvuelven en el terreno soslayando la
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importancia que poseen (aunque no sean docentes) como agentes educativos.

El cuestionamiento a la universidad como institucién formadora, se
ubica en el hecho de que esia actitud es generada desde los propios claustros
{(por la desvalorizacion que existe del mundo rural en general y del eampesino
en particnlar) ya gue multiplican el convencimiento de que el hombre de
campo més que protagonista, es destinatario de acciones que otros deciden
—eil esie €480, los téenicos— como convenientes.

Sobre esie punto algunos pensamientos indican que “[...Jhabria gue
ruralizar el sistema edacativo global, lo cual equivale a decir gue deberfa
hacerse comprender a todos el papel que el mundo rural y el trabajo
campesine juegan en las sociedades en transformacién y ensefarles el
respeto hacia el rabajo manual y la naturaleza™.?®

Creemos qué Ia desvalorizacidon del mundeo rural, es una manera de
ocultar la propia ineptitud generada por ¢l desconocimiento; no debemos
tener temor en afirmar que la universidad —como sistema estructurado—
ignora lo que ocurre en estas realidades, y no ha incorporado dicha
problemdtica a sus diferentes carreras,

Este desconocimiento de lo rural y, por consiguiente, la inevitable
desvalorizaci6n del mismo, determina que los técnicos y expertos promovidos’
por la universidad no siempre se constituyan en agentes positivos para un
desarrollointegral v que, en mds de una ocasidn, se transforman —paradojal-
mente— en un obstdculo més para impulsar procesos de mejoramiento local.

Dicho en otros términos, existe 1a creencia de que se estd capacitando
para resolver situaciones problemadticas pero, en la actividad concreta, no
aportamos respuestas adecuadas desde la éptica especificamente técnica
(porque no hemos sido instrumentados para ello) ni oficiamos acertadamente
como comunicadores sociales (por no haber asumido dicha funcién como
aspecto indisoluble de nuestro desempefio).

Esta contradiccién entre creerse aptos y en realidad no serlo suele
desencadenar actitudes de desvalorizaciéon mutua con el campesino. Esta
desvalorizacién reciproca entre técnicos y pobladores rurales se transforma,
en sintesis, en un escollo a superar en cualquier proceso de desarrolio
integrado que se impulse, ;

Estamos en condiciones (por un conjunto de experiencias directas e
indirectas) de citar algunos ejemplos ilustrativos, sobre lo que consideramos
formacidn inadecuada de recursos humanos por parte de la universidad:

1. En el caso de los médicos, los propios profesionales afirman que
“[...Jaun cuando la medicina asume la multicasualidad (de las enfermedades)
y se expresa en términos de ‘factores de riesgo’ pocas veces o casi nunca

¥ Louis Malassis, op. cit., pig.69.
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incorpora aquéllos determinados por las condiciones de trabajo o el medio
socioeconémico. [...] Curiosamente, a casi 300 afios de gue Ramazzini
escribierasu Diseriacidn acerca de las enfermedades de los trabajadores en
la cual aconseja se afiada a las preguntas que Hipdcrates habia previsto para
losenfermos interrogarles acerca de su oficie, nuestras facultades de medicina
siguen acufiando médicos que ignoran cndl es el papel gue juegan las
condiciones de trabajo en la patologia humana”. '

Significa decir, en otras palabras, que se desconoce la influencia del
medio, especialmente del trabajo y del tipo de relaciones establecidas como
desencadenante de patologias.

Elingreso a una zona rural, entonces, s& caracteriza por una poca o nula
eficaciaen la prevencién, enla medida que esun enigma la forma y magnid
en que inciden sobre su salud la exposicidn crénica al calor, la subutilizacién
de capacidades potenciales, la extensién de las jornadas laborales, el cardcter
de las relaciones productivas, la inestabilidad en la labor o las posturas
propias del cuerpo segin el tipo de trabajo.

Dicha concepcidn, mayoritariamente reinante, levaria a “[...Javalar la
tesis acerca de la historia social de las relaciones salud-enfermedad{...]”."

Paralelamente y complementando esta desinformacion, se desconocen
las respuestas que los campesinos dieron a sus problemas de salud, las
bondades de elementos naturales como la hierbas medicinales, los nombres
de las enfermedades en el lugar (diferentes, en la mayoria de los casos, a la
tipologia médica) o el tipo de prdctica sanitaria de iddneos residentes.

Este tipo de formacién —alejada de la realidad rural— se refleja en el
accionar concreto de los agenies, desencadenando una marcada
desvalorizacion de la préactica sanitaria de los propios pobladores. Se difunde
la creencia de que frente a un problema, en este caso el sufrimiento, hay un
inico modo de resolverlo; que lo que se aparta de la norma formalmente
establecida no es vélido.

En esta concepcién, que no acepta la diversidad cultural, radica uno de
los principales disturbios de la formaci6én académica. Al respecto, sobre los

diferentes modos de combatir enfermedades, los médicos afirman que “[...Jno

SOn unos mejores que-los otros, o mas 0 menos justos, o correctos o inco-
rrectos. Simplemente, son. Aunque hay que mantener el alerta en cuanto a
las cambiantes condiciones en que son formulados, validados, puestos en
vigencia y, al mismo tiempo, desactualizados. Por otra parte, resta la
inmensa labor de explicitarlos y sistematizarlos desde la perspectiva cientifica,

1 Carlos Rodriguez, Salud y trabajo. La situacion de los trabajadores en la Argentina,
CEAL-PIACT-OIT, Buenos Aires, 1990, pags.27-28.
Y Op. cit., pag.25.
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para conocerlos y encontrar lineas de accién compatibles con las condiciones
concretas de su existencia. Esta es una necesidad propia de la comunidad
cientifica, ya que cuanto méas eliptica permanece esta diversidad para ella,
menores son los posibilidades para una articulacién positiva entre ambas™. "

En la profundizacidn y difusién de este concepto “dindmico™ de la salud,
creemos que se ubica uno de los principales desafios universitarios en su
funcién formadora de recursos humanos para la atenci6én sanitaria.

2. En la formacion de los agrénomos ocurre algo similar, aunque suene
paraddjico; €] desconocimiento no es tan pronunciado, naturalmente, como
en el caso anterior, pero se manifiesta una cierta tendencia a parcializar la
problemadtica de las zonas rurales.

Una concepcidn reducida y simplificada de 1a situacion rural conlieva,
directamente, a presuponer que el destino de las zonas agricolas estd
vinculado exclusivamente, al mejoramiento productivo y a la introduccién
de nuevas tecnologias. Dicha manera —generalizada— de interpretar el
fenomeno rural, conduce a la sobrevaloracién del experto y conocimientos
acerca de las técnicas que éste posee, minimizdndose la actividad y saberes
delcampesino y de aquellos otros factores, no productivos, que inciden sobre
la misma. 4

Dicho en otras palabras, pareceria que la lingiiistica, la antropologia, la
sociologia o la educacion (entre otras dreas del saber) tuvieran poco que ver
con la realidad en cuestion, lo mismo que los conocimientos puntuales que
el campesino ha construido sobre su propia situacién. Los primeros son
cuestionados por dilatorios, verbalistas y poco précticos y los segundos, por
falta de consistencia cientifica.

Asi, comienza a edificarse la desvinculacion con la realidad.

Se asume, ciertamente, que hay conocimientos que sirven y otros que no
v, obviamente, los vdlidos son aquellos que atesora el experto agronémico;
razén por la cual se acepta, tdcitamente, que sus funciones —al definirse
como “extensionistas™ serian las de transferir, depositar conocimientos en
aquellos que no los poseen.

Este juicio tecnocrético que invade mayoritariamente las aulas
universitarias, desencadena la poca presencia de agrénomos educadores ya
que la técnica en si —como resultado directo— se constituye en un factor
decisivo paralas transformaciones rurales ubicdndose sobre el propio hombre
que, se supone, debe ser el protagonista de los cambios.

Sobre este punto, es oportuno aclarar gue “[...]Jno son las técnicas, sino
la conjugacién de hombres e instrumentos lo que transforma una sociedad.

?Wille Arrue y Beatriz Kallinsky, De la médica y el terapeuta. La gestion intercultural
de la salud en el sur de la Provincia del Neuguén, ceaL, Buenos Aires, 1991, pag.15.
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En el proceso de reforma agraria, no debe tomarse una posicién exclusiva,
en relacién a lo técnico, o alo humano. Toda prictica de reforma agraria, gue
conciba estos términos como antagénicos, es ingenua[...]"."

Esta posicién extrema y habitualmente excluyente se complementa,
negativamente, con la poca importancia que en los planes de formacidn se da
a las particularidades propias de las zonas éridas y semidridas. Estas &reas no
despiertan demasiadas preccupaciones y como correlato un alto ndmero de
agrénomos no muesiran la suficienie capacitacién (fcnica para aportar
soluciones a esos problemas puntuales. Los futuros extensionistas son
prioritariamente formados para unarealidad productiva potencialmente apta
y no para desempefiarse en zonas con condiciones desfavorables. La
produccién de alimentos de fdcil factura y bajo costo en ¢l hogar, la
construccién de corrales con elementos naturales que impidan el anidamiento
de vinchucas, la potabilizacién del agua con medios locales, las producciones
altgrnativas a la fecundidad exiemsiva o las iecnologias populares, no
parecen ser parte de la formacién agron6mica.

De esta manera los técnicos quedan habitualmente sin propuestas para los
problemas que ocasiona la pobreza y su funcién se reduce, aunque
racionalmente no se lo pretenda, a tratar de difundir “recetas™ que no han sido
ideadas para estas realidades. Propuestas que, en el mejor de los casos, sélo
aporlan soluciones a pequefios segmentos poblacionales que, por sus situacién
de mejoria, estdn en condiciones de receptarlas: es decir, aquellos “bolsones™
de desarrollo capitalista relativo que citdbamos al comienzo.

El no preparar para combatir la pobreza, puede graficarse con un ejemplo
sencillo:

En el desiertoriojano, con una produccién preponderantemente ganadera
y con una precipitaci6én pluvial que no superalos 300 mm. anuales, 1a penuria
poblacional forma parte del paisaje. Las propuestas técnicas para resolver
puntualmente las dificultades se orientaban a optimizar la produccion vacuna
—aparentemente, base de la estructura productiva— para lo cual eran necesarias
determinadas condiciones (extensién de tierras, titulos de propiedad, represas,
cercos perimetrales, cantidad de cabezas de ganado o cierta tecnologia) que
solamente poseian alfunos habitantes que no alcanzaban a representar el 5%
de la poblacién total.

El resto de la poblacién, muchos de los cuales habitan en ranchos y son
golpeados por la falta de instruccién (el 60% del total no ha concluido la
escolaridad primaria), de energia, comunicaciones o por la deficiente
alimentaci6n, era excluida de las propuestas. Para ellos no habia respuestas

3 Paulo Freire, ; Extensién o comunicacién? La concientizacién en el medio rural, Siglo
xx1, México, 1973, pag.64.
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desarrolladas (sélo se citaban algunos programas para mds adelante) por la
simple razén de que no eran propietarios de las tierras y, por ende, no se los
concebia como productores, no formaban parte del “problema estructural”.

Lu agronomia se habia quedado sin respuestas frente a la pobreza.

La oferta técnica los obligaba a seguir esperando (a ellos, a los que
supuestamente deben ser prioridad), a seguir agudizando su pobre condicidn;
pero, como “las comunidades nunca se suicidan” (A. Prada, 1985) elaboraron,
sin asistencia técnica y a pesar de todo, algunas solucicnes alivianadoras.

Mos comentaron que algunos maestros y vecinos producian sus propias
verduras a pesar de la falta de agua; que realizaban pequeiios surcos en la
terra v deposiiaban en el fondo hojas de penca (son conocidas por su alta
humedad) y que después de producirles cortes, introducian en las heridas
(una por una) semillas del alimento que necesitaban. Asi, con poca agua
(apenas unos baldes) habian comenzado a generar parte de su propia comida.

Sabemos que lo relatado no es suficiente, que no alcanza; pero estamos
convencidos de que es parte de la problemdtica agropecuaria y que debe estar
incorporada en los planes de formacidn. Que los agrénomos, deben ser
capacitados para aportarrespuestas téenicas que arrojen beneficios al conjunto
de la poblacidn, especialmente a los més humildes. Que deben acompafiar 4
los campesinos en su lucha contra la pobreza.

Este tipo de agrénomo, conocedor y comprometido con las situaciones
rurales deficitarias hoy no egresa mayoritariamente de nuestras facultades
especificas.

3. Los responsables de ofrecer respuestas al problema habitacional, los
arquitectos, tambiénencuentran un vacio en lo que respecta a su capacitacién
para desenvolverse en zonas rurales.

Puede observarse una cierta dependencia con técnicas contemporaneas
que se inspiran bdsicamente en el hormigén armado, sin llegar a desarrollar
métodos constructivos que se edifiquen sobre materiales propios de las dreas
de actuacidn.

En otras palabras, podemos afirmar que la constante es adaptar la
realidad a técnicas provenientes del “mundo desarrollado™ (acepeién que no
compartimos), sin generar respuestas propias que, ademads de ser pertinentes
a las dreas de pobreza, pudieran ser vélidas para las sociedades mds
evolucionadas. Es el viejo dilema (ain no resuelto) entre producir o consumir,

Un ejemplo sencillo es la tendencia a utilizar el ladrillo exclusivamente
como mamposleria, sin ahondar en las bondades que brinda desde la perspectiva
estructural cuando hay datos concretos que nos explican que posee mayor
resistencia. liviandad, elasticidad térmica y duracién que el hormigén o el
cemento y lo que es mds importante (ya que hablamos de dreas de pobreza)
menor precio.

Tiempo atrds (1987) Eladio Diesle, nos instruia cémo con una diferente
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concepcion global del proceso constructivo (sobre la base del ladrillo) era
posible edificariglesias, mercados, viviendas, tanques de agua comunitarios
o silos dejando absortos a los presentes, incluidos arquitectos e ingenieros.

Elindagar sobre estas cuestiones aportaria respuestas a las zonas rurales
porla simple razén de que allf abundan los postes y ladrillos gue por diversos
motivos, son la base de las construcciones locales; seria una manera de
elaborar respuestas adecuadas al problema habitacional. Pero, paradojalmente,
no sabemos mejorar el adobe, cémo utilizar el barro en reemplazo del
cemento 0 ¢cdmo construir techos (con los materiales disponibles) para
mejorar la captacién del agua de Huvia,

Lainvasion cultural con espacios que norespetan el ritmo y ordenamiento
de los campesinos es permanente; los disefios no reflejan la manera de vivir
del poblador rural.

Microemprendimientos que deben ser merecedores de nuestra atencién
nos sefalan que es posible compatibilizar la vivienda rural y los recursos
renovables; que no es una fantasia adecuarla a las necesidades de la gente,
reduciendo el impacto sobre el medio ambiente y previniendo el mal de
Chagas.™

Como sintesis, podemos recordar aquello de que “[...Jcada problema
constructivo en la industria que conozco, deberia encararse con una especie
de ingenuidad, no con &nimo de ser original, sino con una actitud humilde y
vigilante. Pensarlo de nuevo, con el acervo bdsico que es ya patrimonio de
todos los hombres, pero sin dejarnos enredar en los detalles resueltos por
otros y para situaciones que tienen muy poco que ver con la nuestra”."®

4. Por dltimo, como ejemplos de nuestra posicién creemos que ya son
suficientes, abordaremos —sintéticamente— las responsabilidades de la
universidad en la formaci6n de expertos en educacién.

Naturalmente, no encontramos demasiadas diferencias con las
caracteristicas globales de las dreas descriptas con anterioridad y, en suma,
aqui también observamos egresados sin instrumentacién ni actitudes
convenientes para desenvolverse en medios rurales. :

Nes acreditan sin habernos mostrado —en profundidad y extensidn— las
particularidades bésicas de estas dreas: el trabajo de su gente, sus penurias,
la manera en que utilizan el tiempo libre, c6mo resuelven sus problemas
cotidianos, el clima, sus viviendas, vestimentas, tipo de alimentacion,
endemias, temores y resistenciasy, lo que es peor ain, la maneraen que estdn
estructuradas las respuestas educativas.

1 Jigen von Liicken, “La vivienda rural y los recursos renovables y humanos

compatibilizados a través de una biotecnologia™, en EI Arquitecto, 3, 1992, pég.13.
“Eladio Diesle, “Lacerdmicaarmada”,en Formas para laconstruccion,5,1982,pég.58.
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Escomprensible entonces que no estemos en condiciones de resolver, por
ejemnplo, la expansidn del nivel inicial: no hemos ahondado en estrategias no
convencionales como la capacitacién de madres o maestros de primaria, la
conveniencia de maestras itinerantes o de concentraciones de alumnos.
Heeho mas gue relevante si partinos de la base de que en estas zonas (a pesar
de la obligatoriedsd de los jardines) practicamente ningdn nifio asiste aellos
y la diticultad no se supera, por la poca concentracién y densidad poblacional,
con la simple apertura de establecimientos.

De igual manera, desconocemos la dindmica interna de la escuelas
primarias de grado maltiple o maestro dnico, como asimismo, log recursos y
tecnicas autilizar cuando, en las instituciones, no se dispone de agua potable,
energla eléctrica, libros, mapas y ldminas en cantidad y calidad suficiente,
cuando los nifios son incorporados tempranamente al trabajo y sus familias
viajan frecuentemente siguiendo el itinerario de las producciones regionales.

Concentraciones de alumnos, escuelas mdéviles o nuclearizacién, son
enigmas que, habitualmente, comienzan a disiparse recién cuando uno llega
a lerreno.

¥ los adultos? ;Como responder a sus necesidades de promocion
cultural, educacién bésica, capacitacidn laboral o animacién social cuardo
desconocemos la realidad en que actiian? ;Cémo integrarnos a procesos de
desarrollo enddgenos cuando no nos hemos capacitado en estrategias de
participacidén comunitaria o de educacién no formal?.

Asi podriamos citar situaciones educativas que, en sintesis, desvinculan
a la universidad de la realidad; este ensimismamiento, es reconocido desde
Ciencias de la Educacién cuando se afirma que ante la necesidad de
“|...}Jsepararse de aquella universidad intramuros, se planted c6mo incorporar
cnelrerreno del conocimiento y la produccidn de conocimientos los problemas
de la realidad, en el intento de darles explicaciones que permitan elaborar
cstrateglas allernativas, que a su vez generen respuestas a los requerimientos
concretos”.'®

Se debe asumir, prdctica y concretamente, que si bien la educacidn es
una, estd obligada a adoptar diferentes manifestaciones segin la realidad en
la cual se despliega y cobra sentido; de no ser asi, y de no incorporarse la
particularidad rural en toda su magnitud, seguiremos asistiendo a una
universidad gue no llega a anclar definitivamente en la problemdtica de los
sectores populares.

' [ iliana Vanella, La Voz del Interior, Cérdoba, 8/9/1992.
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CONCLUSIONES

Las observaciones realizadas sobre laeducaciénen general y la universidad
en particular, no significan desconocer los ingentes esfuerzos que muchos
realizan para superar esta etapa de crisis. Por el contrario, son €sos intentos
los que estimulan a participar en el debate con estas ideas que, (al menos es
la presuncién que las motiva), pueden promover una polémica superadora,
aunque sean refutadas o negadas por andlisis superiores.

Muchos afios de trabajo en zonas rurales —cooperando en proyectos con
pretensiones innovadoras—alimentan estos pensamientos; alli, en la actuacién
concreta, pudimos compartir con agrénomos, agentes sanitaristas, arquitectos
0 pedagogos estos vacfos a los que hicimos referencia. Por lo tanto, no han
sido criticas al desempefio profesional individual —teconocemos innumerables
excepciones— sino a la formacién general que, desde la estructura
universitaria, reciben los que en el futuro deberian constituirse en recursos
humanos calificados para impulsar cambios en las dreas rurales deficitarias.

Dichas discrepancias, entonces, se han orientado a detectar aquellos
espacios en nuestra formacién que creemos deben ser merecedores de
profundos andlisis y prédcticas transformadoras.

Por estas razones, las reflexiones vertidas pretenden colaborar en el
proceso de autocritica ya iniciado que nos sefiala fuertemente que “[...]Ja
partir de la reapertura democrdtica, hubo una significativa preocupacién
para revertir la que considerdbamos una situacién de cierto achatamiento y
automarginamiento. La universidad a veces estuvo demasiado marcada por
el vacio de un excesivo teoricismo y, si bien nosotros valorizamos mucho el
papel de la teoria, no lo hacemos en el sentido de la especulacién abstracta
que nos aleja de los conflictos de la realidad™."”

Las teorias son cuerpos de conocimientos que nos permiten explicar
fenémenos de la realidad y por ende, actuar sobre ellos; pero, durante mucho
tiempo —demasiado, quizds— se confundié rigurosidad bibliogrdfica con
teorfa y, por esta deformacidn conceptual, se construyeron cuerpos de
conocimientos enciclopédicos huérfanos de sustento real que, paradojalmente,
autonegaban su preténdida condicién de teorias.

Hay que construir cuerpos teéricos vinculados estrechamente a larealidad
y la prictica y, en este desafio, lo rural no puede ser marginado. Es la
educacion popular quien lo solicita.

La fuerza de estos juicios no es antojadiza, surge del convencimiento de
gue “[...] las sombras que dibuja en el mapa del mundo la geografia de la

'7 Gloria Edelstein, op. cit.
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ignorancia, son sobre todo zonas agricolas. la integracién del mundo rural en
la sociedad democratica requiere que la obra de su educacién, ya iniciada,
alcance su pleno desarrollo™ (Edgar Faure, 1975).

Sidicho debate en proceso es de alguna manera energizado o estimulado
por estas notas, las mismas habrdn cumplido, sobradamente, con las
motivaciones que en sus comienzos las impulsaron,

—
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