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n una investigacion previa sobre deser-
cion en la universidad' trabajamos so-
bre dos conceptos centrales: ¢l de “es-
trategias de evasion” v el de “relacion
con el conocimiento” o cdmo se construye so-
cialmente una relacion “evasiva” con los conoci-
mientos escolares v el desarrollo, de esas dispo-
siciones incorporadas, en las pricticas de los
alumnos dentro de la universidad.

En ese trabajo el andlisis de las estrategias de
evasion s¢ hizo desde las percepciones y repre-
sentaciones de los estudiantes. Concluimos que
¢l abandono no es una sintesis de casualidades
sino la cristalizacion de factores sociales en las
cuales el alumno mismo es actor v parte.

Desde este punto de vista lo que denomina-
mos estrategias de evasion se refiere a disposi-
ciones, en relacion a las instituciones educativas,
a los docentes v a los conocimientos escolares,
construidas en sus pricticas educativas pre-uni-
versitarias v que se prolongan en la universidad
con caracteristicas especificas.

Con variaciones en el contexto y en el signi-
ficado del “ser estudiante” —ahora “universita-
rio"—, la consolidacion de esas disposiciones
hacen dificil para el alumno encontrar respuesta
a las interpelaciones que se abren desde la uni-
versidad.

Esas interpelaciones comienzan ya desde ¢l
momento en que se “debe” elegir una carrera,
por el conflicto que se instala entre la presion de
una sociedad que supone que cada ser humano
estd predestinado por una vocacion y las condi-
ciones historicas actuales de la identidad social
donde —por factores que no cabe analizar
aqui— hay una profunda “crisis de las decisio-
nes” v una cada vez mayor depositacion en las
circunstancias para definir el qué hacer,

1.- Facundo Ortega, Los desertores del futuro, Cuadernos del C.EA.
Serie Investigacion 1, 1997.



Facunda Orlega

En la lenta v larga construccidn de las estrategias —dentro de la ambigledad y la
inconsistencia de la conciencia operativa—, las representaciones concernientes a la
“vocacion” estdn vivas pero postergadas, el ingreso a la universidad actualiza el con-
flicto vy lo prolonga bajo la forma de la indeterminacion?,

Las altisimas tasas de abandono que, en esta universidad rondan el 70% y el 90%,
segln las carreras y la demora en la finalizacion de los estudios, son un sintoma de
este fendmeno de indeterminacion: los estudios no garantizan la reproduccion social
para aquellos que ocupan un lugar privilegiado en el espacio social y tampoco garan-
tizan mejorar esa situacion para quienes, por el contrario, se encuentran mal posicio-
nados. Si bien en este Gltimo caso el mero ser estudiante universitario implica un cam-
bio de posicion en el espacio social esto no significa necesariamente una mayor aper-
tra a provectos futuros v tampoco un mayor conformismo social* En efecto las estra-
tegias de evasion en estos sectores se une al inconformismo —multiplicando sus efec-
tos— y al bajo capital cultural. El inconformismo se traduce en distintos grados de vio-
lencia individual y grupal en las formas de transgresion aceptadas —medidticamente—
en los sistemas de representacion, esto es, ¢l inconformismo no se expresa en practi-
cas politicas’.

El rechazo a los conocimientos escolares no es entonces patrimonio de un seclor
social pero las estrategias de evasion no siguen un Gnico camino. En la progresiva le-
gitimacion de un pragmatismo de fin de siglo que no se desarrolla precisamente con
un trasfondo ético las representaciones sociales parecen entrar en crisis, pero no de-
terminaclas representaciones desarrolladas en un momento historico, sino las represen-
taciones en cuanto distantes moderadoras de las practicas sociales.

En este contexto el inconformismo llega a la universidad cristalizado en un recha-
z0 al conocimiento, a las pricticas de aprendizaje unido a ese pragmatismo contem-
pordneo que apela a la economia de esfuerzos v que encuadra en un horizonte hiper-
dependiente de las coyunturas sociales, politicas y econdmicas.”

Las estrategias de evasion agregan un plus a la doble conciencia que Bourdieu atri-
buye a quienes se encuentran en una posicion desfavorable en el espacio social: pa-

2- A diferencia de lo que ocurre en la esquizofrenia, tal como la explica Bateson, no hay un doble vinculo contradiciorio gue
impide al sujeto vivir en la consistencia lo cual trasunta en conflicto y en desdoblamiento, en una doble personalidad gue
se defiende no reconociéndose en la otra. Agui se trata de |a asuncion del desdoblamiento come estrategia v 10s para-
digmas no son contradictorios porque la contradiccion se pone entre paréntesis y se oculta en un conocimiento que por
fragmentario no constituye sisterna y por tanto no alcanza los “cierres” a partir de los cudles se podria hablar de contra-
diccion,

w

- Bourdieu explica en el Homo Academicus, tanto 1a eleccion de carreras con futuro mas indeterminado —sociclogia en-
tre los varcnes, psicologia entre las mujeres— en sectores mejor posicionados socialmenta come su mayor activismo po-
Itico en el mayo francés, y simultaneamente 2l conformismo en I0s sectorss més bajos. P Bourpiew, "Home Academicus”
Les Editions de Minuit, Paris 1984, pags. 218-219.

4- Cfr. cap. V de Los desertores del fuiuro. op. cit

5.- “La hiperreactividad a los momentos coyunturales tiene tambiéen relacion con las dificultades de proyecciones a me-
diano v large plazo. El futuro parece ligado a lo instantaneo v a las pre-visiones gue parten de esas coyunturas”;
Facundo Ortega, Los desertores del futuro, op. cit., pag. 14.
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ra estos actores trabzajar en “amar su destino” coexiste con un mundo que los interpe-
la demostrandoles intermitentemente su condicion subordinada. Las estrategias de eva-
sion —en el caso especifico de los estudiantes universitarios— agregan una sobre-in-
determinacion a la ambigiiedad del futuro porque muestran un trabajo activo no sélo
en el ocultamiento de la opacidad del mundo y el mantenimiento el mayor tiempo po-
sible de la indeterminacién de la identidad social, sino también en la negacién de los
principios de accién que permitirian la reduccion de la ambigtiedad a lo largo de la
concrecion de una carrera. Es decir que a la doble consciencia y a la indeterminacion
se suma la construccion del fracaso, fracaso relativo pues nunca hubo certidumbres de
€X10,

Las Contribuciones de los docentes

Pero nuestra mirada sobre los estudiantes presenta una ausencia importante, me re-
fiero a la participacion de los docentes en este proceso de desercién,

;De qué modo participan los docentes en la desercion estudiantil? ;Hay correspon-
dencia entre las exigencias docentes y sus propias practicas? Juegan las exigencias do-
centes como efecto de demostracion frente a los demds docentes? ;Como “participan”
en la construccion del desinterés que manifiestan los alumnos en relacion a la mayo-
ria de las asignaturas? ;Como actda la relacion que los docentes mismos tienen con el
conocimiento con aquella que se va constituvendo (o confirmando) en los alumnas?
;Los conflictos en la lucha por la imposicion de un orden en los capitales simholicos®
tienen injerencia en la distancia al conocimiento?

Muchas veces atacados como los Gnicos responsables, los docentes se defienden
aludiendo a las condiciones laborales e institucionales: falta de oportunidades, injusti-
cia en la seleccion de los cargos, salarios que exigen sobrecarga de tareas por exceso
de materias 2 dictar o por otros trabajos extra-universitarios que disminuyen el tiempo
y terminan minando el interés. Mas alld de todos estos aspectos que sin duda contri-
buyen a limitar los grados de compromiso con la tarea docente en su sentido amplio
(en la preparacion de cursos, en la “actualizacion” etc.) hay aspectos que se relacio-
nan con la misma formacion docente, con las formas legitimadas social e institucional-
mente del conocimiento, con los conflictos docentes en la lucha por la imposicion de
los capitales culturales v, en lineas generales con las situaciones concretas en el aula
donde cristalizan todos estos factores.

;Contribuyen los docentes y las exigencias institucionales a profundizar y/o prolon-

.- Bourdiau habla mas especflicamente de “luttes de classements”, exprasian de dificil traduccién que se refiere a la lucha
para legitimar una posicién deniro de un campo, para imponer las competenclas personales como las de mayor valor sim-
hélico. La Noblesse d'Etat, Les Editions de Minuit, Paris 1989, pags. 168-169 Los titulos, las competencias [gue a veces
no se corresponden come lo sefala también Bourdieu) las actividades profesionales, los origenes sociales. etc. constitu-
yen capitales simbdlicos cuya legitimidad puede variar social e histéricamente. En nuestro caso nos interesa analizar, en
la universidad, esa lucha por las clasificaciones y por la imposicion de los conocimientos legitimos
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gar las estrategias de evasion?

Actor y punto de referencia, el alumno construye una identidad “prictica”, accion
v reflejo que se dinamizan entre v frente a los demds.

En el aprendizaje de las estrategias de evasion del conocimiento —en primaria v
en secundaria— el alumno trata de ahondar en los aspectos psicologicos y sociales de
los docentes, en sus valoraciones (mds que sobre sus propuestas de conocimiento),
buscando una interaccion en la cual debe posicionarse no solo en relacion al docen-
te, sino también a la institucion v a los demds alumnos. Ante ellos debe demostrar que
ha estudiado exactamente lo necesario para aprobar (particularmente cntre los varo-
nes), hacer ostensivos los mecanismos del “zafe”. Es por eso que, frente al docente,
hay ocultamiento vy actuacion, discursos sustitutives del sentido que anclados en la am-
higiicdad se despliegan en una verosimilitud sintdctica y semdntica, mientras que en
relacion a los demis alumnos hay “connivencia de equipo” (Goffman)

Saberes y Apariencias

Pero la huida de los mensajes no es sin costo, comienza a formar parte del senri-
do practico,” disposiciones que desembocan en una relacion con el conocimiento que
separa el enunciado pragmitico —que adquiere aqui el monopolio del sentido— del
enunciado reflexivo, sistematico, construido, v se emplaza en un dmbito sintdctico-se-
méntico fragmentarizado que se autonomiza de la dindmica del mundo cotidiano. Esos
constructos, sobre cuya elaboracion se adquiere progresivamente un manejo rapido y
econdmico (de esfuerzos) solo adquieren “sentido”™ desde el receptor, esto es, desde
el docente. Pero el sentido de la expresion puede estar “en suspenso” también desde
el docente bajo la forma del cliché.

Supongamos que en una evaluacion el alumno expresa: “El autor A tuvo una in-
fluencia en B en lo que hace a los aspectos N y R” la frase se puede reproducir con
algunas variantes sin que se conozea minimamente la teorfa de A ni la de B y sin co-
nocer con un minimo grado de precision qué significa N y R, El docente puede que-
dar satisfecho con la respuesta cuando muchas veces el cliché proviene de una cita

¢i. de un manual— sin que €l mismo haya reflexionado sobre “lo que se dice™.

En referencia al interés por el conocimiento se puede afirmar que solo existe co-
mo un rodeo cuyo objetivo es un efecto social distinto y distante de “aquello de que
se trata”. El cardcter perverso del interés “por rodeo” del conocimiento, es que desa-
parece como contenido, como mensaje: subsiste en tanto una forma del como si, co-

7.- "Sistema adquirido de preferencias, de principios dz vision y de division (lo gue comdnmente se llama un gusto), de es-
tructuras cognitivas durables (que son por lo esencial el producto de la incorporacion de estructuras objetivas) y de prin-
cipios de accion que orientan la percepcion de la situacion y la respuesta adaptada. El habitus es esta especie de sent-
de practico de lo que hay que hacer en una situacion dada —lo gue en deportes se llama el sentido del juego, arte de
anticipar el futuro del juego que esta inscrito en pointillé en el estado presente del juego.” Pierre Bourniew, Rajsons Prati-
ques. Seull, Paris 1994, pag. 45. (T.del original)
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mo apariencia, v que legitima finalmente bajo esta forma lo que se denomina cono-
cer.

La escuela es por cierto el lugar privilegiado donde se aprende a separar ¢l cono-
cimiento de su relacion con el mundo pero esto se agrava cuando —como ocurre ac-
tualmente— vivimos en un mundo que legitima esta separacion, La cudl, desde el dn-
gulo de las mutaciones de los sistemas de representacion social en cuanto mecanis-
mos reguladores de estilos de organizacion, agudiza la distancia entre sistemas de re-
presentacion y percepcion social, reflexion y accion, normas y practicas.”

Viéndolo ahora desde el angulo del docente universitario nos encontramos con que
sus pricticas no solo no logran deconstruir las estrategias de evasion de los alumnos
sino que, en muchos casos las prolongan a través de una dindmica donde las estrate-
gias de aquellos se vuelven complementarias a las de &stos.

La ilusion de cierre

En el plano de la economia de esfuerzos y de la economia de logica que caracte-
rizan las estrategias de evasion los alumnos exigen “ir al grano” generalizando las vi-
siones sintéticas y reduccionistas, confundiendo la retorica (que en muchos docentes
es efectiva) con la apertura de problemas y el planteo de soluciones posibles.

Por otro lado, cuando el docente es eficaz en cuanto atrapar la atencion del alum-
no e involucrarlo con una temdtica se suelen producir comentarios del tipo: “sabe mu-
cho pero no sabe ensenar” o “es buen profesor pero se va por las ramas”, las temati-
cas comprendidas desde el compromiso pierden legitimidad porque el conocimiento
“debe” ser ajeno, distante, fragmentario o no comprendido. El modelo de profesor de-
be ser entonces alguien que “demuestre” conocimientos, que logre una cierta distan-
cia, que produzca cierres —esto es que dé certidumbres en relacion a las evaluacio-
nes— es decir que sus clases sean esquematizables o dicho de otro modo que demues-
tre haber tenido un esquema para rellenar v lo haya rellenado en forma amena y di-
dactica. de modo tal que el alumno pueda “recuperarlo”

La recuperacion del esquema produce en el alumno un efecto de cierre del cono-
cimiento: no va como un problema —que indica una autonomizacion respecto del do-
cente— sino ligado atin a la autoridad concedida al docente. Autoridad por otro lado
que se construye —como lo indica Brousseau— como una forma de no comprome-
terse con el conocimiento.

“Sobre el plano del conocimiento, existe en efecto una actitud donde la dependen-

8.- Enun conlexto social donde predominan disposiciones hipercoyunturalistas y una progresiva fragil zacion de los sistemas
de representacion se comprende el éxito de los discursos y de las practicas donde Ia transgresion se fija particularmen-
le en la ridiculizacion ocuita y framposa del otro, Partiendo de la base de gue la identificacion es con la victima y no con
el victimario estas précticas destructivas de los lazos de la solidaridad social impactan en el jusgo de relaciones docen-
te-alumno aumentando la percepcion carcelaria de la escuela y la connivencia de equipa de los alumnos frente al profe-
sor y los alumnos-traidores: aguellos gue intentan una relacion positiva al conocimiento.
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cia ofrece el beneficio no despreciable de una seguridad: el conocimiento es siempre
el conocimiento de otro del cudl se trata simplemente de apropiarse, entonces se su-
prime el riesgo de estar uno mismo en cuestion en un debate sobre la verdad””?

Como un burdo remedo de los personajes de la biblioteca humana de Farenbeit
451 portando la memoria de los libros, la reproduccion de los clichés reenvian a una
responsabilidad que se pierde en el tiempo v en el espacio. En un estilo escoldstico
se construye und “doxe epistémica : los pensadores dejan al estado impensado (doxer)
los presupuestos de su pensamiento”™ v efectian un cierre en el momento mismo de
la aprehension de los conocimientos.

La ilusion de cierre produce también la ilusion de acumulacion: en la imaginacion
de cierta categoria de “buenos alumnos” se va construyendo el modelo del futuro
“buen profesor”. La evaluacion positiva reproduce el modelo de conocimiento legitimo.
El problema de como la consistencia del discurso —mientras mas explicita mas “logra-
da"— crea tanto la ilusion de cierre como la de la “verdad” de aquello acerca de lo
que se habla, se traduce en la falta de parametros o ejes que se muevan en la doble
dimension de la claridad y de la apertura.

El culto a la consistencia interna como dimension exclusiva y excluyente del co-
nocimiento deriva de una reinterpretacion que ha pasado por alto los pasos de su
construccion y que ademads ha simplificado el constructo hasta constituirlo en asevera-
ciones facilmente autodemostrables via ejemplificacion.”

La, a menudo, excesiva simplificacion de los constructos se presta a la “manualiza-
cion” de los conocimientos: al sincretismo, a la despersonalizaciéon de las fuentes, a la
construccion de esquemas cuyo Gnico valor es el de la facilidad de su repeticion en
situaciones de evaluacion, Desde un punto de vista cognitivo se caracteriza por su fra-
gilidad, su descontextualizacion, su intransferibilidad. El esquematismo se confunde a
menudo con la didactica como forma de transmitir la “mavor cantidad de conocimien-
tos”, en el menor tiempo posible v ademis como soporte de esos conocimientos. Po-
driamos hablar de conocimientos autcsostenidos, autocontenidos y autoextinguibles,
En efecto, la intransferibilidad los hace poco durables, ademds de inutiles. Pero las
“prisas vy los reduccionismos” de los docentes facilita la necesidad de prisas v reduc-
cionismos de los alumnos. Por eso las practicas docentes en esa relacion que estable-
cen con el conocimiento a través de su reconversion a “lo que los alumnos minima-
mente deben saber” legitiman el cliché. No es dificil entender, en este contexto el es-
fuerzo que requiere “estudiar” porque el conocimiento es, desde el comienzo, ajeno v
por lo tanto reductible. Estudiar no es sino un largo v obligado ritual que la fala de

9.- G. Brousseau, J. PEREs, Etude d'un enfant en difficulteé en mathématiques. Le cas Gael |.R.E.M. de Bordeaux. Docu-
mento Provisorio. 1981 pag. 10.
10.- P. BOURDIEY, Raisons Pratiques, op. Cit., pag. 223

11.- Segun Bourdieu “...esta estrategia retdrica comunmente empleada para ‘hacer comprender’ pero incitando al lec-
tor a buscar (puiser) en su experiencia personal, en consecuencia a comprometer en su lectura una informacién in-
controlada, tiene como efecto, torcer sobre el plano del conocimiento ordinario construcciones cientificas que de-
berfan haberse conguistado contra 1", P. BoURDIEU, Homo Academicus, op. cit, pag. 11,

10
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contencion de la universidad permite obviar, inicidndose asi ¢l desarrollo de un pro-
ceso complejo de interacciones: el alumno debe construir una fachada (Goffman) y el
docente también. El docente por la sedimentacion de los manuales cree saber y si és-
te acepta el “saber” expresado por los alumnos, el circuito de las apariencias se cierra.
Llevado a un extremo podriamos decir que el docente aparentemente ensena y el
alumno aparentemente aprende en tanto que la institucion legitima. La apariencia ¢s
el enemigo principal del compromiso con los conocimientos y sorprenderia saber cudn
arraigada estd en las practicas Universitarias, ahondandose la fisura entre las propues-
tas curriculares y los procesos cognitivos, entre el conocimiento y el simil-conocimien-
o .

La Construccion de la distancia

Tal como lo explicamos anteriormente los alumnos han desarrollado (ya antes de
su ingreso en la universidad) practicas manipulatorias en la interaccion con los do-
centes, nto como ¢stos las han desarrollado con los alumnos, En estos Gltimos las di-
ficultades derivan fundamentalmente del “control” del aula mds alld de sus capacida-
des especificas en los temas, La negociacion con los alumnos en relacion a estos as-
pectos es permanente v se entremezcla con “aquello que se quiere transmitir”. Muchos
docentes de primaria y secundaria ritualizan las situaciones de aprendizaje una vez
descubiertos los secretos de una interaccion menos conflictiva en la cual tiene mds
fuerza la complicidad que el conocimiento. En la universidad hay una prolongacion de
esta situacion a través de disposiciones consolidadas por el alumno, por una frecuen-
te “decepcion” por las carreras y la institucion y por los contlictos entre los docentes
en la lucha por la autolegitimacion (que inevitablemente se introduce en los conteni-
dos) en donde de algin modo se prolongan los erzats gnoseoldgicos de los alumnos,
legitimados por la cultura escolar. Un fendmeno importante es el de las urgencias, tan-
to entre alumnos como docentes pero por motivos diferentes. Las urgencias de los
alumnos se construyen 4 través de un alejamiento —con presencia en clase— que acu-
mula las deudas en momentos puntuales: los de las evaluaciones. Se pasa de largos
relajamientos a grandes tensiones entonces no se puede llegar al conocimiento si no
¢s a través de atajos que pasan por alto justamente el conocimiento. Al “bachotage™
de los alumnos se suma ¢l de docentes (también, no olvidemos, socializados en ma-
vor o menor grado en esta dindmica) que por factores laborales, exigencias institucio-
nales y —en relacion directa con ellos— por su formacion, trabajan s6lo con construc-
tos y con sintesis de los constructos ™ “afianzados™ empiricamente por ejemplos toma-
dos de su percepcion personal e impresionista de los fendmenos.

El paso a la universidad marca también, sin embargo, cambios importantes en re-

12.-Este término, de uso corriente en Francia significa segdn el “Petit Robert™ "Preparar a toda prisa (hativement) un examen
con miras exclusivamente a su éxito practico”

13.-Cfr. Facundo Osrteaa, “Acerca de la blandura de algunas ciencias”, en Revista Estudios, num. 1, Otofic 1993, CEA, UNC
pégs. 62-65.
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lacién a la secundaria, en primer lugar mas alla del grado de definicion en las decisio-
nes se produce la integracion a una carrera donde, con variaciones entre ellas, hay una
mavor exigencia curricular. Al mismo tiempo hay mavor flexibilidad en cuanto al or-
den en que se deben aprobar las materias v menor control en las asistencias (excep-
tuando algunas carreras donde se comienza con formacion técnica que exige presen-
cia). Pero una rapida acumulacién de pricticos, parciales y exdmenes plantea encru-
cijadas en el corto plazo. En estas encrucijadas el conocimiento vuelve a quedar rele-
gado a un segundo plano, se legitima poco a poco el limitarse a estudiar en funcién
de la necesidad de aprobar. Se escruta mis a los profesores que a los contenidos pa-
ra saber si se prioriza la memoria, las sintesis, los problemas, las ejemplificaciones. las
palabras v los giros utilizados con mis frecuencia, orientaciones ideoldgicas etc. La
universidad agrega al novum de la dispersion curricular y una menor contencion ins-
titucional el fendmeno de las cdtedras feudo v un conflicto que se exacerba con las
orientaciones profesionales de los docentes v 1a lucha por la imposicion de los capi-
rales culturales. En esta situacion el alumno comienza a ocupar —a veces en forma
muy rdpida— un lugar en ese conflicto v, en muchos casos formando parte de la tra-
ma de lo apostado, La “facilidad” de algunas materias, la identificacion o ¢l rechazo
con algunos docentes y/o asignaturas llevan a construir planes de estudios “persona-
les” que en muchos casos conducen a encrucijadas v éstas a puntos de inflexion,
Bourdieu destaco la frecuente complicidad entre docentes y alumnos en torno a la in-
teligibilidad del discurso pedagogico™ v es preciso observar las consecuencias de es-
tas pricticas repetidas —que de algiin modo conservan la mecinica de la escuela pri-
maria y particularmente la secundaria— sobre los procesos cognitivos. En términos de
Brousseau el “contrato diddctico” debe atravesar una instancia que denomina “situa-
cion a-didactica” es decir un momento donde el alumno se plantea el problema v se
autonomiza del docente dado que su compromiso no es con el contrato sino con el
medio.” Después de esta instancia de elaboracion el proceso continiia y el docente re-
toma su papel credndose una dindmica de apropiacion-produccion de conocimientos
que no seria posible sin una instancia de inserciéon en el juego. En efecto el compro-
miso con el conocimiento, el “estar en el juego” por parte del alumno, es una condi-
¢i6n necesaria si bien no suficiente para que se produzed una situacion a-diddctica. Pe-

ro cuando la evasion no es va un simple problema personal sino un elemento de la
trama social cuyos efectos cognitivos se retroalimentan a través de una legitimacion,

14 - profesores v estudiantes se ponen de acuerdo tAcitaments para aceptar una situacion de comunicacion gue, cuando
se mide el estricto rendimiento técnico. parece totalmente disfuncional. los primeros actuando como si fueran comprendi-
dos y siempre atentos a evitar toda evaluacion, los otros comportandose como si comprendieran y eiudiendo la cuestion
misma de la inteligibilidad del discurso magistral”. “La Noblesse d'Etat” Les éditions de Minuit. Paris 1988, pags. 7-8 .

15.-"En un momento dado de la ensenanza, el alumno se encuentra comprometido por su contrats didactico en una relacion
mas o menos real con un madio organizado (&l menos en parte)por el sistema educativo. Esta relacion fus organizada a
fin de justificar la produccion pertinente, por parte del alumno de comportamientos gue son indicios de la apropiacién del
saber. Es decir que |a respuesta del alumno no debe ser motivada per cbligaciones ligadas al contrato didactico sino por
necesidades a-didacticas con el medic” Guy Baousseau, *Fondements et méthodes de la didactique des mathématiques”
in Recherches en didactique des Mathématiques. Vol.7, nim. 2, pags. 33-115. Version en espaficl D. Fregona-F Ortega,
publicada por FAMAF - C.E.A. Universidad Nacional de Cdrdoba, 1993
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tendriamos que hablar de un “medio negativo”, de un encuadre de la interaccion do-
cente-alumno donde la relacion en el aula es una teatralizacion que posterga el apren-
dizaje a una instancia pre-evaluativa y lo limita a una esquematizacion en funcion del
docente. En las relaciones docente-alumno —especialmente en la secundaria— hay
complicidad y negociacién y una progresiva pérdida de “espacio” de los procesos de
aprendizaje en el aula: el alumno que se compromete es un traidor al equipo v debe
desdoblar su imagen entre la que presenta a sus companeros y la que presenta al pro-
fesor.™

Los desvios del contrato

En la universidad como deciamos anteriormente, la relacion negativa con ¢l cono-
cimiento no se revierte por un simple acto de voluntad y se traduce —entre 0mos ds-
pectos— en el “conflicto vocacional”. Sin la intencion de elaborar una tipologia en el
sentido weberiano podriamos hacer una clasificacion hipotética (y por lo tanto rectifi-
cable) que nos permita observar —llevando a los limites la relacion con el conocimien-
to en docentes y alumnos para indagar en los posibles resultados de los diversos cru-
ces entre ambos. En estas relaciones podriamos plantear las siguientes alternativas:” a)
El docente tiene un conocimiento “apropiado” (en el doble sentido de propio y de
apropiacion) del tema y el alumno interés por conocer. En esta alternativa habria una
amplia gama de “contratos diddcticos” que dependen de los trayectos de ambos, de
aspectos institucionales, cognitivos, etc. b) el docente tiene las mismas caracteristicas
del anterior pero el alumno tiene una larga trayectoria en las pricticas de evasion, tam-
bién en este caso habria una amplia gama de contratos pero con rasgos diferenciados.
El docente puede desplegar sus recursos elaborados en experiencias previas con otros
alumnos a fin de lograr un proceso de aprendizaje sin que esté necesariamente en jue-
go la posibilidad de modificar en lo fundamental la estrategia del alumno mis alla de
la experiencia especifica. ¢) El docente tiene un conocimiento “inapropiado” de las te-
maticas trataclas pero el alumno tiene las caracteristicas detalladas en el punto “a”. El
alumno puede reconocer en alglin momento [rente a quién estd v en este caso se abre
también una amplia gama de contratos posibles, lo mas frecuente es que el alumno se
“adapte” a las exigencias del docente y practique una evasion forzada: deberd atener-
se a las condiciones impuestas en relacion a “qué decir” con toda la ambigiiedad que
esto implica. d) se combina el docente del punto “c” con el alumno del punto Hy
aqui el contrato podria denominarse “contrato de fachadas” y se refiere al caso de ma-

16.-En referencia a las politicas plblicas estos fendmanos se van retroalimentados no por las politicas culturales aciuales si-
no por la ausencia de politicas culturales que deja en manos de la demagogia economica de los medios el culio a la ava-
sidn: en efecto desde el cire y la lelevision las loucademias no son sino busguedas vendibles de complicidad con ado-
lescentes y jévenes donde la sacralizacion de las estrategias de evasion deja al conocimienta en la estanteria del aburri-
miento y del pasado

17 -Podriamos llamar a esto una clasificacion hipotética —en lugar de una tipologia en el sentido weberiano— ya que plan-
{ea relaciones de interaccion posibles en base a estrategias de relacién con el conocimiento sedimentadas y con distin-
tos significados sociales. En el trabajo de investigacion aparsceréan sin duda matices con mayor pracision analitica
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xima complicidad aun cuando el alumno no lo distinga de otros profesores ni este lo
distinga de otros alumnos.

Pero en el marco de las distorsiones de los procesos de aprendizaje que plantea-
mos en los tres Ultimos puntos ;Cuil es el contrato diddctico? Mis alld de la complici-
dad en el triunfo de las apariencias hay un encuadre institucional (Goffman) que per-
manece de alguna forma: el de las obligaciones reciprocas —implicitas— de ensefar
y de aprender, Pero desde el dngulo docente, la formacion vy las urgencias de las pric-
ticas llevan a un esquematismo tedrico v metodoldgico y a una escision entre ambos
planos que burocratizan el conocimiento. El principio de economia es el intimo ami-
go de las urgencias que surgen en la obligacion de dictar clases (frecuentemente muy
numerosas) v se prolongan en la obligacién de evaluar. El “apunte” y el manual sim-
plifican ambas instancias y ese es el conocimiento exigido. Desde el alumno, la escu-
cha se fragmentariza, se posterga la inteligencia de los temas al momento de lectura
de los materiales, la toma de apuntes de clase misma es en muchos alumnos compul-
siva, también postergindose el entendimiento de los temas a la lectura posterior de los
apuntes. El apunte literal de las clases tiene un objetivo implicito claro: es el mdximo
de economia en cuanto a la preparacion de las evaluaciones ya que “concentra” lo exi-
gido, muestra los puntos de vista del docente, sus sintesis, el extracto de “lo importan-
te” y entre “lo importante” particularmente los juicios de valor, las criticas a otras pers-
pectivas, las frases clave tales como “no da respuesta a..”, “no explica..”, “se contradi-
ce al decir...” cuando no se trata de criticas so6lo adjetivadas. Pero esta situacion no es
desconocida por el docente que generalmente la asume desde el presupuesto de una
sOlida postura personal frente a las temdticas tratadas y nos encontramos con una nue-
va posibilidad frente a las alternativas mencionadas anteriormente: €l docente que des-
de perspectivas socialmente legitimadas de conocimiento estd convencido de que su
saber es universal, La temdtica central esta dada por los procesos que en cada campo
de conocimiento producen su legitimidad. ;Cudles son las especies de legitimidad? Mas
alla de los contflictos trabajados por Bourdieu en relacion a la lucha por la imposicion
de los capitales culturales aqui nos encontramos con la lucha para imponer relaciones
con el conocimiento, De esta forma la pseudo-erudicion parece tomar la delantera en
nuestro medio en relacion al compromiso y a la construccion del conocimiento, la le-
gitimacion de notables en nombre de quienes se pueda hablar forma parte de una so-
brevaloracién de las miradas sobre las miradas mas que la prolongacién analitica v len-
ta de propuestas originales.

Conclusiones

Esto es s6lo una rdpida introduccion al problema de como juega la relacion con el
conocimiento en los procesos de aprendizaje y de construccidn del conocimiento, Ia
desercion es un indicador muy importante en lo que hace a la interpretacion de estos
fenomenos. Desde el sentido comn se explica en la correlacion entre la mala forma-
cidn de los alumnos v las altas exigencias de la universidad pero detrds de la trans-
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parencia del sentido comin encontramos una trama densa de interrelaciones sociales,
de valoraciones del conocimiento, de conflictos en el campo académico (permeubles
a los conflictos politicos extra-académicos) de erriticas formaciones docentes, de bu-
rocratizacion de las priacticas educativas, de una legitimacion perversa de determina-
dos saberes que actian absorbiendo ode oo intento de produccion. Estos son en
nuestra perspectiva. algunos de los fuctores determinantes de la pasividad cognitiva de
los alumnos, de la enorme confusion entre ~lo conocido™ v 1o "no conocido™ v de las
cortinas que se bajan despucs de las evaluaciones sobre lu fragilidad de lo “estudia-
do”. La evaluacion es ¢l instante en que se devela cual es la alternativa dominante v
es el docente el depositario del poder v de la responsabilidad de decidir, EI momen-
10 de L evaluacion es el de la méxima fragilidad del alumno y de mavor poder del do-
cente. Bl encuadre lo define asi v hace que ¢l alumno despliegue ticticas especificas
para demostrar su solvencia: seguridad (en muchos casos mids alli de lo que se dice),
reflexividad. ete. El docente por su parte no “debe” dejarse enganar v se muestra €s-
crutador (lo que suele bajar las defensas de los alumnos). Un caso extremo en la ma-
nipulacion del poder v que sin lugar a dudas juega un papel directo en la desercion
es el del uso de la arbitrariedad en las evaluaciones. En algunos casos, en carreras muy
numerosas v de dificil control de los “conocimientos™ de los alumnos se utiliza como
tictica la arbitrariedad: a la va mencionada dificultad de los alumnos para “saber lo
que saben”, algunos docentes parceen empendarse en mostrar —ostensivimente— si
ese dia, semana o turno tse aprueba” o “no se aprueba’. Dentro de la situacion de
evaluacion la arbitrariedad actia desarmando al alumno v desbalanceando la ignoran-
¢l de su saber. Este caso —como lo senalibamos recién— en el limite de algunas
practicas docentes es un factor que incide directamente en las estrategias de evasion
(como incentivo) va que elimina al conocimiento como criterio de evaluacion v, a tra-
veés de esta accion incide en la relacion legitima con el conocimiento v a través de ella
en la desercion, Ninguna de las situaciones mencionadas que solo constituven un atis-
bo a determinadas practicas de docentes v alumnos puede favorecer L construccion
del conocimiento, en ese contexto la institucion universitaria se aproxima a un teatro
donde algunos actores se juegan la vida v otros zafan jugando a la vida.®
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