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Identidades juveniles y rituales escolares
Una aproximacion al analisis del proceso de configuracién de
las identidades juveniles en rituales de una escuela secundaria

Mariana Beltran’

Resumen

El trabajo que presento a continuacién constitu-
ye una sintesis y a la vez una reflexién metodols-
gica de los aportes fundamentales de mi tesis de
investigacion en la maestria de sociosemidtica.
La misma se propuso analizar el proceso de con-
figuracion de las identidades juveniles en los
rituales de una escuela secundaria en la ciudad
de Cordoba. Para ello se seleccionaron tres
colectivos juveniles de larga trayectoria en la ins-
titucion: El Grupo Submarino, el Centro de
Estudiantes y el Grupo Juvenil. Luego se efectua-
ron entrevistas en profundidad en distintas
situaciones discursivas ritualizadas de los jove-
nes. La investigacion ahonda ademas en las difi-
cultades y posibilidades de

tedrico-metodoldgicas entre la teoria de andlisis

articulaciéon

de los discursos y los aportes del enfoque etno-
grifico.

Palabras clave: ldentidades juveniles. Rituales.
Semidtica. Etnografia.

Abstract
[Juvenile Identities and School Rituals]

This article is both a synthesis and a method-
ological reflection on the essential contributions
thesis in

of my Master’s

Sociosemiotics; it focuses on the construction

program ‘s

process of juvenile identities at a secondary
school in the city of Cérdoba, Argentina.Three
longstanding juvenile school groups were select-
ed: the Submarine Group, the Students
Association and the Juvenile Group and they
were then interviewed in different discursive sit-
uations on the grounds of these young people ‘s
rituals.

Furthermore, our research work emphasizes the
difficulties and possibilities of the theoretical
and methodological connection between the
theory of discourse analysis and the viewpoints
of ethnographic approach.

Key words: Juvenile Identities. Rituals. Semiotics.
Ethnography.
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Introduccién

Como técnica que actiia en la prevencion y asistencia de situaciones de violencia
que se presentan en las escuelas de la Provincia de Cérdoba, me ha tocado parti-
cipar en proyectos sociales que propiciaban la formacion de tutorfas como una de
las tantas maneras de lograr que los jovenes encuentren un sentido renovado y sig-
nificativo de su paso y trayecto por la escuela.

Encontramos a menudo dificultades originadas fundamentalmente por la
arbitrariedad de un sistema simbélico -definido por el mundo adulto- sobre el
mundo cultural juvenil, con una idea un poco estereotipada que estigmatiza a este
sector, despojandolo de expectativas sociales y de insercién en el campo educativo
y laboral.

Pensaba que abrir la perspectiva de anilisis de lo que estaba ocurriendo
subjetivamente con los jovenes y de qué manera se perciben a si mismos y a los
otros, desde una mirada multidisciplinaria, con el aporte de la teoria de los discur-
sos sociales, era una de las tantas maneras de comprender problemas complejos
que acontecen en la escuela, y que solo pueden explicarse en la trama de un siste-
ma de interrelaciones histéricoculturales, politicas, interdependientes.

Entonces decidi seleccionar el eje de las transformaciones subjetivas, en
el campo de las identidades sociales en los jovenes, desde una perspectiva semio-
tica articulada con el proceso etnografico. Pensé que esta mirada podria
contribuir a ampliar nuestro entendimiento y disminuir asi este distanciamiento
sociocultural que genera niveles de violencia simbolica entre la cultura escolar y
la cultura juvenil.

Me preguntaba si era posible describir el proceso de estos colectivos juve-
niles en otros espacios de andlisis, ademas de los que ya se han analizado como el
barrio, la esquina, la calle, las aulas y espacios de transmisién relacionados predo-
minantemente con la transmision del conocimiento (aulas, actos escolares, la
interaccién con los nuevos soportes electronicos).

Cuando me acerqué a la Escuela Superior Manuel Belgrano, primero
como docente y luego como técnica, encontré que los jovenes desarrollaban situa-
ciones de interaccion discursiva como actividades paralelas a la actividad escolar,
que no eran contempladas -con excepcion del evento de las Olimpiadas- en la
programacién del calendario escolar. Me pregunté entonces si estas situaciones
discursivas podrian considerarse como rituales, con valor en la conformacion de
identidades sociales en los jévenes.

Ahora bien, el problema era como poder leer esta realidad. La etnografia
me permitia la mirada en terreno que necesitaba para describir el campo de regu-
laridades y sobre todo de variaciones y desviaciones que pudieran surgir, v la teoria
semiotica me ofrecia un marco de lectura tedrico y metodologico vilido para el
analisis de problematicas sociales.
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Seleccioné esta escuela por sus caracteristicas espaciales y también por
que posibilita un particular uso del tiempo en los jévenes, ya que es una escuela
de doble jornada. Asimismo, esta escuela ~como mencioné en la investigacion-
me permitia entrevistarme con colectivos juveniles constituidos, que tenian larga
trayectoria y un posicionamiento conquistado aunque debilitado en la institucion.
Esto me asombraba, ya que no constituye un hecho frecuente en las escuelas a las
que habitualmente concurro para trabajar con jovenes. Reconocemos que esta
escuela no representa la realidad de los sectores mas excluidos del sistema. Sin
embargo, no desconocemos en este estudio la construccion de clasificaciones al
interior que marcan posicionamientos diferentes en el campo de distribucion de
las relaciones econdmicas y sociales.

Empezamos entonces por un proceso de busqueda que intentaba reunir
inicialmente aquellos saberes disciplinarios y experiencias practicas de investiga-
cion que tomaban la relacion identidades juveniles y rituales escolares

Encontré una amplia gama de estudios descriptivos referidos a los jovenes
y al campo de las identidades sociales, algunos de los cuales ingresaban en el terre-
no de la semiotica de la cultura, pero no explicitaban a pie de pagina algiin autor
que diera cuenta de marcas de un proceso de analisis del discurso. Aunque las
conclusiones apuntaban a generalizaciones de tipo sociolingtistico, articuladas
con aportes de la teoria psicoanalitica.

También encontré una multiplicidad de estudios interdisciplinarios sobre
jovenes, no asi de estudios que articularan semiotica y etnografia en el estudio de
identidades juveniles en escuelas.

Semiotica y etnografia

La entrevista como didlogo e inscripcién

Para analizar el proceso de configuraciéon de identidades juveniles en esta escuela,
optamos por algunos rituales que resultaban ser mis significativos para el andlisis,
fundamentalmente por su riqueza y valor testimonial. Seleccionamos, entonces: el
ritual de las Olimpiadas (comuin a los tres colectivos juveniles), el campamento en
Villa Leonor y el encuentro de los dias sibados -"Sabado sorpresa”-, en el caso
del Grupo Juvenil, el Belgrano rock y la radio escolar como rituales representati-
vos del Centro de Estudiantes, y el proceso de diagramacion de la revista cultural
para el Grupo Submarino.

Las entrevistas generaron discursos dentro de un espacio cultural y tempo-
ral afin con el calendario escolar (ano 2003). El uso de la entrevista nos posibilitd
recolectar informacion, como asi también nos permitié profundizar en la especi-
ficidad de los rituales que analizamos y acceder a los modos en que los jovenes
perciben a otros y, a través de esos otros, a si mismos. Este instrumento fue, ade-
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mas, un dispositivo avalado por los jévenes, por cuanto les permitio la expresion
y exposicion a otro adulto de situaciones que a diario viven en la escuela.

Cultura memorizada y red semiotica

A pesar de las dificultades teorico-metodoldgicas para articular la metodologia cua-
litativa del enfoque etnografico y la semidtica’, encontré que los aportes de Mijail
Bajtin posibilitaban la articulacion entre teorias sociales y teorias del discurso. La
idea misma de evaluacion social y de didlogo en el pensamiento bajtiniano nos
habla de la posibilidad de articulacién entre el discurso y la accion social.

En nuestra investigacion, la teoria de la enunciacion social posibilité ana-
lizar los fragmentos de los rituales en la vida social de los jovenes en un didlogo
con la cultura en la cual estaban inmersos.

Para Bajtin la enunciacién incorpora discursos de otros’, y desde la antro-
pologia es posible abrir el didlogo con la memoria colectiva. En este sentido, esta
cultura memorizada —en términos de Luri Lotman- puede entenderse como una
“red semiotica” desde la cual, en nuestro caso, los jovenes otorgaban sentido a sus
acciones. Pensamos que en esta polifonia historica y social, sujeta a transformacio-
nes socio-ideologicas, los colectivos juveniles construyen identidades vy,
fundamentalmente, su historicidad. Asi por ejemplo: el Grupo Submarino tiene
como objetivo principal “sacar a flote este sentimiento que alguna vez fue muy
fuerte y ahora estamos a tiempo de sacar a flote con mucha paciencia y ganas de

n
renacer’ .

Asimismo, encontramos que el andlisis del discurso permite arribar a
generalizaciones, y el estudio antropolégico permite ubicarlas -como en nuestro
caso en el escenario de rituales de los jovenes en un aqui y ahora historico (Afio

2003).

I Entiendo que para el analista se trara, en principio, de una doble hermenéutica, no solo en el sentido de
interpretar lo que otros interpretan, sino que estamos ante una lectura signica doble y diferente. En un caso
(semiotica) se priorizaron las reglas generalizables que puedan explicar los procesos de modelizacion y de
sujecion temporaria en nuestro caso de los sujetos a contingencias historico-sociales y culturales, a partir de
huellas o marcas que construyen categorias o lugares comunes en el eje de un sistema de relaciones, o eje
de la discursividad social, que en nuestro caso, se remirio al eje yo/nosotros, yo/ellos.

Desde el enfoque etnografico se prioriza, en cambio, la capracién de los significados enunciados y de su
valor simbolico para contextos espaciales y temporales especificos, atendiendo sobre todo a las variaciones
o desviaciones que pudieran presentarse en la relacion sujeto-accion.

2 Asi menciona:

“El objero del discurso de un hablante, cualquicra que sea el objeto, no llega a tal por primera vez en este
enunciado, y el hablante no es el mismo que lo aborda. El objeto del discurso, por decirlo asi, ya se encuen-
tra hablado, discutido, vislumbrado y valorado de las maneras mas diferentes; en el se cruzan, convergen y
se bifurcan varios puntos de vista, visicnes del mundo, tendencias. El hablante no es un objeto biblico que
tenia que ver con objetos virgenes, ain no nombrados”. (Bajtin, Mijail, 1982: 284)
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Encontramos que en la articulacion de la teoria de analisis de los discur-
sos sociales con la metodologia cualitativa que propone el enfoque etnogrifico, se
dinamiza la produccion de significados que escapan al empleo de taxonomias y
clasificaciones que describen modos de funcionamiento circunscriptos a los limi-
tes de una estructura significante. Esta modalidad operatoria que podemos
describir como una “operacion de clausura semiética” es puesta en conflicto con
los aportes del enfoque etnografico, lo cual genera tensiones tedrico-metodologi-
cas y al mismo tiempo un analisis cultural rico en variaciones.

Identidades juveniles y rituales en la escuela

El espacio escolar, por lo general, sostiene modelos discursivos producidos en el
pasado para estados anteriores del orden social que hoy interacttian con otros dis-
cursos, otros intereses. Estos discursos, fagocitados por los medios y las logicas de
mercado, buscan hacerse visibles, ocupar un espacio determinando globalmente
lo enunciable. Pensamos que esta tendencia marca en el imaginario social mane-
ras de pensar y de sentir que construyen al sector de los jovenes,
fundamentalmente, como clientes o consumidores.

El traspasamiento de los limites espacio-temporales de esta “cultura mun-
dializada” ha impactado en la subjetividad, borrando los limites entre lo privado
y lo publico. La insistencia de lo vivencial, en los jovenes, de ordenar la vida coti-
diana conforme a criterios de visibilidad propios del horizonte de lo mediatico, ha
trastocado el sentido de la diversion y de todos los formatos discursivos, e incluso
de las dramatizaciones como puestas en escena de la vida personal y colectiva.
Existen multiples referencias contextuales de la organizacion colectiva de los gru-
pos que analizamos, que remitian a modalidades de identificacion y a un uso
particular del tiempo libre y de lo que hoy entienden por “novedad”.

La idea de diversion, mas precisamente el valor de la originalidad ~comun
en los tres colectivos seleccionados- ha sufrido un desplazamiento seméntico por
el cual la subjetividad personificada ha incorporado la mirada publica de forma-
tos medidticos de convocatoria al publico general. Este es el caso de los
dispositivos de convocatoria presentes en los recitales, espectaculos, de las narrati-
vas construidas en torno a un acontecimiento (campamento), etc. Es decir, que la
concepcion utopica de realizacion predominantemente privada del sentido de la
diversion y de “lo nuevo” incorpora nuevos formatos mas acordes al horizonte de
lo mediatico (tales como el uso de la parodia y de clichés televisivos), que impo-
nen un reacomodo de la subjetividad y una interseccion permanente de los limites
entre la vida privada y la vida publica.

Encontramos que en los distintos fragmentos analizados se instituian obje-
tos temdticos, y también se instituia a los sujetos para esos objetos. Asi, El Grupo
Juvenil recuperaba los valores de la solidaridad e integracion social, frente al aisla-
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miento social. El Grupo Submarino restituia los espacios de expresion y participa-
cion que comenzaron a recuperarse con el resurgimiento de la democracia en el
‘83, y que siguen vigentes en la actualidad. Por tltimo, El Centro de Estudiantes
recuperaba el sentido de la lucha estudiantil, silenciada durante la dictadura mili-
tar, como una manera de restituir espacios de expresién abolidos entonces. Los
temas y objetos temiticos (tabties) rechazados por los enunciadores de este colec-
tivo (dictadura militar, los métodos de la represion) construyen los lineamientos
de una vision de los jovenes del mundo, en un momento historico particular.

Asimismo, advertimos que las identidades, en los distintos colectivos ana-
lizados, se configuraban en el marco de una polémica figurativizada en una serie
de oposiciones temdticas:

Grupo Juvenil

La integracion social vs. el aislamiento en la Institucion.

Centro de Estudiantes

El interés de algunos pocos (bajo la figura de elitismo) vs. el interés gene-
ral (cuando se esgrime la representacién de todo el sector de jovenes en la
escuela).

El Submarine

La falta de expresion vs. la libertad de expresion.

Entendemos que los jévenes hacen uso de los nuevos escenarios de expre-
sion popular habilitados con la recuperaciéon de los gobiernos democriticos, y que
dichos espacios también posibilitan un debate en torno a las desigualdades socia-
les. En este sentido, las identidades se constituyen no solo con relacion a “otros”
en quienes reconozco atributos, estereotipos, modos de representacion, cualidades
y una tendencia similar en lo valorativo; sino que ademés construyen y transfor-
man, en esa relacion, identidades y modos de representacién de sus adversarios.
En esa polémica discursiva se construye también una idea posicional, temporaria
y estratégica de la subjetividad.

En nuestro analisis, estos procesos identitarios de produccion historica de
la subjetividad se hallaban representados mediante calificativos o atributos que
categorizaban y estigmatizaban al otro posicionandolo en el campo social:

Centro de estudiantes: grupo de zurditos, anarquistas.

Grupo Juvenil: Los forros, los chetitos, Aoitos.

Grupo Submarino: grupo elitista.

En el espacio de la radio escolar (Mil horas) vislumbramos como los jove-
nes estructuran hoy la sintaxis de las horas de ocio. Este vacio -antes significado
como la ausencia de sentidos- actualmente se rescata desde una multiplicidad de
lugares y “no lugares” que caracterizan el nuevo estado de la sobremodernidad, del
consumo y la comunicacion. Encontramos que en este espacio se recuperaba la
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légica de/constructiva confrontacional que caracterizaba el enfrentamiento genera-
cional entre el mundo adulto y los jovenes, en la esfera de los ideales y utopias
forjadas en la década del 60-70, desde una mirada que intentaba rescatar antiguos
antagonismos sociales, que los jovenes sienten se han debilitado. Asimismo, hoy se
incorpora una racionalidad mas imaginativa, que coloca en primer lugar la viven-
cia y la expresion emotiva de los jovenes frente a una realidad social, econémica,
politica y cultural indefinida.

En el Belgrano Rock se introducen una serie de modificaciones en las
regulaciones sociales de la vida cotidiana en la escuela y en los modos de apropia-
cion del espacio escolar. Asi, en los fragmentos analizados encontramos
expresiones colectivas que aludian a nuevas formas de protagonismos en lo social,
y que coadyuvan al desarrollo de un sentimiento de pertenencia colectivo.
Aunque ciertas libertades podian constituirse como creaciones simuladas de arti-
ficio en el orden de transgresiones legitimadas por el sistema escolar, otras
novedades surgian de la pluralidad de instituciones sociales y culturales que coha-
bitan con la cultura escolar.

Para los distintos grupos que participaron de este evento, el espacio esco-
lar se constituia en un “lugar de pasaje”, pues posibilitaba la iniciacion de los
musicos en el escenario social. En esta iniciacion identitaria, los jovenes se afirma-
ban como “otros”, distintos del mundo adulto. Hacian visible un sistema de
diferenciacion plasmado en rituales, pautas, tendencias, fusiones de estilos y géne-
ros musicales que constituyen formas de interaccion social y discursiva propias de
ese sector; y que operan mas alla de las diferencias de género y de posicionamien-
to en lo social.

Finalmente, para el Grupo Submarino, el espacio de la revista permitia
recuperar espacios del protagonismo juvenil que forman parte de la memoria
colectiva de la institucion. La memoria es un texto que se intercambia, un don’
cuya propiedad es la de ser legado a otros. Por este texto-memoria, los jévenes pue-
den apropiarse del curso de las cosas y de su trayectoria en la escuela; asi como
también pueden elaborar el duelo que implica ya en los tltimos afios separarse de
la institucién, y pueden reconciliarse con el duelo que para ellos significa despe-
dirse de la escuela. En palabras de Walter Benjamin, pueden “reconciliarse con la
violencia de la muerte”.

El nombre mismo de la revista lleva como subtitulo “un vehiculo para
salir a flote”. Para este colectivo, la revista permitia recuperar formas sociales de
participacion de los jovenes propias de la década del 80, cuando comenzaba a ges-
tarse nuevamente la esperanza de formas de participacion democraticas, v
simultineamente posibilitaba la reaparicion de una cadena de identificaciones. El

3 Mauss, Marcel (1950), Ensayo sobre el don, la forma y la razon del intercambio en las sociedades arcaica. Sociologia
y antropologia, Ed. PUF, Paris.
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valor biografico de esta situacion en lo discursivo posibilitaba ademas hacer pen-

sar a “otro/s”, procesos historicos presentes en el imaginario social de esa
institucién escolar, y de la realidad de los jovenes como protagonistas de su histo-
.4

ria.

Conclusion

La escuela se presenta como un escenario cultural, complejo y diferenciado. Sufre
las fluctuaciones y la interaccion de aquellas modificaciones que atafien al espacio
publico de la accion politica y de los medios. Una nueva vision de la politica pare-
ce ahora redisefar los espacios publicos, especialmente los urbanos, y las logicas
-podriamos decir- tradicionales de relacion social. Estas logicas -compatibles con
modelos y rituales de interacciéon de la escuela “moderna”, que retoman el pensa-
miento de Sarmiento y de la generacién del ‘80- han entrado en crisis.” La escuela
se ha deslegitimado en su funcion como instituciéon representativa y formadora de
sujetos sociales, ain cuando hoy sigue cumpliendo un papel preponderante como
institucién que condiciona la capacidad de los jovenes de ser ciudadanos plenos.
La obligatoriedad social de la escolarizacién de los jovenes en el nivel medio cons-
tituye una apuesta favorable; sin embargo, no garantiza la solucion de nuevas
probleméticas y determinaciones sociales y culturales que generan niveles de vio-
lencia simbélica y un curriculum oculto, que impactan en las posibilidades de
integracion social y de permanencia de los jovenes en el sistema.

La problematica del distanciamiento sociocultural en los sistemas de refe-
rencia mas escolarizados supone, al menos, replantear las relaciones sociales desde
una perspectiva (quizas utopica) que privilegie el lenguaje de la alteridad.

Con el surgimiento de la democracia, se retoma la posibilidad de rescatar
la palabra del “otro”. Sin embargo, esto atin no ha podido garantizar el apoyo
necesario al sector de los jovenes para ir recreando sus expectativas y necesidades,
examinandolas hacia proyectos sociales y politicos organizados.

Esto puede revertirse si se generan condiciones de posibilidad que conci-
ban un orden diferente en la institucion. Este orden promueve, en la escuela
seleccionada, la inclusion de todos los rituales analizados. Como mencionamos
anteriormente, existe la aceptacion de un orden de transgresiones legitimadas que
hace posible el surgimiento —en términos De Michel De Certeau- de otras desvia-

4 M. Bajtin llamé “valor biogrifico™ a aquel valor artistico, literario, por el cual el momento autobiografico
organiza la narracion sobre la vida de otro, organiza la vivencia de la vida misma, v la narracion de la pro-
pia vida del que narra. Este valor puede ser la forma de comprensian, vision y expresion de la vida propia
(M. Bajtin, 1982: 134).

5 Caruso, Marcelo; Dussel Inés (1993), De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar la educacion con-
tempordnea. Kapelusz, Buenos Aires.
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ciones no anticipadas, a partir de las cuales se afirma la integracion social y el sen-
tido de pertenencia de los jovenes con esta escuela.

Entendemos que la confrontacion generacional delimita este juego carac-
teristico y dilematico por el cual los jovenes se oponen a los valores del mundo
adulto y del sistema, pero a la vez requieren de su apoyo para canalizar sus pro-
puestas.

El desafio es entonces poder aceptar las diferencias, la pluralidad de inte-
reses; ampliar el didlogo y la construccion colectiva para que los jovenes
encuentren su lugar en lo social. Para ello conviene deshacerse de la vision nostal-
gica que sumerge a los adultos y jovenes en el espacio cadtico del sinsentido, o que
apela a la necesidad de refundar mitos y soluciones de antafio como una manera
de elaborar y evitar la muerte de la escuela que tuvimos.

Tampoco se trata de un optimismo vacio de sentidos y de propuestas de
solucion. Es decir, no se trata de mantener viva la “esperanza”, pues con la espe-
ranza no alcanza. Desde una mirada que contemple la complejidad de los procesos
educativos -la intervencion en equipos y en redes sociales intra e interinstitucio-
nales-, es factible actuar con los jovenes. Se trata de aceptar la incertidumbre,
donde cualquier solucién se basa en saberes provisorios, en fundamentos que nos
permiten operar en cada ocasion.

Aprendemos de los jovenes que ellos mismos se manejan con otras logicas
argumentativas. Estas logicas amplian las deficiencias de la razon instrumental.
Estas logicas se asimilan mas a la idea de razén imaginativa, tal como la define
Niezstche.’

Los jovenes operan mediante logicas que les permiten aceptar que se mue-
ven en el sinsentido, entre lo cadtico y lo organizado. Para ellos, todo fundamento
y asignacion identitaria es transitoria; puede desplazarse semanticamente. Lo que
otrora era un grupo religioso, hoy ya no es tan asi: lo que es en serio puede convi-
vir con lo no tan serio o en proceso de serlo; lo que es explicable puede coexistir
con aquello que no encuentra explicacion. Al respecto, los jovenes de la radio
escolar mencionan: “nos venia justo, digamos, es como que no tiene explicaciéon”.
También pueden coexistir un nombre con “un nombre que quiere”, como es el
caso del Grupo Submarino, cuando los chicos enviaban papelitos anonimos o
semi-anonimos con mensajes para publicar en la revista. Esta logica imaginativa
actia también en la multiplicacion de perspectivas que intentan deconstruir los
significados ultimos y univocos que caracterizan la razén instrumental, mas espe-

6 “Desde mi interpretacion del nihilismo nietzscheano, ésta es la posibilidad para el pensamiento, la accion y
el lenguaje en el post nihilismo: una razon imaginativa que, sabiendo de la nada, permita construir senti-
dos provisorios, aceptando tanto la multiplicidad como la unidad, en un constante viaje constructivo en el
que las casas provisionales se asientan en la desfundamenracién”. Cragnolini, Ménica B. (2003), Nietzsche,
Camino y Demora. Editorial Biblos, Buenos Aires, pag. 223-224.
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cificos de la escuela “moderna”, hoy reforzados por nuevas légicas que originaron
la segmentacion y diversificacion de los mercados.

Los jovenes desarrollan estos procesos en el dmbito de la ética y la moral
politica, e incorporan el deseo como fuente del actuar. Asi, recrean la realidad
mediante la creacion de ficciones y de hibridaciones discursivas que entremezclan
elementos culturales del pasado historico reciente, de la cultura escolar, de la cul-
tura popular y de los medios.

Queda claro que los adultos ya no podemos aproximarnos a este sector a
partir de la condicion de valores y formas de ordenamiento de las acciones que se
postulen como eternas y ahistéricas, sino que se sujetan a determinismos sociales,
politicos, religiosos y culturales que dependen también de las circunstancias de los
sujetos en esas comunidades.

La escuela puede ofrecer espacios de reflexion y una indicacion de vias
posibles segun sea la situacién. Sabiendo que ya no existen viejos dioses, por que
han muerto hace largo tiempo, hoy la nada es recreada a partir de la creacion de
espacios de sentido provisorios, en los que se juegan la unidad y la multiplicidad.
Constante viaje constructivo-desconstructivo de la subjetividad, en donde las iden-
tidades no son mas que casas provisionales de la desfundamentacion, que no es lo
mismo que desubjetivacion.

Si la escolarizacion crea juventud, lo hace a partir de la habilitacion de
espacios que permiten la construccién de subjetividades e identidades sociales.
Esta gnoseologia constituye para nosotros la manera en que los jévenes aprehen-
den o conocen el mundo.
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