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Resumo

Este artigo faz parte de uma tese de doutoramento e apresenta o resultado de uma
pesquisa piloto aplicada com o intuito de testagem prévia para a consecucao do projeto.
Ao pesquisarmos sobre a tematica do curriculo em Letras, em revistas e livros da area
observamos qudo insipiente é a pesquisa neste &mbito. Nesses termos, o objetivo, neste
trabalho, é apresentar os dados coletados e analisados a partir de questionarios sobre a
concepcdo de curriculo de académicos concluintes — futuros professores - de trés cursos
de licenciatura em Letras, de uma universidade publica do interior do Parana.
Questionou-se sobre o que é curriculo e qual é a leitura que os sujeitos participantes
fazem do curriculo de seus cursos. A metodologia é de natureza qualitativa, a analise
dos dados foi construida a partir da analise de contetdo. Como resultado, percebeu-se
que o entendimento de académicos concluintes sobre o que seja curriculo tende a
representar o curriculo enquanto local de alocacdo de contetdos e disciplinas. Nesta
visada, a conclusdo da pesquisa piloto, aplicada em conformidade com o Conselho de
Etica em pesquisa — COEP- ratificou a proposicdo e continuidade da pesquisa sobre o
curriculo educacional nos cursos de Letras.
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Resumen

Este articulo es parte de una tesis de doctorado y presenta el resultado de una
investigacion piloto aplicada con la intencion de prueba previa para la consecucion del
proyecto. Al investigar sobre la tematica del curriculo en Letras, en revistas y libros del
area observamos cuan insipiente es la investigacion en este &mbito. En estos términos,
el objetivo, en este trabajo, es presentar los datos recogidos y analizados a partir de
cuestionarios sobre la concepcion de curriculo de académicos concluyentes - futuros
profesores - de tres cursos de licenciatura en Letras, de una universidad puablica del
interior del Parana. Se cuestiond sobre el concepto de curriculo y cual es la lectura que
los sujetos participantes hacen del curriculo de sus cursos. La metodologia es de
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naturaleza cualitativa, el analisis de los datos se construyd a partir del analisis de
contenido. Como resultado, se percibi6 que el entendimiento de académicos
concluyentes sobre lo que sea curriculo tiende a representar el curriculo como lugar de
asignacion de contenidos y disciplinas. En esta vision, la conclusién de la investigacion
piloto, aplicada en conformidad con el Consejo de Etica en investigacion - COEP-
ratificd la proposicion y continuidad de la investigacion sobre el curriculo educativo en
los cursos de Letras.

Palabras clave: Académicos. Asignaturas. Contenidos. Letras. Plan de estudios.

Abstract

This article is part of a doctorate theses and presents the result of a project
implementation applied aiming a previous testing for the project itself. When
investigating about Letters curriculum in magazines and books related to the issue, we
observed how incipient is the researches in this area. Thus, this work aims at presenting
data collected and analyzed from questionnaires about students graduating (future
teachers) view over the curriculum of three teacher training courses in a public
university of Parana. The students were questioned about the meaning of curriculum
and the understanding they have about it in their courses. Methodology used is
qualitative, and the data analyzes was constructed through content analyses. As a result,
it was noticed that the graduating students understand curriculum as a place where they
can find contents and subjects. Therefore, the project implementation conclusion,
applied according to the Conselho de Etica em Pesquisa — COEP — legitimated the
proposition and continuity of the research about educational curriculum in the Letters
Course.
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Introducéo

O termo curriculo, na area educacional seja em nivel de educacdo béasica ou na
graduacdo parece remeter ao entendimento de um documento abrangente e necessario.
Essa caracteristica indispensavel da presenca do curriculo na educacao esta representada
por particularidades historicas que sao delineadas por processos sociais que circundam a
escola e a sociedade como um todo. Isso acontece porque escola e sociedade ndo se
dissociam (SACRISTAN, 2000).

Assim, é significativo que se compreenda que o curriculo ndo se trata apenas de
um amontoado de normas prescritas e listas de conteddos, mas, sim, que este também
remete ao que realmente € desenvolvido por atividades na sala de aula. Cabe aos
sujeitos da educacdo entender que a teoria e a pratica podem caminhar juntas. Isto é:

Quando se pretende que um esquema tedrico passe a ser um instrumento de guia na pratica
pedagogica, um saber fazer (a parte da anélise dos pressupostos ideoldgicos e cientificos em que se
apoia qualquer proposta que se faca em educacdo), deve-se contrabalancear as possibilidades que
esse esquema tem de ser aceito como esquema tedrico-pratico pelos profissionais especialistas,
neste caso os professores, levando em conta as condi¢cdes reais nas quais serd utilizado.
(SACRISTAN, 2000, p. 250).

Considerando que teoria e pratica podem e precisam se amalgamar no processo
de ensino e aprendizagem ha que se buscar compreender como estdo organizados 0s
pressupostos tedricos e metodologicos que orientam a educacdo formal.



Nesse sentido, entende-se que a educacdo formal é guiada por curriculos
norteadores, em geral por orientacdes nacionais e, em algumas regibes, também ha
documentos locais que auxiliam na organizacdo e no funcionamento de escolas, de
faculdades e de universidades. Sem fugir do que diz Goodson (2013), é como se 0
curriculo reunisse a cultura e a histéria dos povos no formato de um documento que
circula e orienta as instituicoes.

Dessa forma, parece importante compreender que a educacdo formal transcorre
em meio aos desenvolvimentos sociais, econdmicos, educacionais, tecnolégicos etc., e é
influenciada por movimentos politicos, éticos e morais que sdo oriundos dos processos
coletivos e individuais presentes e necessarios para o desenvolvimento da humanidade.

O trabalho com a educacdo formal demanda buscas, pesquisas, tempo e
dedicac&o. E preciso haver envolvimento profundo dos educadores da educagdo formal
com o objetivo de entender e dar continuidade ao desenvolvimento educacional. A
conducédo do processo educativo envolvendo a pratica com a teoria € um trabalho que
professor, aluno, comunidade interna e externa de uma instituicdo precisam aceitar e
compreender como partes integrantes da vida educacional.

Neste segmento, os dados aqui apresentados foram coletados primeiramente a
partir de leitura e revisao tedrica e em seguida de questionarios aplicados a professores e
académicos de uma universidade publica do estado do Parana. Para este trabalho, foram
utilizados apenas os dados levantados com os académicos. A pesquisa utilizada é a
qualitativa e 0 método empregado foi a Andlise de Contetido de Bardin (2011).

Na sequéncia, delineamos uma tematica na ordem trazida nesta introducéo, em
que primeiramente abordamos e discutimos a tematica do curriculo, aqui abordado
como curriculo educacional. Seguindo adiante, trazemos uma exposi¢cdo sobre o
curriculo e o professor. Em seguida, exploramos um pouco sobre a institui¢do
formadora e a educacdo atual. Dando seguimento, temos a apresentacao e a analise dos
dados, entdo, com um subitem apresentamos os dados coletados e, na anélise,
utilizamos o titulo procurando sentido para o que seja o curriculo e seus
desdobramentos finalizando o artigo, com as consideragdes finais.

Curriculo, caminhos e usos

Ao iniciar essa apresentacdo com a tomada de posicionamento sobre 0 que seja
ou ndo seja curriculo, ndo trabalhamos com o significado ou significante do vernaculo.
A intencdo é partir para o emprego de reflexGes orientadas por leituras realizadas
durante o desenvolvimento deste trabalho. Até porque, como afirma Sacristan (2000, p.
15), “O curriculo é uma préxis antes que um objeto estatico[...]”.

De acordo com Goodson (2013), questbes de compreensdo relacionadas ao
curriculo demonstram as pretensfes e 0s objetivos que envolvem a escolarizacao.
Assim, o0s assuntos relacionados a escola e a escolarizagdo de um povo estdo
consubstancialmente ligados ao curriculo, pois definir 0 que se quer, quanto se investira,
que rumos serdo dados a educagédo sdo temas que caminham com o desenvolvimento e
com a avaliacdo da educacdo no sentido pablico do que seja educar. E, por isso mesmo,
pensar o curriculo pelo viés da educagdo é como estar preso. Para Goodson (2013, p.
18), “Com isso, ficamos vinculados a formas prévias de reproducdo, mesmo quando nos
tornamos criadores de novas formas”.

Os desdobramentos arquitetados na intencéo de organizar um curriculo acabam
dando lugar & manutencéo do status quo vivenciado na sociedade, pois ndo se consegue



propor alteraces no funcionamento do modelo educacional vigente, por conta da busca
por avaliagOes na educagdo que nem sempre caracterizam interesses em qualidade e,
sim, em quantidade.

E evidente que estudar, conhecer, refletir e rever a maior quantidade possivel de
conhecimento adquirido pela humanidade é parte que ndo se deve desprezar de maneira
alguma. Entretanto, faz-se imperativo propor outros modos de entender e
operacionalizar esses conhecimentos. Ou seja, entendemos como principio norteador
dos curriculos educacionais propostas alternativas e diferentes e ndo da reproducao.

Quando se trata de curriculo, hd que se considerar bem mais que a organizacao
disciplinar de um curso, uma série ou um grupo. A cada proposta curricular, existem
tantas outras prerrogativas a serem analisadas e nem sempre 0s organizadores do
trabalno com o curriculo conseguem alcancar. Possivelmente, alguns topicos sdo
esquecidos, entretanto, muitos outros sdo cotados como imprescindiveis para a
manutencdo das condicdes sociais, culturais e econdémicas. E isso se percebe porque “as
chamadas ‘teorias do curriculo’, assim como as teorias educacionais mais amplas, estdo
recheadas de afirmacdes sobre como as coisas deveriam ser.” (SILVA, 2004, p. 13).

Nesta mesma direcdo, Goodson (2013, p. 21-22) diz: “Entender a cria¢do de um
curriculo € algo que deveria proporcionar mapas ilustrativos das metas e estruturas
prévias que situam a pratica contemporanea”. O movimento de criacdo de um
curriculo, ou melhor, de revisdo de um curriculo ou melhoramento deste, pode
contribuir para expandir os entendimentos adicionados ao longo dos tempos sobre como
se organiza e se pde em préatica um curriculo educacional.

Assim como os conhecimentos acumulados pela humanidade é igualmente
relevante a analise de um curriculo que proporcione aos individuos que o desfrutardo a
possibilidade de, ao utiliza-lo, serem capazes de reivindicar pesquisas com tematicas
mais diversas no ambiente escolar.

Com isso, buscamos enfatizar que um curriculo focado no formato das
disciplinas e como estas devem ou ndo ser conduzidas ndo responde as questfes como:
“Que tipo de educacdo de massa esta sendo visada quando o popular é ndo somente
ignorado, mas positivamente desvalorizado?” (GOODSON, 2013, P. 25). Para este tipo
de reflexdo, quica, seja importante a compreensao de que o curriculo pode trazer em sua
descricdo mais informacgdes sobre a construcdo da educacdo no formato como esta se
apresenta. Seria o caso de inserir no curriculo a historia sobre a educacdo nacional e
mundial como ponto de permitir aos sujeitos, entendimentos diversos sobre o
desenvolvimento da educagéo.

Quando a investigacdo se limita a realizacdo imediata de conhecimento sobre a matéria escolar,
existe grave perigo de se preparar uma miopia, que, prejudicando a visdo dos alunos sobre a sala
de aula, inevitavelmente obscurece e mistifica um componente fundamental na complexidade da
vida em sala de aula. (GOODSON, 2013, p. 25).

Assim, nas limitagcGes de um curriculo predomina a reproducéo e neste artigo, é
exatamente essa a sensacdo que buscamos enunciar. Um curriculo que reproduz parece
nédo dar a oportunidade de reflexdo por parte daqueles que o exploram e utilizam. O foco
na matéria escolar (disciplinas) ndo proporciona a vivencia pratica e empirica, pois a
ciéncia abstrata e compilada em livros textos (didaticos) ndo permite questionamentos.
Como bem lembra Goodson (2013), as disciplinas cientificas parecem reliquias para
serem admiradas e nunca reinventadas.



Feitas as nossas consideracdes sobre o curriculo, no préximo topico fazemos
algumas ponderacGes sobre o curriculo e o professor.

O curriculo e o professor

Podemos dizer que o professor é um dos responsaveis por fazer funcionar as
competéncias e habilidades a ele designadas implicitamente por curriculos educacionais,
por documentos oficiais, 0s quais sdo 0s documentos que regem 0 processo do ensino e
da aprendizagem de maneira formalizada. Em virtude disso, os professores acabam
recebendo a incumbéncia de planejar e pér em pratica, métodos e técnicas didatico-
pedagdgicas, as mais eficientes possiveis para proporcionar ao aluno conhecimentos
sociais, histéricos, tecnoldgicos, politicos e cientificos em seu desenvolvimento
educativo. (SACRISTAN, 2000).

Assim, o trabalho do professor consiste na utilizagio de meios como
metodologias, procedimentos, técnicas e processos que possibilitem ao aprendiz
percorrer sua jornada de educacao formal com maior perseverancga, de tal forma que o
aluno obtenha éxito em sua trajetoria académica. Nesse sentido, para conseguir tais fins,
séo utilizados diversos procedimentos e materiais de apoio como, por exemplo, o livro
didatico, a metodologia pedagogica a ser utilizada para trabalhar com a aquisi¢do de
conhecimentos, o programa educacional, o curriculo, o planejamento diario de aulas,
entre tantos outros, pois, a partir disso, objetiva-se que o aluno tenha a maior quantidade
possivel de informacdes sociais e principalmente culturais com a educacao formal.

Toda essa gama de pretensGes para a escolaridade, num mundo de desenvolvimento muito
acelerado na criacdo de conhecimentos de meios de difusdo de toda a cultura, coloca o problema
central de se obter um consenso social e pedagdgico nada facil, debatendo sobre o que deve
consistir o nucleo bésico de cultura para todos, num ambiente no qual o académico ainda tem
raizes importantes. Numa sociedade democratica, esse debate deve ultrapassar os interesses dos
professores e 0 &mbito de decisdo da administracdo educativa. Chegar a um consenso é tarefa por
si sO dificil que se vé complicada pela pluralidade cultural que comp8em nossa realidade como
Estado e pela ciéncia de uma tradi¢éo na discusséo do curriculo basico como a base cultural de um
povo, como a Unica base para muitos cidaddos que tém essa oportunidade cultural como a mais
decisiva de suas vidas. (SACRISTAN, 2000, p. 58).

Dessa maneira, parece haver uma parcela significativa de carga de
responsabilidade para os formadores de opinido que se utilizam dos curriculos. Isso
porque o professor sera o responsavel por intermediar e fazer funcionar os meios para
que o aluno alcance éxito no desempenho escolar. Entretanto, é interessante acrescentar
que a intermediacdo do profissional ndo pode ser a unica forma de motivacdo para o
aluno, assim como a cultura de um povo ndo pode estar condensada parcialmente em
uma Unica visdao sobre os mais diferentes temas que sdo abordados na escola. Nesse
sentido, fazemos o seguinte questionamento: o curriculo do curso/série permite que
professor e aluno percebam e se utilizem de forma razoadvel de estratégias para a
finalidade de ensinar e aprender sobre seus descendentes, ascendentes e como €, foram
ou serdo as questdes bem mais abrangentes que o conteudo disciplinar de um curso?

E evidente que, de maneira alguma, pensaremos que um curriculo ndo vislumbre
um processo educacional que possibilite ensino e aprendizagem comprometidos com a
formagéo integral dos sujeitos. Por isso, a conducgéo das distintas estratégias que permita
maior qualidade das aulas sera indispensavel ao professor para a eleicdo de conteddos
apropriados, considerando a heterogeneidade social, cultural, econdmica, politica e



historica de cada aluno. Uma aula pode alcancar uma parcela de alunos e nédo outra,
pois, ainda que se pense em estratégias que garantam autonomia, poderd haver alguém
que ndo vai ao encontro das propostas representadas nos curriculos e levadas para a sala
de aula pelo professor. Mais do que isso, ndo se trata de ir ou ndo ao encontro e, sim, de
poder exercer seus direitos de cidaddo de se conhecer melhor pela pratica e pelo direito
de transitar pelas culturas heterogéneas e a partir delas fazer suas préprias leituras de
mundo.

Esses apontamentos sdo levantados, principalmente, porque se acredita que cada
individuo seja diferente um do outro. Além do mais, sdo oriundos de lugares diversos
(social), tém historias (culturas) outras e vém de classes econémicas distintas. No
entanto, os contetdos dentro dos curriculos, em geral, sdo apresentados como
homdlogos para serem trabalhados indistintamente sem visGes da pluralidade cultural.
(GOODSON, 2013).

Por isso, é como se as atividades fossem propostas genericamente e o0 que se
pode variar é a forma de trabalhar com os contetdos. Por exemplo, propostas a partir de
objetivos claros e discutidos com os alunos poderdo talvez permitir uma melhor
utilizacdo dos recursos didaticos e pedagogicos disponiveis. Outra sugestdo ¢é
proporcionar uma exploracdo entre os alunos com o objetivo de levantar quais sdo 0s
alunos que, a partir de diferentes situacbes, possam ser potencializados e levados a
auxiliar os demais a comparar, a argumentar e a estabelecer relagdes sobre o contetdo
estudado, posicionando-se com os colegas de forma colaborativa e reflexiva.

Assim, é interessante conhecer as propostas trazidas em curriculos, por area de
atuacdo e explora-las em todos os sentidos. Néo atentar para essas particularidades
poderd resultar em interpretacdo parcial de objetivos propostos, impedindo que as
intermediacdes do ensino e da aprendizagem proporcionem contribuicdes significativas
para a formacdo de sujeitos criticos. Dessa forma, é que a observacdo das propostas
curriculares poderia ser acompanhada de uma préatica construtiva e formativa de forma
gue chame o aprendiz para a reflexdo de cada acdo educacional.

Neste sentido, ainda que o curriculo traga um suporte teodrico distante da
realidade da comunidade em que o processo educacional sera desenvolvido, os sujeitos
envolvidos no processo educacional poderdo questionar sobre os temas, sobre os
materiais que lhe servirdo de apoio na sala de aula e sobre a postura a ser adotada para
uma pratica reflexiva e ndo impositiva de modelos reprodutivistas.

O respeito pela diversidade e pluralidade possibilita uma abordagem por
opinides diferenciadas que enriquecem as experiéncias através de trocas interpessoais, e
isso contribuira para a formacao dos sujeitos da educacéo.

Assim, a proposicdo de atividades que questionem o conhecimento tanto para
alunos como para professores resultard na hipétese de relagéo de intercdmbio dialogico,
aumentando o entendimento pessoal e coletivo sobre um tema. De acordo com Freeman
& Johnson (1998), € preciso repensar as teorias de aprendizagem dos ultimos 40, 50
anos, e, para eles, uma forma positiva seria o0 conceito de aprender a ensinar com base
em nossas experiéncias. Cada vez que se propde uma atividade, a proxima sera
aprimorada desde que professores e alunos estejam atentos ao conteddo proposto no
curriculo de seu curso, por exemplo, para, de alguma forma, fomentar oportunidades a
fim de que os sujeitos envolvidos com o processo educacional formal colaborem com
suas experiéncias.



Por tudo isso, no proximo tépico, abordamos sobre o local em que todo o
processo educacional se desenvolve, ou seja, a escola, a universidade, enfim as
instituicGes de formacao educacional formal.

A instituicdo formadora

Para dar inicio a esta explanacdo, fazemos alguns apontamentos sobre a
instituicdo universidade. De acordo com Demo (2000), a academia do século XXI
perdeu seu espaco de instituicdo formadora de sujeitos, para ser transformada em
maquina reprodutora de méo de obra a servico de um mercado capitalista tecnoldgico.

Nesse segmento, podemos dizer que a qualidade de uma instituicdo formadora
depende, em grande parte, da maneira pela qual enfoca o processo de conducdo das
atividades que se desenvolvem nas salas de aula. Ali, ndo é s6 o lugar em que se
concretiza o processo de ensino e aprendizagem, mas também é o lugar que oferece
oportunidade para o desenvolvimento e promogéo de valores. Por isso, apropriamo-nos
das palavras de Bohn (2005, p. 103) ao dizer que as instituicdes formadoras também sédo
responsaveis pelas formagdes identitarias dos sujeitos.

A identidade também se constroi na voz das instituicdes que se expressam nos textos e discursos
dos projetos politicos pedagégicos e em seus documentos sobre objetivos educacionais
perseguidos em suas propostas pedagogicas. Poder-se-ia esperar que esta interdiscursividade
oferecesse os sentidos que aderem as identidades dos alunos reunidos em um grupo social na sala
de aula.

Os textos trazidos em curriculos e documentos para a investigacdo, o ensino e a
aprendizagem podem ndo apresentar entendimentos claros, mas cabe aos seus usuarios
desarticular o discurso a ponto de ler nas entrelinhas 0 que se pode ou ndo ser
aproveitado para cada situacdo. Os movimentos politicos estdo presentes nas
instituicGes por meio de suas propostas curriculares e pedagogicas, e esses movimentos
de articulacdo precisam ser discutidos.

Assim, a instituicdo educacional é local de desenvolvimento, aprimoramento e
reflexdo dos curriculos, e estes precisam ser tidos como norte e ndo como dogma.
Entretanto, parece que, ao longo dos anos, é o que vem acontecendo com a educacao.
Os documentos que deveriam ser utilizados como orientadores acabam se
transformando em verdadeiras biblias sagradas do processo educacional. Porém, nem
sempre um texto prescritivo garantird a formacao reflexiva e critica, ao tomar como
exemplo as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana de 2008, tem-se que:

a escola deve incentivar a pratica pedagdgica fundamentada em diferentes metodologias,
valorizando concepcOes de ensino, de aprendizagem (internalizacdo) e de avaliacdo que permitam
aos professores e estudantes conscientizarem-se da necessidade de ‘uma transformacéo
emancipadora’. [...JUm projeto educativo, nessa direcdo, precisa atender igualmente aos sujeitos,
seja qual for sua condicdo social e econdmica, seu pertencimento étnico e cultural e as possiveis
necessidades especiais para aprendizagem. Essas caracteristicas devem ser tomadas como
potencialidades para promover a aprendizagem dos conhecimentos que cabe a escola ensinar para
todos. (DCE-PR, 2008, p. 15).

Nesse segmento percebemos que 0 texto apresentado descreve propostas de
trabalho que parecem garantir uma formacdo rica, questionadora e emancipadora.
Entretanto, sera que essas prerrogativas ndo esbarram na qualidade do ensino oferecido
nas diferentes instituicdes de ensino? Sera que o pouco investimento na educacdo que
resulta em professores mal pagos e mal formados, instituicdes publicas abandonadas



pelos governantes e com salas de aulas superlotadas garantira a efetivacdo da proposta
documentada nas DCE-PR (2008), por exemplo? Entre os sujeitos envolvidos com a
educacdo que resistem e permanecem, alguns ndo estdo preocupados com a qualidade
do ensino, e, como destaca Demo (2000), alguns destes sentam e assistem & decadéncia
das instituicbes educacionais.

Para que as instituicdes educacionais possam assumir o papel de local de
transformacéo, e, entdo, estimular-se e junto levar seus sujeitos demandara assumir
responsabilidades, enfrentar problemas, pesquisar e conseguir fazer com o que estes
sujeitos acreditem em suas propostas e juntos possam somar esfor¢cos em prol de uma
educacdo de qualidade. Nao somente no ambito da instituicdo universitaria como
também consiga levar sua contribuigéo as escolas de educacéo infantis e basicas.

Todavia, é significativo termos clareza desse receituario enquanto pesquisadora,
assim, em uma sala de aula, um computador de nada adiantard dependendo do que se
queira como objetivo. E mister a proposicdo de sugestdes, desde as investigacdes, para
o entendimento dos problemas que transitam pelo processo de formacdo do sujeito
dentro das diferentes instituicdes educacionais até a assuncdo de papéis pelos sujeitos
envolvidos com a educacdo, porque fazer pesquisa por si s6 nao basta, é necessario a
procura pela ressignificagdo do ambiente educacional, do processo educacional, dos
curriculos educacionais, dos documentos burocraticos e administrativos das instituicdes
educacionais. Outro rumo inevitavel é o envolvimento com os movimentos politicos e
sociais locais. Cada instituicdo educacional pode chamar sua comunidade para
discussdes sobre a situagdo da educacéo.

Assim, as instituicdes educacionais podem buscar novos significados, analisa-
los e discuti-los partindo de reunides em pequenos grupos que possam promover
discussbGes sobre o curriculo, transportando esses debates em aulas coletivas, por
exemplo. Pode ser que dessas experiéncias surjam questionamentos que gerem
possibilidades de conducdo para a aquisicdo de conhecimento critico e reflexivo para
todos os sujeitos envolvidos com o processo de ensino e de aprendizagem.

Ao analisar as possibilidades ja experimentadas pelas pessoas envolvidas com a
educacdo (professores, futuros professores, alunos, administradores, gestores e
comunidade), na analise conjunta do curriculo local, por exemplo, desde uma
experiéncia menor para repartir com outros individuos ou instituicdes, quica possa se
desenvolver um processo de cooperagédo que resulte em novas possibilidades de por em
pratica outros mecanismos que auxiliem na compreensdo do curriculo, pelo processo
educacional. Sabe-se que ndo existe receita para a educagdo, mas, se cada um se
propuser a testar outras experiéncias, possivelmente entender-se-a4 melhor esse processo.

Assim, um curriculo mais bem explorado, a ponto de proporcionar
entendimentos e explicacBes diversas, poderd auxiliar na obtencdo de planos
diversificados de trabalhos tanto com prédios institucionais publicos de educacédo
quanto com sujeitos que se propdem a trabalhar com a educagéo.

Trazidos alguns posicionamentos sobre as instituicdes formadoras, partimos para
outro topico em que sera tratada, brevemente, a questdo da educacdo na
contemporaneidade (dias atuais).

A educacéo atual

O inicio de um novo seculo, os questionamentos, as mudangas nas crencas
religiosas; a pobreza e as desigualdades em geral conduzem a humanidade a buscar



explicacdo sobre si e acaba descobrindo que o sujeito estd cada vez mais refletido no
outro. E o fendbmeno das quedas dos paradigmas em que saem de cena algumas
verdades e em quanto ndo se tem outra para substitui-las o ser se depara com o
momento de desacomodacgdo, parece ndo existir uma resposta que esclareca o0s
questionamentos. (SILVA, 2004).

O individuo, em sua multipla determinacdo, constrdi, incorpora modelos e
aspiracdes sociais em sua identidade e, sobretudo, tem o dom de elaborar sua sintese
pessoal, dai a importancia de inter-relacionar experiéncias. Dessa forma, as instituicdes
educacionais, os alunos, as comunidades internas e externas, 0s gestores etc., Sdo pecas
que se cruzam no quebra-cabeca da formacéo coletiva e individual, a fim de levarem os
individuos a criarem seus proprios paradigmas com sabedoria, independéncia,
autonomia. E neste emaranhado de inter-relagcfes esté a escola.

De acordo com a educadora Zagury (2006), o que se verificou na educacao, nos
ultimos anos, foi uma preocupacdo em alfabetizar o cidaddo, transformando-o em
decodificador. Ndo houve preocupacdo em dotar-lhe da capacidade de pensar, a
constatacdo estd em seu livro “O professor refém” em que aponta como a grande
dificuldade dos alunos brasileiros ndo saberem interpretar os textos ou realizarem
simples contas com a matemaética basica. O conhecimento humanistico, a formagéo do
ser humano, o respeito pelo outro, ou seja, as responsabilidades com a ética e com a
moral sdo tematicas marginalizadas.

As reflexdes sobre a educacdo tém sido abrangentes nos Gltimos tempos,
principalmente, no Brasil, depois da implantacdo da nova Constituicdo em 1988, da
instituicdo do “Estatuto da Crianca e do Adolescente” (ECA) e da aprovacdo da “Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN n° 9394/96)”. Entretanto, como
reforca Zagury (2006), o problema é que as reflexdes, as vezes, se transformam em
mitos, pois as pessoas repetem 0 que ouvem sem se preocuparem em observar se as
informacdes possuem bases tedricas e, dessa forma, prejudicam a busca por propostas
sérias para o0 desenvolvimento consciente da educacdo. As atitudes sdo objetivas e
descomprometidas com qualquer valor. Essa afirmacéo remete a Adorno (1995, p. 129):
“Pessoas que se enquadram cegamente em coletivos convertem a si proprios em algo
como um material, dissolvendo-se como seres autodeterminados. Isto combina com a
disposi¢do de tratar outros como sendo uma massa amorfa”.

Parece ndo haver diferenca entre fazer o bem ou o mal, o certo e o errado. O
objetivismo leva os seres a se tornarem disformes, distorcidos e até céticos em verdades
instituidas a partir do nada. Além disso, o dominio do neoliberalismo pode piorar a
situacdo, pois a logica que comanda a economia no Brasil esta voltada para se conseguir
recursos que atendam a todos em uma escola igualitaria. Para obter esses recursos,
necessita-se da ajuda de financiamento estrangeiro, como o Banco Mundial
(PUIGGROS, 1997). Ademais, é preciso demonstrar nimeros significativos de alunos
matriculados e promovidos.

Por isso, a escola se descobre obrigada a proporcionar, em todos 0s niveis, uma
aceleracdo no processo de formacao escolar desde o ensino bésico até a universidade,
ainda que isso cause danos na qualidade do ensino, com reflexos em todos 0s aspectos
de formag&o em nivel basico ou superior.

O mesmo fato reprodutivista acontece com o0s intelectuais, profissionais
titulados, possiveis inovadores, dentro das academias, se antes esses profissionais
estavam ocupados com a producdo intelectual, o neoliberalismo os incumbiu da



responsabilidade de gestores nos poderes institucionalizados, batizados de programas de
eficiéncia. (PUIGGROS, 1997).

E possivel que, em algum momento, perceba-se que 0s projetos educacionais
desenvolvidos de forma isolada, ou seja, sem envolver todos os participes do processo
do ensino e da aprendizagem, dificilmente terdo éxito? Eis uma questdo para que se
seguird buscando resposta. Por isso, ao concluir esse topico sobre a educagdo atual, a
intencdo foi de levantar questionamentos e nao apontar solugdes.

Para dar seguimento ao artigo, fazemos a apresentacdo e analise dos dados,
embasados nos tedricos propostos para este trabalho.

A pesquisa e 0s dados trazem evidéncias

A presente pesquisa é de natureza qualitativa (BOGDAN e BIKLEN, 1994) e a
coleta dos dados se deu por meio de questionarios aplicados aos académicos dos cursos®
de Letras da Universidade Estadual de Ponta Grossa/Parana, cujo objetivo foi analisar a
concepgdo e o posicionamento dos licenciandos, em fase de concluséo de curso, sobre
curriculo.

E importante salientar que para a realizagio da pesquisa foi protocolado e
aprovado no Comité de Etica em Pesquisa, a proposta com a documentacio necessaria e
exigida por lei. Entdo, devidamente informados os participantes sabiam da finalidade da
presente pesquisa, sabendo que os dados coletados seriam utilizados para avaliar a
possibilidade de a proposta de pesquisa ser aplicada em maior abrangéncia aos demais
académicos dos cursos de Letras, assim,18 (dezoito) licenciandos concluintes do curso
de Letras e 13 (treze) professores dos mesmos cursos participaram livremente nesta
coleta de dados.

Este artigo reflete apenas os posicionamentos de parte dos académicos
concluintes dos cursos de Letras (Portugués-Espanhol, Portugués-Inglés e Portugués-
Francés), no que diz respeito a tematica do curriculo, conforme informado
anteriormente sobre a questdo de a pesquisa haver sido aplicada como modelo.

Cabe ressaltar que no questionario para os licenciandos havia sete questdes.
Esclarecemos ainda que, para este trabalho, foram observados somente os temas
relacionados exclusivamente a tematica abordada, ou seja, o curriculo, e, para isso,
foram utilizadas duas questfes: 1- Comente o que vocé compreende pelo termo
curriculo. E 2- Dé sua opinido sobre o curriculo de seu curso (Projeto Pedagdgico
Curricular).

Conforme informado anteriormente, os dados apresentados foram analisados a
partir da analise de contetdo de Bardin (2011, p. 49), que é definida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepgdo
(variaveis inferidas) dessas mensagens. (BARDIN, 2011, p.49).

Assim, a partir dos questionarios respondidos pelos licenciandos, fez-se uma
analise qualitativa distribuida dentro do proprio corpo do texto. Foram utilizados
codigos no formato de L1; L2; L3 etc. para a identificagdo dos participantes.



Procurando sentido para o que seja o curriculo e seus desdobramentos — a analise

Seguindo as defini¢des de Silva (2004), a partir da década de 60, os movimentos
sociais, politicos, educacionais, entre outros, trouxeram questionamentos sobre a
educacdo e seu formato tanto na Europa, nos Estados Unidos como no Brasil. Para o
autor, foi um momento de rever teorias. “As teorias tradicionais eram teorias de
aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias criticas sdo teorias de desconfianca,
questionamento e transformagédo radical” (SILVA, 2004, p. 30). E, ainda de acordo com
Freeman & Johnson (1998), no que se refere as mudancas a partir da década de 40, os
questionamentos e a possibilidade de rever teorias tém possibilitado uma ampliacéo de
pesquisas com a tematica do curriculo, como € o caso deste artigo.

Assim, as propostas, neste trabalho, ndo pretendem dar um conceito para
curriculo, parte-se entdo para o entendimento, da concepcdo apresentada pelos
licenciandos. Para preservar a identidade dos sujeitos que participaram da presente
pesquisa, estes serdo representados pela letra L (de licenciandos), seguido por numero,
que representa a ordem em que as respostas sdo apresentadas. Assim, L1 representa o
primeiro licenciando participante da pesquisa, L2 o segundo e assim sucessivamente.

Primeiramente, explora-se a questdo: 2- Comente 0 que vocé compreende pelo
termo curriculo. Vejamos o que o licenciando L1 destaca sobre essa questéo:

L1 - Conjunto de ideias/ideais que cerceiam 0 ensino em uma instituicdo
particular/publica.

Podemos destacar que esse entendimento sobre curriculo apresenta uma ideia de
delimitacdo e clausura. O termo cercear utilizado pelo licenciando por si sé ja
demonstra que o curriculo encarcera 0s conhecimentos a serem abordados em um curso.
Por isso, a primeira resposta contradiz inteiramente o titulo do artigo que questiona se
curriculo é apenas a representacdo das disciplinas de um curso. Assim, a resposta do
licenciado L1 apresenta um nivel subjetivo de conhecimento sobre o papel curriculo
bastante claro dentro dos cursos de graduacédo, neste caso. Neste segmento, tem-se um
posicionamento de Goodson (2013, p. 27) que vai ao encontro do posicionamento do
participante.

Iniciar qualquer andlise de escolarizacdo aceitando sem questionar, ou seja, como pressuposto,
uma forma e conteudo de curriculo debatidos e concluidos em situagéo histérica particular e com
base em outras prioridades sociopoliticas, é privar-se de toda uma série de entendimentos e
insights em relacéo a aspectos de controle e de operacdo da escola e sala aula. E assumir como
dados incontestaveis as mistificacdes de anteriores episodios de controle.

O curriculo é realmente muito importante para ndo ser debatido e questionado. A
palavra cercear utilizada pelo licenciando L1 apresenta um amadurecimento que se
espera de um concluinte de um curso de licenciatura, pois este ird vivenciar e reproduzir
seu aprendizado em escolas em que for trabalhar. E um entendimento mais amplo sobre
curriculo serd importante para sua atuacgao representativa junto aos seus futuros locais
de trabalho. Como diz Goodson (2013), a possibilidade de este sujeito atuar com
guestionamentos sobre o formato mistico de um curriculo é bastante grande.

Entretanto, o outro lado da resposta pode estar em questionar se de fato o
académico tem conhecimento abrangente sobre o termo cercear. A palavra cercear nao
é amplamente utilizada na lingua portuguesa e a primeira explicacdo do vernaculo



cercear encontrada no dicionario Aulete (2011) é a seguinte: 1- Impor limites a; impedir
que algo se dé ou se processe completamente; dificultar o desenvolvimento, a difusdo, a
circulacdo de (algo); LIMITAR; restringir [cercear os atos de outrem; Cerceia a
carreira dos discipulos.] [tdi, + a: Nao se deve cercear ao individuo o direito de
expressao.]Ou seja, é evidente que essa € uma possibilidade, entretanto, espera-se que,
de fato, a resposta do licenciando tenha um valor seméntico pleno, no sentido de que o
académico compreenda que um curriculo realmente € bem mais que um aglomerado de
normas e que, em geral, os curriculos cerceiam a diversidade e a pluralidade.

O curriculo é uma préaxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar
a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na
parte do projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma pratica, expressdo, da funcgo
socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em
instituicdes escolares que comumente chamamos ensino. (SACRISTAN, 2000, ps. 15,16).

A partir da citacdo de Sacristdn (2000), a impressdo € de que, de alguma
maneira, o licenciando quisesse dizer tudo isso que disse o autor por ter se utilizado do
termo cercear. Entretanto, a Unica forma de sanar essa ddvida seria voltando até o
informante e fazendo uma entrevista para tentar compreender se realmente este tenha a
compreensdo da dimensao de sua resposta.

Seguem as interpretacdes dos outros licenciandos quanto a compreensao para o
termo curriculo:

L2 - “E o Projeto politico pedagdgico” .

L3 - E a organizacdo de informagcao referente a uma determinada disciplina.

L4 - Uma série de conteddos organizados sequencialmente.

L5- E o que encaminha as disciplinas do curso.

L6 - Acredito que curriculo é o apanhado de matérias ou disciplinas as quais 0s

estudantes tém que estudar durante o curso.

L7 - E um documento onde estdo especificados quais contelidos poderdo ser

trabalhados em cada disciplina.

L9- E um documento no qual constam os contetidos que devem ser trabalhados.

L8 - Curriculo engloba os conteidos de uma instituicéo.

L10 - E um documento no qual consta os contelidos que devem ser trabalhados.

L11-O curriculo sdo a soma das disciplinas que estudamos durante quatro anos

de graduagéo.

L 12- Atividade que vai ser trabalhada durante o ano.

L13- E aquilo que direciona e orienta 0 curso.

L14 - E o que orienta as disciplinas do curso.

L15 - Me parece que seria 0 conjunto de contetudos selecionados pelos

professores para serem trabalhados no ano letivo.

L16 - Curriculo é Conjunto de contetdo a ser trabalhado no curso.

L17 - Curriculo é um documento que rege o que deve ser cumprido no curso e

na disciplina.

L18 - Curriculo é a grade de disciplinas que serdo contempladas no decorrer

dos 4 anos de curso. No curriculo também é contemplado a quantidade de hora

aula de cada disciplina.



Podemos destacar que estas respostas apresentam uma concepg¢édo de curriculo
reducionista se 0 que se espera de um curriculo é algo abrangente. De acordo com
Goodson (2013), um curriculo deve ser a soma de uma construgdo social. Assim, tomar
como definicao de curriculo a aglutinagéo das disciplinas de um curso ou o documento
que rege as disciplinas, ou ainda que curriculo seja a soma dos contetdos ou disciplinas,
leva por terra o entendimento de curriculo como processo histdrico e social.

Silva (2004, p. 141) chama atencdo para o cenario atual, diz o autor que “O que
caracteriza a cena social e cultural contemporénea é precisamente 0 apagamento das
fronteiras entre instituicbes e esferas anteriormente consideradas como distintas e
separadas”. Ou seja, se na atualidade as dimensdes sociais e culturais se misturam, uma
definicdo de curriculo como a soma das disciplinas de um curso leva a inferéncia de
duas possibilidades: ou o sujeito ndo tinha conhecimento sobre o que fosse curriculo e,
no final de um curso de graduacédo, ndo teve a oportunidade de captar um entendimento
mais amplo para dar um conceito um pouco mais amplo, ou o curriculo do seu curso se
resuma a este entendimento.

Nesse mesmo sentido, vale a pena retomar a parafrase anterior de Demo (2000)
ao reiterar certa inércia das instituicdes. A partir das respostas dos participantes de
nimero L2; L3; L4; L5; L6; L7; L8; L9; L10; L11; L12; L13; L14; L15; L16; L17 e
L18, percebe-se que os académicos, ao final de seu curso, sintetizam um conceito para
curriculo como um local de aglomerar disciplinas como algo simplista e de pouca
reflexdo. De certa maneira, os participantes que deram suas respostas demonstram que
se esforcaram para tentar sintetizar seus entendimentos sobre a temética proposta para a
pesquisa, pois se esforcaram em dar um conceito para o seja curriculo.

Entretanto, podemos considerar essas respostas como simplistas e reducionistas,
pois reduzem a conceitualizacdo de curriculo ao documento que aglutina as ementas das
disciplinas dos cursos. Para Goodson (2013), esse entendimento sobre curriculo reforca
um conceito mistificado sobre curriculo que tende a se repetir, pois “[...] as ‘disciplinas
tradicionais’ ou ‘matérias tradicionais’ sdo justapostas [...]” (GOODSON, 2013, p. 27) e
trabalhadas em sala de aula, parece que essa tradicdo leva ao entendimento de que o
curriculo seja apenas um documento de alocacdo de disciplinas, tal e qual alguns
académicos veem.

Para seguir a analise, sdo trazidas algumas das concepcdes apresentadas pelos
participantes. ~ L12 foi breve e sintetizou sua resposta afirmando que o curriculo é a -
Atividade que vai ser trabalhada durante o ano. J& L13 respondeu que curriculo “E
aquilo que direciona e orienta o curso”. L15 destacou que: “Me parece que seria 0
conjunto de conteudos selecionados pelos professores para serem trabalhados no ano
letivo”. O L16apontou: “Conjunto de conteldo a ser trabalhado no curso”. O L17
complementa que: “Curriculo é um documento que rege o que deve ser cumprido no
curso e na disciplina”. E o L18 escreveu que “E a grade de disciplinas que ser&o
contempladas no decorrer dos 4 anos de curso. No curriculo também é contemplado a
quantidade de hora aula de cada disciplina. Depois de agrupadas essas respostas,
passamos a analise.

A0 que parecem, as respostas trazidas pelos participantes de numero 12, 13, 15,
16, 17 e 18 destoaram um pouco apenas das respostas anteriores por nao se limitarem ao
entendimento de curriculo como a aglutinacdo de disciplinas e, sim, como algo mais
abrangente por afirmarem que o curriculo, grosso modo, é um documento orientador do
curso como um todo e ndo somente das disciplinas deste. Quicd as respostas aqui
elencadas por estes participantes estejam mais parecidas com o que diz Silva (2004, p.



11), quando trata do curriculo separando a teoria da pratica. “O curriculo seria um
objeto que precederia a teoria, a qual so entraria em cena para descobri-lo, descrevé-lo,
explica-lo”.

Obviamente que sé&o possibilidades trazidas para o leitor avaliar e julgar, pois,
neste artigo, a intencdo é apresentar os dados e analisa-los de forma que se instigue a
reflexdo sobre o que venha a ser um curriculo.

Assim, passando as respostas seguintes, apresentamos as respostas dos
licenciandos para a segunda questdo: Dé sua opinido sobre o curriculo de seu curso
(Projeto Pedagogico Curricular). Neste segmento, segue-se com a analise dos dados
com a proxima questdo, em que se buscou complementar e observar se o licenciando
conheceu, por ser concluinte, o curriculo de seu curso durante sua passagem pela
universidade, na graduacdo. Na sequéncia, estdo elencadas algumas das repostas
apresentadas pelos licenciandos para essa questao:

L1 - O curriculo do curso de Letras é relativamente dividido entre linguistica e
literatura, ndo h4 articulacéo entre as duas areas.

Este participante enfatiza uma divisdo entre as areas e assinala que, de alguma
forma, parece haver dissonancia entre elas. Ao retornarmos a questao anterior, em que 0
participante de nimero um respondeu que o curriculo € visto como o “Conjunto de
ideias/ideais que cerceiam 0 ensino em uma instituicdo particular/publica”, sua
resposta seguinte poderia ser mais abrangente e explicativa, pois podemos inferir que,
em seu entendimento, o curriculo é restritivo e, na questdo ndmero dois (sobre dar
opinido sobre curriculo), o participante poderia ter explorado mais esse seu
entendimento, até porque ao manifestar a divisdo no curriculo poderia ser mais explicito
em dizer em que sentido ha o cerceamento. Mas também sua manifestacdo ao dizer que
o curriculo de seu curso é dividido e que as areas nao se entrecruzam ja é uma forma de
manifesto, pois “O sistema educativo serve a certos interesses concretos ¢ eles se
refletem no curriculo” (SACRISTAN, 2000, p. 17). Assim, a resposta do participante
pode ter a intencdo de demonstrar que, na educacdo, o que prevalece sdo 0s interesses e
em geral as conveniéncias ndo tém a intencdo de beneficiar um coletivo e, sim, um ego
individual ou um pequeno grupo. Na sequéncia, 0s participantes seguintes disseram que
o curriculo de seu curso é:

L2 - Mal articulado.
L3- Legal;
L4 - Defasado.

Destacamos que os licenciandos apresentados acima foram sintéticos em suas
respostas. O licenciando L2 vai a diregdo da primeira resposta. Podemos destacar que o
L3 foi muito evasivo ao dizer apenas “legal”. E o licenciando L4 considera o
curriculo de seu curso defasado, entretanto ndo oferece outros subsidios para que se
entenda o que ou como esta defasado. Ja o licenciando L5 destaca que:

L5 - Em minha opinido acho que faltou um trabalho mais gramatical, visto que
muitos professores falavam que escreviamos mal, temos problemas nessa area,
mas nada foi feito para formar professores que saibam articular todas as areas
do ensino de lingua/linguagem.



A resposta do licenciando L5, de certa forma, retoma ao que foi destacado por
L1 sobre o quesito articular/desarticular. Mas sua critica quanto ao fato da auséncia do
trabalho gramatical também se junta ao manifesto feito pelo licenciando L11quando diz:

L11 - Acredito que 0 nosso curriculo pode melhorar muito. N&o sei exatamente
como ficou o curriculo novo que entrou em vigéncia em 2015, mas acredito que
melhorou bastante, pois agora é possivel escolher se quero fazer as disciplinas
na area de literatura ou linguistica. O que torna o curriculo mais dindmico e
estimula o aluno, pois se trata de disciplinas que ele escolheu para estudar.
Acredito que nos proximos anos o curso de Letras tera académicos mais
motivados, interessados e criticos. Sei que sempre a iniciativa deve partir do
aluno em pesquisar, ser critico e curioso. Sei também que a gramatica é apenas
um livro que expbe as normas da escrita portuguesa. No entanto, acredito que
nos alunos deveriamos ter um pouco mais de normas. Nao porque devemos nos
basear nisso, mas, porque quando sairmos da Universidade o que nos sera
cobrado serdo as regras de gramatica. Também sei que o nosso papel € tentar
mudar esta visdo, mas como fazer isso se ndo sabemos nem o basico das regras?
O nivel de conhecimento sobre regras de gramatica ou o proprio funcionamento
as lingua é muito baixo, muitos saem da graduacdo sem saber o que é um
adverbio ou uma oracdo subordinada substantiva, etc. Porque, a ideia que se
tém é que os alunos ja vém sabendo tudo isso, porque estudou no ensino
fundamental e médio. Mas, isso ndo € verdade, justamente porque ja virou uma
bola de neve, o professor sai da Universidade sem saber e seus alunos também
nao saberdo porque ele ndo vai ensinar justamente por ndo saber e sentir-se
inseguro. Ou seja, a minha visdo é o seguinte, devemos encarar as regras de
gramatica como simplesmente normas da nossa escrita, que € o que elas sdo. No
entanto, acredito que na Universidade isso deveria ser mais discutido ai poderia
entrar o papel da disciplina de prética ou o estagio que sdo as duas disciplinas
que estdo mais em contato com a escola. Poderia ser feito discussdes sobre o
uso da gramética como trabalha-la com os alunos, por exemplo, ensinando
métodos, como o indutivo e outros. Trazer essas discusses para que de certa
forma instigue o aluno a pensar e a refletir sobre isso. E por que néo ter uma
disciplina, nem que sejam optativa todos os anos ou grupo de estudo. Acredito
que existam varias formas de se estudar a gramatica que ndo é a mais
importante, mas que também precisa ser levada em consideracdo. O que
acredito que ndo pode acontecer é o aluno de Letras ndo saber o0 minimo sobre
a escrita, 0 minimo sobre a lingua, essas sdo as tematicas menos discutidas,
afinal o meu curriculo € baseado apenas em literatura.

Assim, ambas as respostas fazem um relato sobre a necessidade de o curriculo
do curso enfatizar mais uma area que a outra. De certa forma, o que se percebe nestas
respostas € mais um desabafo sobre a conducdo do curso que esteve cursando durante
quatro anos. Os dois participantes criticam que, em sala de aula, o professor formador
insiste em falar como o professor deve ser depois de formado, entretanto ndo oferece 0s
meios para alcanga-lo. Ou seja, em geral ndo aproxima a teoria da préatica, se o intuito
era dar a opinido sobre o curriculo a resposta segue mais pelo viés da a¢ao ou da préatica
efetiva desse curriculo. Parece que os licenciandos participantes da presente pesquisa



sugerem que o curriculo apresenta uma organizacdo até satisfatoria, ainda que o
licenciando L11 diga que talvez o proximo curriculo seja melhor, mas que a condugéo
desse curriculo ndo atingiu as expectativas dos participantes.

Para isso, Sacristan (2000) comenta que a educacdo esteve e talvez esteja ainda
(grifo nosso) entendida como local da teoria em que a pratica seja relegada em segundo
plano. Além disso, focar mais uma area que a outra parece reforcar a visdo ainda
tecnicista ou simplista para os curriculos e isso “[...] dificilmente pode contribuir para
muda-los, porque ignora que o valor real do mesmo depende dos contextos nos quais se
desenvolve e ganha significado.” (SACRISTAN, 2000, p. 22).

Assim, ao tecer a critica de curriculo parcial como é o caso das respostas em que
0s participantes afirmam que se despreza uma area em detrimento de outra, se
desconsidera que o que se aprende na universidade seré trabalhado nas escolas e que,
por isso, ha que se valorizar e trabalhar as areas de forma que auxilie ao futuro professor
a se sentir um pouco mais confortdvel ao assumir uma cadeira como professor na
educacdo basica.

Na sequéncia, apresentam-se as respostas dos demais licenciandos:

L6 - Eu gosto do curriculo do curso, mas acredito que deveriam ter mais
disciplinas relacionadas a lingua inglesa.

L7-Eu gostaria que o inglés fosse um pouco mais estudado, tivesse mais aulas.
L8 - Bom, no entanto, sinto falta de mais disciplinas da area de linguistica.

L9 - Acho que algumas disciplinas deveriam ser tratadas nos anos iniciais como
literatura e estagio.

L10 - E muito bom, mas poderia ser melhor definido.

L12 - E uma grade boa, que necessitamos para sair licenciado.

L13 - As literaturas poderiam ser melhor distribuidas e ja que temos dupla
habilitacdo, acredito que deveriam ter mais matérias voltadas para a lingua
estrangeira.

L14 - Tem os pontos positivos e negativos. Penso que seja necessario
dissolver/mesclar um pouco mais as disciplinas, ndo concentrar literatura mais
em um ano, ou linguistica.

L15-Acredito que o que poderia ser distribuido melhor seriam as literaturas
porque nos dois Gltimos anos ficamos sobrecarregados com tantas literaturas.
L16- A parte prética do curso poderia ser implementada desde o primeiro ano.
L17 - Acho que poderia contemplar mais as areas de lingua estrangeira e
também o contato com as escolas.

Essa reunido em bloco se deu por serem respostas semelhantes aos dois
licenciandos apresentados anteriormente, em que as reclamac6es se voltam para a critica
do curriculo dissociado entre areas ou entre teoria e pratica. Assim, a analise das
questdes cinco e onze parecem ter explorado essa dimenséo dissociativa do curriculo.

Vejamos agora a resposta apresentada pelo licenciando L18 para o curriculo de
Seu curso:

L18 - Contempla as disciplinas necessarias para uma formacéo relativamente
“boa”, este se refere a preferéncia e dire¢do que cada um pretende tomar.



Neste caso, a resposta do Licenciando L18 avalia o curriculo como suficiente
por trazer a palavra “boa” e joga a responsabilidade sobre o académico. Diferentemente,
principalmente da resposta do Licenciando L5, o L18 traz para si a responsabilidade da
formagdo. Quanto a essa temética entende-se que,

O professor passa sem processo de ruptura, neste como em outros temas, da experiéncia
passiva como aluno ao comportamento ativo como professor, sem que Ihe seja colocado,
em muitos casos, o significado educativo, social e epistemoldgico do conhecimento que
transmite ou faz seus alunos aprenderem. (SACRISTAN, 2000, p. 183).

E evidente que a intengdo aqui ndo é eximir a responsabilidade do licenciando,
pois a sugestdo da resposta em que cada um assuma uma postura e siga sua vida
profissional ndo garante que os futuros professores tenham alcangado uma formacao
“boa” como diz a resposta, a ponto de garantir que a compreensdao mais ampla de
valores e mesmo do significado epistemoldgico da educagdo formal tenha sido
trabalhada durante o tempo em que esteve na universidade.

Assim, podemos inferir que a resposta do licenciando L18 remete mais a um
entendimento de compromisso em responder 0 questionario do que de fato tentar
sintetizar o que o curriculo de seu curso realmente significa para o participante. Em
outras palavras, “Chama a atencdo a escassa importancia concedida, na formagado
inicial, a andlise dos curriculos como selecdo e elaboracBes de conhecimento [...]”
(SACRISTAN, 2000, p. 183).

Consideracoes finais

Para trazer algumas ponderagdes para este artigo em suas consideracdes finais,
retorna-se ao seu objetivo que foi de apresentar dados extraidos a partir de questionarios
sobre a concepcdo e o entendimento de licenciandos concluintes de um curso de
licenciatura sobre o que seja curriculo e a leitura que os participantes fazem do curriculo
do curso que ele, académico, esta finalizando.

Assim, apoiamo-nos na teoria de Sacristdn (2000) que diz que o ambiente
escolar é formado por peculiaridades que somente quem esta inserido nestes contextos
sabera descrever ou narrar, 0 que é e como acontece a educacdo. Dessa forma, as
respostas analisadas neste artigo de alguma maneira podem servir de aporte para que se
pense, pelo menos, em outras formas de entender ou estudar o curriculo no curto espaco
temporal de duracdo de um curso, seja de graduacdo, de educacdo infantil, ensino
fundamental ou médio e ainda os cursos profissionalizantes.

O que se levantou, apresentou e analisou neste trabalho desvela que o
entendimento sobre curriculo como parte processual dos conhecimentos historico,
cultural e ideoldgico é praticamente incipiente. Para Goodson (2013), o curriculo
precisa ser observado por dentro para ser minimamente percebido como parte pertinente
da escolarizagéo.

Conforme abordamos na analise dos dados deste trabalho, a conceituacéo
simplista ou alheada dada pelos participantes sobre curriculo ou mesmo sobre o
curriculo de seu curso apresentam uma Vvisdo, quicd, despretensiosa para as questoes
propostas jA& que é o0 “Fundamental para o projeto que visa a completa
reconceitualizacdo dos estudos sobre curriculo é a variedade de campos e niveis onde
ele é produzido, negociado e reproduzido” (GOODSON, 2013, p. 107).



De acordo com um dos licenciandos, o curso ja dispde de um novo curriculo em
andamento, por isso, eventualmente os proximos académicos concluintes terdo mais a
dizer sobre curriculo. Entretanto, o proprio Goodson (2013) alerta para a questdo sobre
0 status do conhecimento. Para o autor, a necessidade de reproduzir um conhecimento
erudito e academicista tem levado autores de curriculos a prezar cada vez mais pelo
abstrato.

Assim, com este artigo, esperamos ter iniciado um estudo que fosse produtivo e
possa servir para ativar reflexdes sobre o curriculo e sua aplicabilidade na educacao
formal, em diferentes instancias do conhecimento, pois pretendemos dar continuidade a
pesquisa, envolvendo outros atores da educagéo e seus posicionamentos sobre curriculo,
uma vez que os dados apresentados parecem reproduzir o titulo do trabalho sobre o
curriculo como local de reunido de disciplinas ou mesmo de conteudo.
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