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Resumen

La investigacion cualitativa fue el camino méas preciso para la realizacion de este
estudio con foco en la transformacion de una determinada situacion. El analisis de los
datos obtenidos apunta a la importancia de la presencia del profesor / mediador en la
formacion del lector, pues, ademas de colaborar para la interaccion entre texto y lector,
aumenta la motivacion para la lectura y produccién textual. La razén de las dificultades
de lectura y produccion escrita esta en el poco acceso de los alumnos a los diversos
géneros textuales. Son objetivos de esta investigacion: vivenciar con alumnos del 9° afio
de la Ensefianza Fundamental la aplicacion de una secuencia didactica utilizando el
género parodia como instrumento que posibilita el aprendizaje de relaciones
intertextuales y el desarrollo del sentido critico; verificar los conocimientos de los
alumnos sobre el género parodia y sobre la intertextualidad; operacionalizar una
secuencia didactica teniendo el género parodia como tematica para las actividades de
lectura, produccion y reescritura de textos; analizar los datos obtenidos en la secuencia
didactica confrontandolos con el referencial tedrico preestablecido. El estudio del
género parodia como recurso alternativo para el aprendizaje es relevante para los
alumnos de la Ensefianza Fundamental ya que oportuniza actividades méas productivas y
agradables y también avance en el conocimiento de las relaciones intertextuales.

Palabras clave: Secuencia didactica, Género, Parodia, Estrategias de Lectura.

Abstract

Qualitative research was the most accurate way to carry out this study with a focus on
the transformation of a given situation. The analysis of the obtained data pointed to the
importance of the presence of the teacher / mediator in the formation of the reader,
since, in addition to collaborating for the interaction between text and reader, motivation
for reading and textual production increases. The reason for the difficulties of reading
and written production is in the lack of access of students to the various textual genres.
The objectives of this research are: to experiment with students of the 9th grade of
elementary school the application of a didactic sequence using the parody genre as an
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instrument that enables the learning of intertextual relations and the development of
critical sense; to verify students' knowledge about the parody genre and about
intertextuality; operationalize a didactic sequence having the genre parody as thematic
for the activities of reading, production and rewriting of texts; analyze the data obtained
in the didactic sequence by comparing them with the pre-established theoretical
framework. The study of the parody genre as an alternative resource for learning is
relevant for students of Elementary School since it offers more productive and
enjoyable activities and also advances in the knowledge of intertextual relations.

Keywords: Didactic sequence, Gender, Parody, Reading Strategies.

Introduzindo

E funcdo da escola, por meio da mediacdo do professor, possibilitar aulas de
leitura significativas, de modo que oportunize a interacdo entre texto e leitor,
desenvolvendo, assim, habilidades que permitam a ampliacdo da compreensdo leitora
dos estudantes. Precisamos, através das aulas de Lingua Portuguesa, propor praticas de
leitura que concebam o texto enquanto processo, enquanto atividade interacionista de
construcao de sentido.

Ao longo do tempo a leitura tem sido objeto de vérias investigacdes. De acordo
com a perspectiva adotada e as novas demandas que vao surgindo, novas exigéncias séo
feitas e seu conceito vai assumindo novo carater.

De acordo com Borba (2007: 9), “[...] leitura ¢ um conceito em construgdo que
tem mostrado diferentes acepcBes ao longo dos estudos cientificos sobre 0s processos
envolvidos no ato de ler”. Cada tempo desperta novas necessidades e, com isso, novas
habilidades e competéncias passam a ser cobradas. Se antes bastava decodificar, agora é
necessario interagir com o texto, exigéncia perfeitamente compreensivel numa
sociedade que busca o sujeito ativo, atuante, participativo, multicompetente, letrado.
Afinal, como bem lembra Yunes (2005:35), “[...] ser analfabeto ¢ estigma grave em
nossa sociedade.” Agora, mais do que nunca, tem se difundido que o homem tem
direitos e deveres de “cidadao”, mas dificilmente podera reconhecer-se enquanto tal, se
nao alcancar ler o “texto”, tanto em suas linhas, quanto nas entrelinhas (op.cit. 2005:
35).

A leitura ja foi conceituada como decodificacdo, simples traducdo de simbolos
graficos, um processo puramente mecanico e totalmente desprovido de reflexdo ou
avaliacdo por parte do leitor. Contudo, tomar a leitura como mera decodificagdo € por
demais simplista uma vez que ler requer compreensdo e o simples reconhecimento de
letras e/ou palavras ndo garante a ativacdo dos processos mentais necessarios para a
producdo de sentidos. E provéavel que esse conceito tenha atendido as necessidades da
sociedade num determinado periodo em que bastava que o sujeito conseguisse ler
instrugdes para realizar mecanicamente as suas tarefas.

Tudo muda, o mundo moderniza-se e exige que O sujeito acompanhe sua
evolucdo. Segundo Zilberman (2009), o desenfreado desenvolvimento tecnologico e a
exigéncia de fabricagdo acelerada de novos produtos e servigos alavancam mudancas,
sobretudo da escola que precisa democratizar-se para propiciar 0 aumento do publico
leitor, capaz de atender as novas necessidades e requisitos do mercado.



Com as novas necessidades da contemporaneidade, as pesquisas ampliaram-se
ainda mais nesse campo e hoje é quase uma unanimidade a nocdo de que ndo existe
leitura sem compreensao, € ndo existe compreensao sem interagdo. Ja nao cabe “leitura
passiva, leitor manipulavel, autor esfinge” (Yunes, 2005: 107).

Segundo Orlandi (1983: 173), “[...] a leitura ¢ o momento em que OS
interlocutores se identificam como interlocutores e, ao se constituirem como tais,
desencadeiam o processo de significacao do texto.”

No decorrer desse processo de significagcdo do texto, muitos aspectos devem ser
considerados. N&o existe uma compreensdo Unica, fechada. A leitura e a compreensdo
dependem, quase sempre, do acervo cultural do leitor, de seu repertorio linguistico, de
sua capacidade de ler o implicito, da circunstancia da leitura, do objetivo e da estratégia
utilizada para a realizagdo da mesma.

Partindo desse principio, Orlandi (2012: 10) nos afirma que “[...] a leitura,
portanto, ndo € uma questdo de tudo ou nada, é uma questdo de natureza, de condigdes,
de modos de relacdo, de trabalho, de producdo de sentidos, em uma palavra: de
historicidade”.

De acordo com as ideias de Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacGes, o sentido de um
texto. E, a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacéo,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada
um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono
da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra ndo prevista. (2009:101)

Nesse percurso de construcdo de sentido, onde o proprio termo leitura vai
assumindo significacdo variada e tendo seu conceito cada vez mais ampliado, ndo se
aceita mais considerar que 0 sentido estda unicamente no texto ou no leitor. A
contemporaneidade vem nos mostrar que leitura €, sobretudo, interacdo, um processo
onde autor-texto-leitor sdo indissociaveis quando se pretende trabalhar num sentido
mais amplo, de didlogo, de negociacdo visando a construcdo do sentido.

Em seu livro “Leitura Significativa”, Smith (1999) afirma que dois requisitos sao
essenciais para a aprendizagem da leitura: disponibilidade de material interessante e que
se relacione com a realidade do aluno e presenca de um orientador, um leitor experiente
e compreensivo, para guiar o aluno nesse complexo processo de aquisi¢do e
aprendizagem da leitura.

Considerando as declaracdes de Smith (1999), escola e professor assumem
importante papel nesse processo ja que é a escola o lugar préprio da aprendizagem
formal e o professor o responsével, muitas vezes o Unico, pela conducao desse processo.

Escola e professor devem, portanto, estar cientes de todas essas variantes, pois ter
conhecimento desses aspectos envolvidos no processo de leitura e compreensdo €
fundamental para que este se torne realmente significativo. Além disso, 0 sucesso em
varias esferas sociais depende em grande parte do dominio dessa habilidade. Segundo
Bamberger (1986, apud Silveira, 2005) “todo bom leitor é bom aprendiz”. De acordo
com Bamberger:

A leitura é uma forma exemplar de aprendizagem. Estudos
psicoldgicos revelaram que o aprimoramento da capacidade de ler



também redunda no da capacidade de aprender como um todo, indo
muito além da mera recep¢éo. (2005:15)

Portanto, compreender um texto é condi¢do necessaria e como tal deve constituir-
se como direito que deve ser assegurado, através de uma educacdo de qualidade, a todo
e qualquer sujeito como garantia de um convivio pleno na sociedade.

Leitura como processo interacionista

A leitura esta presente nos mais diversos segmentos sociais e sendo a escola a
instituicdo mais apropriada socialmente para seu ensino, pode parecer pouco criativa ou
simplista, a escolha para o titulo dessa secdo. Para provocar ainda mais
guestionamentos, expomos as declaracdes de Manguel acerca do sujeito que Ié:

E o leitor que deve atribuir significado a um sistema de signos e
depois decifra-lo. Todos lemos a nés e a0 mundo a nossa volta para
vislumbrar o que somos e onde estamos. Lemos para compreender, ou
para comecar a compreender. N&o podemos deixar de ler. Ler, quase
como respirar, € nossa funcao essencial (1997: 19).

Partindo dessa perspectiva do autor, observamos que na escola isso nem sempre
constitui um fato. Na leitura feita na escola ainda ndo ha, integralmente, o espago para
que isso aconteca. Nas aulas de Lingua Portuguesa (doravante LP), por exemplo, a
leitura é voltada, quase que exclusivamente, para exercicios mecanicos, ora visando
responder questionarios, ora visando preencher fichas de leitura, ou ainda, para realizar
resumos de textos literarios.

Por outro lado, podemos averiguar que existe desigualdade no que se refere a
aprendizagem da leitura. De acordo com Soares:

[...] 0 acesso a0 mundo da escrita vem significando, apenas, para as
camadas populares, ou a aquisicdo de uma habilidade quase mecéanica
de decodificacao/codificacdo (ao povo permite-se que aprenda a ler,
ndo se lhe permite que se torne leitor), ou 0 acesso a universos
fechados arbitrariamente impostos (Soares, 2000: 25).

A escola é espaco de construcdo de cidadania onde a leitura deveria ser uma
pratica para desenvolver habilidades através das quais o aluno, leitor, pudesse
interpretar seu universo e intervir. Porém as ac¢0es que envolvem o ato de ler no &mbito
escolar ndo apresentam objetivos especificos para esse fim. O que observamos, na
maioria das situacdes, &€ um contexto em que:

[...] a atividade de leitura é difusa e confusa, muitas vezes se
constituindo apenas em um pretexto para copias, resumos, analise
sintatica, e outras tarefas do ensino da lingua. Assim, encontramos o
paradoxo que, enquanto fora da escola o estudante é perfeitamente
capaz de planejar as acBes que o levardo a um objetivo pré-
determinado (por exemplo, elogiar alguém para conseguir um favor)



quando se trata de leitura, de interacdo a distancia através do texto, na
maioria das vezes esse estudante comeca a ler sem ter ideia de onde
quer chegar, e, portanto, a questdo de como ira chegar la... nem sequer
supde (Kleiman, 1999: 30).

O objetivo da escola, no que concerne a leitura, atualmente, como ja foi dito
anteriormente, ndo se destina a formar decodificadores. Os alunos, quase sempre
acumulam informagdes em contato com variadas fontes, sem, com isso, estabelecer
sentido para o que foi adquirido. Como sabemos, ao ser humano, ao longo de sua
existéncia, dentro ou fora do espaco escolar, tem sido imposta de forma compulséria a
decodificacdo de signos.

Para Antunes (2003), tradicionalmente, o trabalho com a leitura tem se constituido
por exercicios de decodificacdo da escrita. Na observacdo dela, tais atividades nao
levam em conta o aspecto da interacdo verbal, elas configuram-se como exercicios de
leitura sem vinculo com o0s usos sociais cotidianos. Segundo Kleiman, tais préaticas sdo:

[...] desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias nefastas que
trazem, provém, basicamente, de concepcdes erradas sobre a natureza
do texto e da leitura, e, portanto, da linguagem. Elas sdo préaticas
sustentadas por um entendimento limitado e incoerente do que seja
ensinar portugués, entendimento este tradicionalmente legitimado
tanto dentro como fora da escola. (Kleiman, 1998: 16).

O ensino de LP ainda retrata conceitos equivocados a respeito da natureza do
texto e também sobre leitura. O que se vé é a leitura como tarefa de casa, em um
processo automatico de busca de respostas. Observamos uma leitura baseada no
entendimento de textos por meio de trés aspectos: decodificar, interpretar e escrever.

Analisando esses aspectos, ndao ha possibilidade de construcdo de sentido para
além da superficie do texto. Para essa atividade, entende-se que o texto é algo pronto e
acabado, sendo, portanto, finito. Dessa maneira, ndo ha espaco para o didlogo e a
formacdo de opinido, assim como a reflexdo ja que tudo esta pré-estabelecido. No
entanto, sabemos que isSoO € um equivoco, pois € através da leitura que os e alunos
podem e devem interagir, entender sua prépria realidade e a do préximo, dialogando e
confrontando seu conhecimento prévio do mundo que o cerca com as experiéncias de
vida e saberes da sociedade.

Isso acontece na escola, em decorréncia da auséncia, na maioria das vezes, de uma
formagdo adequada para o ensino de lingua materna, pois muitos professores do ensino
fundamental acreditam que a sua fungéo, enquanto educadores de LP, seja ensinar a ler,
porém, sua atuacdo deveria almejar a criacdo de:

[...] condigdes para o educando realizar a sua propria aprendizagem,
conforme seus préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
duvidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta. Assim, criar
condicdes de leitura ndo implica apenas alfabetizar ou propiciar acesso
aos livros. Trata-se, antes, de dialogar com o leitor sobre a sua leitura,
isto é, sobre o sentido que ele d& (Martins,1994: 34).



Sendo assim, defendemos praticas de leitura diferentes das que ainda existem e
comungam com tendéncias e concepc¢des de lingua limitadas, para ndo dizermos
antigas.

E necessario alterar os meios e as atitudes realizadas por alguns professores para
que a escola possa ajudar efetivamente na construcéo de leitores autbnomos e criticos.

O principal motivo de se ensinar/aprender a lingua através da leitura provém do
préprio conceito de linguagem, de lingua e de texto. Texto é a realizacdo da linguagem
e da lingua. E este € o objetivo do ensino aprendizagem da mesma: aprimorar nos
alunos sua competéncia leitora discursiva que é a capacidade de compreensédo de textos
diversos, orais e escritos, particularmente, de ampla divulgacdo na sociedade. Muitos
estudos foram realizados, por meio de variados caminhos teoricos, para estabelecer o
objeto de leitura, o texto. Segundo os estudos de Koch e Elias (2008), o conceito de
texto foi sendo ampliado, de acordo com as perspectivas pesquisadas, a partir do
conceito de lingua e de sujeito. A concepcdo de texto depende do conceito de lingua e
de sujeito.

A concepcdo de lingua como cddigo — portanto como mero
instrumento de comunicacdo — e de sujeito como (pré) determinado
pelo sistema, o texto é visto como simples produto de decodificacdo
de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte [...] J& a
concepcao interacional (dialdgica) da lingua, na qual os sujeitos sao
vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser
considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores, como
sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e s&o
construidos (Kock, 2013: 16 e 17).

Acreditamos nessa perspectiva de interacdo tal qual Kock (2013), onde os sujeitos
participantes agem uns sobre os outros, possuem uma histéria, agem num contexto
social e ideoldgico, ocupam um lugar de leitor que I€ e interpreta textos.

Baseado no pensamento de Martins (1994), entendemos que uma tela, uma letra
musical, uma danca, um filme, uma peca teatral, um cartum, um outdoor, podem ser
vistos como unidades de informacdo num contexto de interacdo tanto quanto uma
conversagdo entre vizinhos ou a leitura de um romance. Podem, dessa maneira, ser
considerados objetos de leitura - textos. Temos, portanto, o texto verbal, criado a partir
de palavras, e 0 texto ndo verbal, criado através de outras linguagens que prescindem da
palavra. A pintura, o desenho, a musica, a mimica, a mensagem de WhatsApp por meio
de emojis’, sdo alguns exemplos de linguagem n&o verbal, embora possam
eventualmente usar também a palavra.

As atividades de leitura em sala de aula, considerando esse percurso teorico,
devem ser vistas como processos interativos que envolvem relacdes diversas, estratégias
€ pressupostos que promovem construcao e interacao.

As estratégias de leitura na sala de aula

Para que o leitor produza significado naquilo que 1€, € necessario que, antes da
leitura, ele tenha objetivos claros, que o texto atenda as necessidades do leitor e que ele
consiga langar m&o de modos que o levem a compreensdo. Na maioria das vezes, 0s
alunos ndo conseguem atribuir sentido ao texto por causa da total falta de dominio das



estratégias basicas de leitura. A escola deve ensinar essas estratégias aos alunos desde
0s anos iniciais para que depois eles proprios, mais maduros, possam escolher as mais
apropriadas para cada tipologia textual de acordo com o objetivo da leitura. Ter a
capacidade de assumir uma posicdo estratégica, de maneira autbnoma, perante o texto,
pode ser a garantia da producdo de sentido e da formacao do leitor proficiente que tanto
se almeja.

Dessa forma, podemos afirmar que € de grande importancia o emprego de
estratégias de leitura em sala de aula para o melhor desenvolvimento da compreenséo
leitora e formagao de leitores competentes. “Elas sdo procedimentos de carater elevado,
que envolvem o cognitivo € o metacognitivo” (Solé, 1998: 70). Para realizar habilidades
de leitura, o leitor precisa desenvolver tais procedimentos antes, durante e ap0s a pratica
da leitura, os quais se constituem de maneira indispensavel a compreensao de textos. O
uso das estratégias de leitura da capacidade ao sujeito para detectar problemas no
momento da leitura e buscar possiveis solucdes. O leitor proficiente tem consciéncia
qguando compreende, o que compreende e quando ndo compreende um texto. Ao fazer
uso delas durante o ato de ler, o leitor ativa os conhecimentos prévios que sdo
necessarios para a producao de sentido, estabelecendo uma relagédo de interacdo com o
texto.

Segundo Kleiman (1993), as estratégias de leitura sdo operaces regulares,
flexiveis e diversificadas utilizadas para abordar o texto.

Assim, fica claro que o uso de estratégias norteia a atividade de leitura,
favorecendo o processo de compreensdo do texto. Dispor ao aluno o0s meios
imprescindiveis para desenvolver a compreensdo leitora deve ser um dos objetivos
principais de todo e qualquer processo educativo e, sendo assim, elas devem fazer parte
da prética de atividades com texto.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) assinalam que,

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo de significado do texto, a partir de seus objetivos, do seu
conhecimento, sobre o assunto [...]. Ndo se trata simplesmente de
extrair informagdes da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensdo na qual os sentidos comecam a ser construidos antes da
leitura propriamente dita (Brasil, 1998: 53).

De acordo com Solé (1998: 69), “[...] as estratégias ndo detalham nem prescrevem
totalmente o curso de uma acéo, sdo suspeitas inteligentes e arriscadas sobre 0 caminho
mais adequado para seguir’. No ponto de vista da autora, as habilidades de leitura
possibilitam autonomia no momento da leitura, podendo avaliar suas a¢cdes em razdo
dos objetivos, podendo regredir ou avancar o processo de leitura.

Sendo assim, o leitor proficiente serd, nessa perspectiva, aquele que souber
selecionar, dentre as variadas atividades existentes, aquela mais adequada ao material
que esta lendo e ao objetivo da sua leitura (Silveira, 2005).

Apresentaremos a seguir estratégias de leitura sob o ponto de vista de Kleiman
(1993), classificadas em dois grupos: cognitivas e metacognitivas, cujos conceitos
vemos na tabela a seguir:

Tabela 1



Estratégias de Leitura

COGNITIVAS

“As estratégias cognitivas da leitura
seriam aquelas operacgdes inconscientes

do leitor, no sentido de nédo ter chegado
ainda ao nivel consciente, que ele realiza
para atingir algum objetivo da leitura. Por
exemplo, o fatiamento sintatico é uma
operacao necessaria para a leitura, que o
leitor realiza, ou ndo, rapida ou
cuidadosamente, isto &, de diversas
maneiras, dependendo das necessidades
momentaneas, e que provavelmente nédo

METACOGNITIVAS

“As estratégias metacognitivas  estdo
ligadas ao conhecimento processual, pois,
ao contrario das cognitivas, através delas, o
leitor toma consciéncia do processo, no
momento da realizacdo da tarefa e do
percurso para obtencdo dos resultados. As
estratégias metacognitivas buscam 0s
objetivos para a realizacdo da leitura. O
leitor experiente torna a leitura uma
atividade  consciente, reflexiva e
planejada”.

podera descrever”.

Estratégias de leitura baseadas em Kleiman (1993: 50)

Elaborar atividades em que sejam acionadas essas estratégias no ambito da
superficie textual relacionadas ao momento enunciativo e as relagdes extralinguisticas
representara a possibilidade de oportunizar meios de amadurecimento e autonomia para
o leitor em formacdo, o que deve ser prioridade da pratica pedagdgica. Dai a
preocupacdo com a construcdo do sentido do texto, com os procedimentos envolvidos
nessa construcdo, com as estratégias acionadas no processo de leitura e, principalmente,
com a necessidade de o professor assumir uma nova postura nas aulas de LP.

Dessa maneira, podemos dizer que o sujeito exerce controle da atividade que esta
realizando, pois formula hipoteses de leitura independentemente, utilizando tanto seu
conhecimento prévio quanto os elementos formais ndo visiveis e de alto grau de
informacdo, e a leitura passa a ter o carater de verificacdo de hipdteses, para
confirmacdo ou contestacdo, que envolve uma atividade consciente.

No ato de ler, em se tratando das metacognitivas, o leitor experiente utiliza
técnicas, como por exemplo, a busca do significado da palavra, volta a leitura do texto
para encontrar o0 seu sentido, etc.

Essas estratégias devem ser usadas com o intuito de despertar o interesse pela
leitura e para formar leitores independentes, capazes de ler e compreender qualquer
tipologia textual. Para isso, elas necessitam ser ensinadas, e a escola se constitui em um
lugar privilegiado para tanto.

Dentre tantos objetivos que sdo envolvidos na pratica da leitura, o de ler para
aprender é um grande desafio que deve ser enfrentado pelos leitores que concebem a
leitura como uma maneira de obter conhecimento. De acordo com os PCN de Lingua
Portuguesa (Brasil, 1998), a leitura ¢ uma atividade que requer procedimentos que
permitam controlar o que vai sendo lido, permitindo, dessa maneira, avancar na busca
da compreenséo. A utilizacdo de estratégias € vista como de extrema importancia para o
desenvolvimento da compreensdo leitora, sem elas é impossivel formar leitores
proficientes.

A leitura proficiente envolve uma série de recursos para construir significado; sem
esses recursos ndo € possivel alcancar rapidez e eficiéncia. A estratégia de leitura é um
vasto esquema para obter, avaliar e utilizar informagdes.



Analisando o cotidiano da sala de aula e respaldando-nos na experiéncia docente
na educacdo basica, entendemos que a aprendizagem escolar esta apoiada na leitura.
Dessa forma, se ela ndo é bem desenvolvida, torna-se um dos maiores problemas ao
bom desempenho do estudante.

Muitos autores vém desenvolvendo trabalhos na intencdo de construirem
embasamentos tedricos metodoldgicos a respeito da leitura, levando contribuigdes tanto
para professores de LP, quanto para os professores de outras disciplinas que utilizam o
texto como apoio para a aprendizagem.

Solé (1998) salienta que o bom leitor é aquele que para construir o significado de
um texto usa ao mesmo tempo os indicadores contextuais, textuais e grafofonicos, de
maneira que, para se tornar um bom leitor, é preciso que o aluno aprenda a usar
estratégias que o torne passivel de controlar a leitura e entender qualquer tipo de texto.

A compreensdo de um texto, entdo, é uma tarefa mental e complexa, ja que nem
tudo estd na superficie do texto e cabe ao leitor efetuar um processo cognitivo o qual
exigira dele competéncia para a mobilizacdo dos conhecimentos ja armazenados em sua
memdria que vao gerando inferéncias e dessa maneira as lacunas deixadas no texto vao
sendo preenchidas passo a passo e o texto vai ganhando significacdo na proporcdo em
que novas informagdes vao sendo acrescentadas.

Parodia e intertextualidade

Considerando que a cultura é um jogo intertextual de aquisicdo e troca de
informagdes imprevisiveis e fora de controle, é facil compreender a importancia do
estudo da intertextualidade. Os textos literarios surgem no interior dessa cultura como
objetos culturais, ndo totalmente prontos, que precisam dos leitores para a sua recriacao,
pois toda leitura é um processo de construcdo de sentido, basicamente intertextual, uma
vez que, no ato da leitura, sdo estabelecidas relacGes do texto presente com outros ja
lidos. Essas associacdes acontecem livremente e ndo dependem da vontade do leitor, e
podem independer da intencdo do autor. Todo texto traz consigo uma proposta de
significacdo incompleta que se concretiza na relacdo entre ele e seu destinatario, um
interlocutor ativo do processo de leitura. Como afirma Genette, [...] um livro é uma
reserva de forma que espera seu sentido [...]. Lé melhor quem Ié por ultimo (Genette,
1972: 129).

Apesar de sua importancia na literatura, a intertextualidade foi adotada pelos
escritores s a partir da segunda metade do século XIX. O Romantismo, ao valorizar na
obra o singular, o individual e, portanto, a originalidade, relegou a segundo plano a
relacdo entre textos, dificultando assim a percepcdo da intertextualidade como processo
constituinte da literatura. Dessa maneira, “a criacdo ‘pessoal’, no sentido forte, néo
existe porque o exercicio literario reduz-se a um vasto movimento ‘combinatorio’ no
interior de um sistema preexistente que € o da propria linguagem” (Genette, 1972: 249).

Com os estudos sobre a intertextualidade, a leitura das obras literarias sofre uma
mudanca, cuja principal caracteristica consiste na multiplicidade de seus significados,
pois, as obras passam a requerer variadas leituras. A leitura que se faz de um texto
depende da sensibilidade do leitor em relacdo a repeticdo, que por sua vez esta ligada
tanto a cultura e @ memoria de cada época, quanto as preocupagdes formais dos seus
escritores. Dessa forma, enquanto o Renascimento busca a imitagdo, 0 Romantismo
rejeita-a em nome da originalidade. O primeiro requer uma leitura dupla do texto e a
descoberta da sua relagao intertextual com o “modelo” antigo. O segundo, ao contrario,



despreza essa relacdo, sobretudo quando ela estd explicitamente presente nas
modalidades de intertextualidade como a parddia. Assim conclui-se que o modo de
leitura de cada época é determinado pelo seu modo de escrita que vem inscrito no
proprio texto.

Hoje os escritores tendem a utilizacdo deliberada da intertextualidade, fazendo-a
presenca marcante na literatura contemporanea, que vé a criacdo literaria também como
uma atividade ludica. Um exemplo atual, € o romance de Umberto Eco (1932-), Il nome
della Rosa (1980) que se aproveita intencionalmente de textos de Thomas Mann, James
Joyce, Conan Doyle, de passagens biblicas e outros, relacionando textos antigos e
contemporaneos para produzir sua obra. Na atualidade, os autores recorrem a textos
diversos, sem precisar estabelecer a distancia entre o original auténtico e a réplica, numa
apropriacdo livre. Entende-se que o0s discursos provenientes desses textos Sséo
dialdgicos, polifonicos e, portanto, pertencem a literatura, esse grande dialogo entre
textos. Como sinalizou Bakhtin (1981), os escritores nunca encontram palavras neutras,
puras, mas palavras habitadas, isto €, ocupadas por outras vozes. Estas decorrem de
contextos diversos, de geracdo a geracao, que a palavra enquanto unidade migratdria
carrega através dos tempos.

No processo de intertextualidade ha uma assimilacdo de textos que passam a ser
elaborados ilimitadamente quanto a forma e ao sentido, criando novas significacdes. A
obra literaria ndo é mais vista como produto de historias anteriores, mas sim como um
processo dialético de producdo e recepcdo sempre em movimento. A literatura pos-
moderna utiliza-se propositalmente da intertextualidade porque os escritores veem o
referente como signo, ou seja, como realidade textual, discursiva, interrogando o
proprio conceito de referencialidade. O texto literario volta-se sobre si mesmo num
exercicio de metalinguagem e a intertextualidade passa, assim, a ser tema da literatura.

As teorias da intertextualidade despertaram perspectivas novas para o estudo da
literatura e ajudaram a entender declaragcbes como as de Voltaire (1694-1778) que, em
sua XXVII carta filosofica, afirmava: “Tudo € imitacado [...] Os espiritos mais originais
pisoteiam uns nos outros” (apud TELES, 1979: 33).

Jenny é categdrico ao afirmar que:

Fora da intertextualidade, a obra literaria seria muito simplesmente
incompreensivel tal como a palavra duma lingua ainda desconhecida.
De fato, s se apreende o sentido e a estrutura duma obra literaria se a
relacionarmos com 0s seus arquétipos - por sua vez abstraidos de
longas séries de textos, de que constituem, por assim dizer, a
constante. Esses arquétipos, provenientes de outros tantos ‘“‘gestos
literarios”, codifica mas formas de uso dessa “linguagem secundaria”
que ¢ a literatura. Face aos modelos arquetipicos, a obra literaria entra
sempre numa relacdo de realizacdo, de transformacdo ou de
transgressdo. E é, em grande parte, essa relacdo que a define [...].
Fora de um sistema, a obra € pois impensavel (Jenny, 1979: 05).

A intertextualidade esta presente nos conceitos de dialogismo e polifonia de
Bakhtin, onde os estudos sempre estiveram preocupados em entender como se elabora o
sentido de um texto. O sentido se constroi através do modo de inser¢do da obra entre
varios sistemas, cada qual com seu discurso, num dialogo constante que caracteriza a
linguagem.



A teoria bakhtiniana da literatura radica-se no conceito de discurso
entendido como um mecanismo dinamico, do qual vocabulo algum
pode ser compreendido em si mesmo, pois que todos os termos de um
texto vém inseridos em multiplas situacdes, em diferentes contextos
linguisticos, histdricos e culturais; assim para Bakhtin, um texto possui
sempre um sentido plural (Lopes, 1993: 91, grifo do autor).

Kristeva, que retomou as ideias de Bakhtin e nomeou a teoria da
intertextualidade, diz que “[...] todo texto se constroi como um mosaico de citagdes,
todo texto € absorcdo e transformacédo de textos; ele € uma escritura — réplica de outro
texto (apud Jenny, 1979: 13). Mais adiante, ela amplia a nogéo de texto ao explicar que:

A intertextualidade designa essa transposicdo de um ou VArios
sistemas de signos noutro, mas como este termo foi frequentemente
tomado na acepgdo banal de “critica das fontes” dum texto, nods
preferimos-lhe um outro: transposicdo, que tem a vantagem de
precisar que a passagem dum a outro sistema significativo exige uma
nova articulacdo do tético - da posicionalidade enunciativa e
denotativa (apud Jenny, 1979: 13).

A intertextualidade pode manifestar-se através da parddia, da citacdo, da imitacao,
da epigrafe etc. Interessa-nos, no momento, a parodia, um tipo de intertextualidade auto-
reflexiva, muito explorada hoje como um dos modos da construgdo formal e tematica
dos textos. A parodia tem, de acordo com o teérico, um uso mais geral que equivale a
uma préatica de imitacdo ou transformacdo caricaturesca de discursos, de linguagens, de
temas ou de géneros literarios: parddico com o adjetivo equivalente a cémico, irbnico,
humoristico, critico; um uso mais restrito que liga parddia e estilizagdo como na
“estilizagdo parodica”, ou seja, a recriacdo polémica de uma linguagem representada e
denunciada no interior de um discurso. E a “parddia retdrica”, que corresponderia a uma
destruicdo, puramente formal e negativa, do discurso do outro, a qual se relaciona a
parddia moderna.

Bakhtin considera a parddia como elemento inseparavel da satira menipeia® e de
todos os géneros carnavalizados:

Na Antiguidade, a parodia estava indissoluvelmente ligada a
cosmovisao carnavalesca. O parodiar ¢ a criacdo do “duplo
destronante”, o mesmo “mundo as avessas”. Por isso a parddia ¢
ambivalente. [...] Os duplos parodiadores tornaram-se um elemento
bastante frequente da literatura carnavalizada (Bakhtin, 1981: 109-10).

O autor mostra seu interesse pela parodia de carater essencialmente humoristico,
aquela que inverte o texto parodiado e traz o farsesco, a gargalhada das pracas, o
carnavalesco. Em relagdo a parddia moderna, Bakhtin assinala que:

[...] nos tempos modernos, as funcBes da parddia sdo estreitas e
improdutivas. A parddia tornou-se doentia, o seu lugar na literatura
moderna € insignificante. Vivemos, escrevemos e falamos, hoje em



dia, num mundo de linguagem livre e democratizada; a hierarquia
complexa e multinivelada de discursos, formas, imagens e estilos que
costumam permear todo o sistema de linguagem oficial e da
consciéncia linguistica foi varrida pela revolugdo linguistica da
Renascenca (apud Hutcheon, 1985: 91)

Apesar das palavras disforicas de Bakhtin acerca da parddia moderna, esta, pode
ser identificada por seu conceito positivo de carnavalizacdo. Mesmo o carnaval néo
sendo um fendmeno literario, mas um tipo de espetaculo sincrético de carater ritual, a
literatura se apodera dele: “[...] € a essa transposi¢do do carnaval para a linguagem da
literatura que chamamos carnavalizag¢do da literatura” (Bakhtin: 1981: 105). Entretanto,
h& uma estreita ligacdo entre a parddia carnavalesca e a transgressao autorizada propria
dos textos parodisticos atuais. Assim como no carnaval se da licenca para transgredir
temporariamente o sério, a parddia autoriza uma transgressdo a partir dos limites do
texto parodiado. O essencial em Bakhtin ndo é o uso ou o sentido exato da parddia, mas
a visdo de mundo, as implica¢des culturais e ideoldgicas a que ela remonta.

Uma das prioridades da escola é formar um leitor critico e para obtermos essa
habilidade plena de leitura e escrita, os alunos tém necessidade de ter contato com a
leitura por meio de géneros, enfatizando a leitura verbal e ndo verbal apresentada na
sociedade onde esta inserido.

Método de abordagem da pesquisa: qualitativa

Em termos de metodologia para a intervencdo pedagodgica, nos baseamos na
pesquisa qualitativa, pois a intencdo desse trabalho ndo é medir, mensurar dados, mas
compreender e interpretar os significados que os participantes dao as situacGes a eles
apresentadas. Trata-se de uma proposigdo de carater exploratorio que pretende “analisar
e interpretar dados, refletir e explorar o que eles podem propiciar buscando
regularidades para criar um profundo e rico entendimento do contexto pesquisado”
(Oliveira, 2010: 22).

Buscando os aspectos tedricos que definem tal pesquisa, Gerhardt e Silveira
(2010) delineiam:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do
fendmeno; hierarquizagdo das acOes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em determinado
fendmeno; observancia das diferencgas entre 0 mundo social e 0 mundo
natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacfes teoricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢cdo ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias (Gerhardt; Silveira, 2010: 32)

Segundo Gerhardt e Silveira (2010), a pesquisa qualitativa é utilizada por
pesquisadores que buscam métodos de analise capazes de explicar o porqué das coisas,
sem que 0s principios quantitativos (métodos e técnicas estatisticas) sejam seu principal
objetivo.



O principal instrumento da pesquisa qualitativa € o pesquisador, uma vez que ele
tem um contato direto com a atividade a ser investigada em um trabalho de campo.
Configura-se como pesquisa de campo porque suas acdes sdo realizadas no local onde
ocorre o fato social que esta sendo averiguado, baseando-se nos fatos tais quais ocorrem
na realidade, sem que o pesquisador intervenha nos resultados obtidos. De acordo com
Rey:

A pesquisa qualitativa também envolve a imersdo do pesquisador no
campo de pesquisa, considerando este como cendario social em que
tem lugar o fendmeno estudado em todo o conjunto de elementos que
0 constitui, e que, por sua vez, estd constituido por ele. O pesquisador
vai construindo, de forma progressiva e sem seguir nenhum outro
critério que ndo seja o de sua prépria reflexdo tedrica, os distintos
elementos relevantes que irdo se configurar no modelo do problema
estudado (2002 apud Rey 2005: 81).

Bogdan e Biklen (1994: 50) assinalam que, [...] na pesquisa qualitativa, os dados
sdo recolhidos em forma de palavras e imagens, sendo que a maior preocupagdo esta no
processo e ndo no produto. Como resultado de pesquisas qualitativas, sdo produzidas
informagdes aprofundadas e ilustrativas sobre aspectos da realidade de interesse do
pesquisador, que, segundo Minayo (2002), apoiam-se em um grande universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes que delineiam um conjunto
de processos e de fenbmenos.

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador procura compreender a totalidade dos
fendmenos estudados, buscando interpreta-los a partir da utilizacdo de instrumentos
formais e semi estruturados que lhe permitem analisar as informacdes captadas de forma
organizada e intuitiva (Gerhardt; Silveira, 2009).

A compreensdo do ambiente, através desta pesquisa, dar-se-a a partir de um
projeto previamente tracado que procurara responder questdes problematizaras por meio
das proprias consideracdes do pesquisador. Inferimos que, na pesquisa qualitativa, o
pesquisador é uma espécie de intérprete da realidade.

A sequéncia didatica

A predilecdo pela opcdo metodoldgica sequéncia didatica se fundamenta,
inicialmente, pela promocdo de uma analise que permitird identificar o nivel de
conhecimento do estudante em relacdo a parddia e suas dificuldades mais expressivas,
assim como a producdo de uma sintese tedrica.

Apresentacéo da Situacdo

Para comecar o estudo tendo a parddia como género, o pesquisador socializara
com a turma o seu plano de trabalho, por meio da apresentacdo do género que deve ser
produzido e de uma exposic¢ao das etapas que devem ser seguidas durante a producdo,
como vimos no quadro anterior. Primeiramente, é crucial que o professor converse com
os alunos sobre a parddia sem aprofundar as caracteristicas desse género, esclarecendo
gue ele esta presente em nosso cotidiano e se apresenta de variadas formas.



O professor distribuira um folder para cada aluno com o intuito de explicar cada
etapa da sequéncia. Utilizando o retroprojetor, o professor fara uma breve introducédo
através de slides ou outro material escolhido a respeito da parddia e da intertextualidade,
apresentando de maneira mais objetiva as caracteristicas da parddia.

Producéo Inicial

Aqui, utilizando slides (ou outro recurso escolhido pelo professor), propde-se a
apresentacdo de dois clipes da cantora Anitta®, bastante conhecida entre o publico
adolescente no Brasil, e de Kéfera!, respectivamente, que serdo reproduzidos em
projetor a fim de tornar explicitos os objetivos e caracteristicas da parddia que o
professor debatera oralmente com os alunos. As respectivas letras os alunos devem
receber xerografadas.

O professor continuard a explicacdo onde exporé/enfatizara as caracteristicas e
especificidades da parodia e da intertextualidade. Nesta etapa, o professor aplicard um
questionario com o objetivo de extrair dos alunos informagdes socioculturais,
posicionamento diante da leitura e leitura na escola.

Producao Final

Nessa Ultima etapa didatica da proposta, cujo objetivo é fazer com que os alunos
reflitam sobre todos os aspectos que foram discutidos nas etapas anteriores acerca da
parddia, o professor reproduzird o videoclipe Fico assim sem vocé de Adriana
Calcanhotto® para os alunos usando o retroprojetor e eles acompanhardo também através
de uma copia da musica xerografada. O professor enfatizard a ideia do dialogo entre
textos, a ideia de intertextualidade. Explicard que esse processo envolve todos 0s
objetos e processos culturais tomados como texto: um filme, um romance, um andncio,
uma masica, por exemplo. Em seguida, apds discutir sobre o que acharam do
videoclipe, dentre outras coisas, o professor dividira os alunos em grupo e pedira que
realizem uma parddia da cancdo, imitando a letra da musica que eles tém em maos,
configurando assim a producdo final, a qual o professor usara para fazer comparacoes
com o0s demais textos propostos em etapas anteriores. Apds a producdo textual, o
professor recolhera os textos e fara um cartaz, expondo-o em area visivel da escola.

Sobre a analise dos dados

Aqui, apresentamos a andlise e discussdo dos dados de acordo com a estrutura de
base da SD que foi constituida pelas seguintes etapas: Apresentacdo da Situacéo,
Producéo Inicial e Producéo Final, explicitadas e descritas anteriormente.

No estudo em questdo foram utilizados os instrumentos questionario, atividade
individual, atividade em grupo e dindmica do envelope cujas aulas foram dadas pelo
préprio pesquisador através de aulas expositivas utilizando slides e retroprojetor. As
atividades foram aplicadas com o objetivo de promover estratégias de leitura e produgéo
de texto dos participantes. A SD foi trabalhada ao longo de seis dias letivos nao.
Destacamos que o0 material em analise (questionario, figuras e atividades
coletadas/desenvolvidas em sala de aula), seguindo-se os procedimentos de ética em
pesquisa, foram utilizados para fins de estudo académico, e seu uso foi autorizado pelos
responsaveis, tanto pela escola, quanto pelos alunos.



A parte da SD denominada Producdo Inicial possibilitou sondar os conhecimentos
prévios dos participantes, assim como permitiu perceber dificuldades sobre o género
parddia e, assim, propor atividades. E nesta etapa que construimos “[...Jmomentos
privilegiados de observagédo, que possibilitam refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la
de maneira mais precisa as capacidades reais dos alunos de uma dada turma” (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004: 102).

Andlise das leituras

Na aplicacdo da SD, buscamos realizar o levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos sobre o género parddia. Seguindo os pressupostos de Isabel Solé
(1998) e Angela Kleiman (1989), a sequéncia foi iniciada com estratégias de
antecipacdo das informacdes e ativacdo de conhecimentos prévios acerca do género
parddia através do questionario como ja foi discutido na secdo anterior. Corroborando
com essas autoras, os PCN’s sinalizam que:

a leitura (...) € uma atividade que implica estratégias de selecdo,
antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o
que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades
de compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar nos
textos suposicdes feitas. (Brasil, 1998: 70).

A leitura é uma habilidade crucial & vida humana. E por meio dela que
entendemos 0 mundo e interagimos com 0 outro, seja através dos estudos, da nossa
comunicacdo, na forma de nos expressarmos, nos conhecimentos que ela nos
proporciona. A necessidade pela leitura e pelo dominio da linguagem escrita em nossa
sociedade € cada vez mais intensa. Atualmente, sdo muitas as situacbes que exigem,
cada vez mais, pessoas com habilidades diversas em comunicacdo, capacidade leitora e
interpretativa e boa desenvoltura producdo de textos.

Identificamos o que Kleiman (2013) nos chama atencdo em suas abordagens:

Para haver compreensdo, durante a leitura, aquela parte do nosso
conhecimento de mundo que é relevante para a leitura do texto deve
estar ativada, isto é, deve estar num nivel ciente, - e ndo perdida no
fundo da nossa memoria (Kleiman, 2013: 24).

Quando o professor percebe 0 que provoca a falta de compreensao dos alunos em
um certo texto e trabalha em funcdo das necessidades desses alunos, com atividades
voltadas aos conhecimentos prévios necessarios a compreensdo do texto, ele ativa os
conhecimentos de mundo que permitem a compreensao global do texto. Dessa forma,
promove a interacao texto-sujeito e o sentido do texto é construido.

Para melhor analisar as leituras realizadas durante o periodo de aplica¢do da SD,
fizemos uma anélise especifica para cada modulo, como veremos a seguir.



Algumas consideragdes

Nesse espaco de qualificagdo profissional, o professor necessita perceber e
instituir relacdes em dois sentidos: o primeiro é proveniente da aprendizagem de ser
professor, envolvendo a atividade de transpor os conhecimentos cientificos adquiridos
nos componentes curriculares do curso de mestrado e elaborar proposicdes didaticas
voltadas para o ensino e a aprendizagem da escrita, da leitura e da produgéo textual; o
segundo sentido € aprender a investigar e pensar sobre a pratica da docéncia, buscando
uma educacdo linguistica que tenham como base as préticas sociais dimensionadas pela
linguagem.

Partindo da reflexdo da pratica docente, ao longo do percurso de ser professor-
aprendiz, procuramos descobrir a existéncia da possibilidade de um trabalho pedagogico
propiciar a formag&o de um leitor critico e autbnomo.

Iniciamos, partindo daquilo que acreditamos: O leitor critico € capaz de
compreender e agir no espaco em que esta inserido. Tendo como subsidio o aporte
teorico, as leituras e discussfes suscitadas pelas disciplinas curriculares do curso de
mestrado, comegamos a construir sentido para os conhecimentos alcangados.

Entendendo que nos professores também fomos preparados para saber o que deve
ser feito, porém sem aprender como fazer, optamos por ensinar o uso da leitura e
producdo da parddia associando-a as suas relacfes intertextuais para que os alunos
pudessem aumentar o desenvolvimento das habilidades leitoras e por conseguinte se
constituissem sujeitos dotados de criticidade.

A respeito do desenvolvimento da nossa sequéncia didatica, percebemos que 0s
alunos apresentaram uma reacdo bastante positiva ao uso de estratégias de leitura. Ao
verificarmos cada participacdo, percebemos que todos apresentaram um avango
consideravel na execucdo das atividades de compreensdo leitora. Identificamos que os
alunos participaram de forma muito ativa e constante.

A nossa percepcao € que as estratégias, através do estabelecimento de objetivos de
leitura, possibilitaram aos alunos a apreensdo das relacdes intertextuais, permitindo a
recuperacdo do contexto de producdo e auxiliando na percep¢do dos elementos
formadores dos sentidos.
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NOTAS

! Segundo o Dicionario on-line da Lingua Portuguesa significa, emoji significa imagem que representa
emocdes, sentimentos, muito usada em aplicativos ou em conversas informais na internet, embora tenha
um significado particular, cada uma é interpretada de acordo com o contexto em que esta inserida: alguns
emojis sdo usados de modo muito irbnico.

2 A satira menipeia é uma forma de sétira escrita geralmente em prosa, com extensdo e estrutura similar a
um romance, caracterizada pela critica as atitudes mentais ao invés de a individuos especificos. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%Altira_menipeia. Acesso em 05/10/17.

* Larissa de Macedo Machado (Rio de Janeiro, 30 de marco de 1993), mais conhecida pelo nome
artistico Anitta, € uma cantora, compositora, atriz e dancarina brasileira de musica pop e funk melody.
(Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Anitta) Acesso em 15 de outubro de 2017.

* Mais conhecida pelo nome artistico KéferaBuchmann, é uma atriz, vlogueira, escritora e apresentadora
brasileira. Ficou mais conhecida com o canal do YouTube "5inco Minutos”, um dos primeiros canais do
Brasil a atingir um milh&o de inscritos. Em 2016 foi eleita pela revista Forbes como uma das jovens mais
promissoras do Brasil. (Fonte:https://pt.wikipedia.org/wiki/K%C3%A9fera_Buchmann) Acesso em 15 de
outubro de 2017.

*Adriana da Cunha Calcanhotto, mais conhecida por Adriana Calcanhotto ou Adriana Partimpim, é uma
cantora e compositora brasileira. As suas composi¢des abordam estilos variados: samba, bossa nova, pop
e baladas. Dentre as caracteristicas de repertério, observa-se a regravacdo de antigos sucessos
da MPB e arranjos diferenciados. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Adriana_Calcanhotto. Acesso em
16 de outubro de 2017.
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