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estudiantes de Ingenieria prevalece el estilo cognitivo de
independencia de campo, acentuado aun mas en los
estudiantes finalizando dicha carrera. En Psicologia no hay
diferencias significativas en el estilo cognitivo de los
estudiantes de ingreso con respecto a dquienes se
encuentran en un momento mas avanzado de la carrera,
manteniéndose una predominancia del polo dependencia
de campo.
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students the independence field cognitive style prevails,
and this increases in those students who are finishing their
career. In Psychology students there are no significant
differences in their cognitive styles regarding those who
are either beginning or ending their career, and field
dependence prevails in all of them.
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1. Introduccion

El estudio de los estilos cognitivos se origina en la
década de 1940 con los trabajos de Witkin vy
Goodenough, quienes establecieron la contraposicién
entre las dimensiones dependencia-independencia
de campo a partir de las diferencias individuales
observadas a la hora de determinar la verticalidad de
una varilla movil en un marco estable. Este paradigma
de investigacion se conoce como el test “del marcoy
la wvarilla” (RFT). Witkin y Goodenough (1981)

estudiaron multiples dimensiones ligadas al estilo
cognitivo del sujeto pero ha sido la dimensién
dependencia-independencia de campo la que ha sido
descrita mas profundamente y sobre la que se ha
desarrollado la mayor cantidad de investigaciones.
Diferentes autores han intentado categorizar los
multiples estilos descritos como dimensiones
subordinadas a dos formas de procesamiento de la
realidad: la analitica y la holistica (e.g., Allinson vy
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Hayes, 1996; Hayes, Allinson, Hundson, y Keasey,
2003; Miller, 1987). En términos generales, se podria
definir al estilo cognitivo como la posibilidad de
adaptacion del sujeto con relacién a su ambiente, que
si bien se refiere a un conjunto de caracteristicas
estables, las mismas pueden modificarse en funcién
de las circunstancias a las que se ve expuesto el
individuo (Kozhevnikov, 2007).

Histéricamente la medicién del estilo cognitivo a
través de la dimension dependencia-independencia
de campo se hizo operativa a través de instrumentos
como el Rod and Frame Test (RFT), el Body
Adjustment Test (BAT), el Room Adjustment Test
(RAT) y el Embedded Figures Test (EFT). La medicién
del estilo cognitivo a partir del test del marco y la
varilla (RFT) consiste en pedirle al sujeto que coloque
una varilla en posicién vertical mientras la misma se
encuentra en el centro de un marco luminoso
inclinado. Los participantes independientes de campo
hacen la tarea correctamente en tanto los
dependientes de campo son confundidos al tomar el
marco como referencia lo que los lleva a situar la
varilla de forma incorrecta. EIl Room Adjustment Test
(RAT) consiste en un complejo dispositivo
experimental que permite que giren con el mismo eje
una silla -en la que se encuentra sentado el
participante del estudio- y una sala que el
experimentador puede girar. El participante debe
volver la silla en la que se encuentra sentado a
posicion vertical aunque la sala se encuentre girada.
Aquellos  participantes que logran  situarse
verticalmente en su silla se los califica como
independiente de campo (IC) y a aquellos que no lo
logran, son clasificados como dependientes de campo
(DQ).

El cuarto instrumento, el Test de Figuras
Enmascaradas (EFT) mide la capacidad de un
individuo de encontrar una figura geométrica simple
dentro de una figura compleja en la cual se encuentra
enmascarada. La dimensién dependencia-
independencia de campo permite caracterizar a los
individuos segin un continuo de diferenciacién
bipolar, en el cual en uno de los polos (IC) se
encontrarian los sujetos que logran distinguir en una
serie de figuras geométricas, los trazos constitutivos y
dominantes de las figuras geométricas enmascaradas
en el contexto, destacdndose por su panoramica
analitica de la situacién. Mientras que en el otro polo
(DQC) se situarian los sujetos dependientes del campo,

que no se desligan del contexto dominante y que
actian globalmente ante una circunstancia sin
disociar sus diversos elementos teniendo mayor
dificultad para desenmascarar las figuras.

Witkin sostuvo que los cuatro instrumentos
permiten medir la misma variable: el estilo cognitivo,
dado que todas las tareas suponen la re-
estructuracién de un campo perceptivo complejo en
ausencia de referentes externos (Witkin, Moore,
Goodenough y Cox, 1977). Esto se vio apoyado por las
altas correlaciones entre los test, asumiendo que
median un mismo rasgo del sujeto concebido como el
grado de independencia del individuo en relacién a la
estructura predominante en el campo visual.

La dependencia e independencia de campo
quedan comprendidas asi como la amplitud de la
autonomia con respecto a las referencias externas
(Hederich, 2004), distinguiéndose los sujetos
dependientes de campo por una mayor dependencia
al contexto y capacidad de integracion holistica, y los
sujetos independientes de campo por una mayor
autonomia frente al contexto y mayor capacidades de
reestructuracion cognitivas, asi como también de un
mayor procesamiento analitico de la informacion,
permitiendo una descomposicion de sus distintas
partes y reestructuracion segun sus necesidades
(Vargas, Hederich, y Camargo, 2012).

Algunos autores han extendido esta
reestructuracion hacia la informacion verbal (Witkin y
Goodenough, 1981) y desde la Teoria de

Diferenciacion Psicolégica de Witkin (Witkin, Dyk,
Goodenough, y Karp, 1962) existié una tendencia a
concebir los estilos cognitivos como una forma de
actividad humana estable que iba mas allda de lo
cognitivo, reflejdAndose en las caracteristicas de
personalidad y en las conductas sociales
(Kozhevnikov, 2007). Sternberg y Grigorenko (1997)
han planteado que una de las razones del interés
histérico y actual por el estudio de los estilos
cognitivos puede ser explicado en parte debido a que
el constructo ha permitido tender un puente entre
dos areas de investigacion psicoldgica distantes: la
cognicion y la personalidad. El otro motivo alude a las
implicaciones para la teoria y la practica educativa.

Es posible constatar que uno de los mayores
campos de estudio aplicado de los estilos cognitivos
es el educativo, donde el foco ha estado puesto en la
comprension de las diferencias individuales en los
procesos de aprendizaje. Las investigaciones
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muestran que los estudiantes independientes de
campo se ven beneficiados por los entornos
educativos que promueven mayor autonomia, entre
los cuales se encuentran aquellos que integran la
utilizacion de TIC's en las estrategias educativas de sus
curriculas (Angeli y Valanides, 2004; Ghinea y Chen,
2003). En tanto los estudiantes dependientes de
campo, prefieren entornos educativos presenciales
caracterizados por la presencia de feedback directo
de docentes y pares que oficien como guias en el
proceso de aprendizaje, en particular se inclinan por
modalidades de ensefianza que prioricen el trabajo en
grupos. De este modo, los estudiantes DC requieren
referentes externos para procesar y estructurar la
informacién (Noble, Miller, y Heckman, 2008;
Rittschof, 2010). A su vez, la investigacion muestra
que son mas influenciables por la opinién de otros y
menos propensos a desautorizar a figuras de
autoridad, ya sean padres o profesores.

Estudios recientes como el llevado adelante por
Yildirim y Zengel (2014) muestran diferencias en la
adquisicion de conocimiento espacial en entornos
virtuales de acuerdo al estilo cognitivo de los
estudiantes, evidenciando un renovado interés por el
estudio de los estilos cognitivos en un nuevo
contexto caracterizado por la incorporacion creciente
de nuevas tecnologias en la educacién.

Desde los estudios pioneros llevados adelante
por Witkin, Moore, Goodenough y Cox (1977) existe
evidencia a favor de que los estudiantes DC obtienen
mejores resultados que los IC en tareas con contenido
social, en tanto los IC obtienen mejores resultados en
tareas de tipo matematico, estos resultados han sido
confirmados en posteriores investigaciones (Noble et
al., 2008; Vargas et al, 2012, Zhang, 2004). En este
sentido Mastor e Ismail (2004) han sefalado que
entender el estilo cognitivo permite una evaluacién
inicial de la capacidad de una persona para
especializarse en un area de estudio determinada,
puntualizando que los estudiantes de ingenieria
difieren de los estudiantes de humanidades difieren
en la naturaleza y orientaciéon del aprendizaje, asi
como también difieren los docentes de esas
especializaciones, en tanto estudiar ingenieria
requiere una tendencia al procesamiento analitico de
la informacién, los cursos del area social y humanistica
requieren tendencias de procesamiento global de la
informacién, caracteristicas de los individuos
dependientes de campo.

En un estudio longitudinal realizado durante 10
afnos, con 1584 estudiantes universitarios, Witkin et al.
(1977) reportan que las preferencias de estudio de los
IC fueron en su mayoria de tipo cientifico y técnico
(Matematica, Ingenieria, Profesores de Ciencias, etc.).
Mientras que los DC prefirieron realizar estudios
relacionados con las Ciencias Sociales y las
Actividades Sociales (Sociologia, Humanidades,
Psicologia Clinica, etc.). Por otro lado, constataron que
los individuos cuyas eleccién académica inicial era
acorde a las preferencias encontradas con su estilo
cognitivo, cambiaban significativamente menos de
carrera que aquellos cuya eleccion inicial no era
acorde a su estilo cognitivo. La dimensién
dependencia-independencia de campo resulté un
mejor indice que las pruebas de aptitud para predecir
el tipo de carrera que los individuos terminarian
realizando. Estudios posteriores confirmaron estos
hallazgos, mostrando que los estudiantes
independientes de campo eligen carreras vinculadas
con las ciencias, mientras que los dependientes
prefieren carreras como trabajo social, y areas de
servicio a la comunidad (Zhang, 2004). Muchos
estudios han destacado la capacidad predictiva del
estilo cognitivo en el desempefio académico de los
estudiantes relacionando la preferencia de un estilo
con la seleccion de diversas carreras universitarias
(DeSanctis y Dunikoski, 1983; Ferguson, 1992; Frank,
2001; Garcia Ramos, 1989; Johnson, Prior, y Artuso,
2000; Kelleher, 1994; Sternberg y Zhang, 2001). En el
contexto regional, en un estudio previo en el que
participaron estudiantes de ingreso a Facultad de
Ingenieria, se encontré una correlacidon positiva entre
el rendimiento en wuna prueba que evaluaba
conocimientos de Matematica, Quimica y Fisica y el
puntaje en el test de estilos cognitivos (Curione,
Miguez, Crisci, y Maiche, 2010).

Autores como Hederich y Camargo (2001)
sostienen que Witkin consideraba al estilo cognitivo
como una caracteristica neutral, donde ningun polo
deberia ser mas valorado que otro, algunos autores
han identificado la existencia de un sesgo en el
sistema educativo que favorece a los independientes
de campo y dificulta el desempefio académico de los
dependientes de campo

Recuperando la tradicion iniciada con el estudio
de Witkin et al. (1977), el presente estudio busca
relacionar los estilos cognitivos en funcion de la
carrera universitaria elegida por los estudiantes,
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comparando los estudiantes de ingreso y final de dos
carreras universitarias que tienen perfiles fuertemente
diferenciados: estudiantes de la Facultad de
Ingenieria y estudiantes de la Facultad de Psicologia.

2. Método

2.1. Participantes

La poblaciéon de estudio estuvo compuesta por
una muestra de conveniencia de 311 estudiantes
universitarios (136 de Ingenieria y 175 de Psicologia)
que se encontraban comenzando o finalizando
(dltimos dos anos) las carreras seleccionadas:
Psicologia e Ingenieria, en la Universidad de la
Republica, Uruguay. Se consideré como estudiantes
de ingreso a aquellos estudiantes que ingresaron en
el 2012 a la carrera en cuestion, y como estudiantes
avanzados, a aquellos que tenian los ultimos dos anos
0 menos por cursar. En 2012, fueron 1268 los
estudiantes ingresantes en Psicologia (301 varones y
967 mujeres), con una poblacién total en la carrera de
7091 estudiantes activos, y 1323 ingresantes en
Ingenieria (1018 varones y 305 mujeres) con 7569
estudiantes activos en la carrera (Universidad de la
Republica, 2013).

Se trabajé con 67 estudiantes de ingreso en
Ingenieria 'y 69 avanzados, asi como 117 de ingreso en
Psicologia y 58 avanzados. El 55.6% fueron mujeres
con una media de edad de 22.5 y desviacion tipica de
5.2. El restante 44.6% fueron hombres con una media
de edad de 22.1 y una desviacién tipica de 4.7. En
cuanto a la edad, los sujetos tenian una media general
de 22.29 anos y una desviacion tipica de 5.05. Si bien
se trabajé con una muestra por conveniencia, se
busco alcanzar la mayor representatividad posible de
manera que se realizd un muestreo por turnos,
realizando las aplicaciones colectivas en diversas
clases de acuerdo a los horarios a los que concurren
(matutino, vespertino y nocturno), buscando
balancear la edad vy situacion laboral de los

integrantes de la muestra.

2.2. Instrumentos

Se aplico el test de las figuras enmascaradas en su
forma de aplicacién colectiva (GEFT) propuesto por
Witkin en 1981, para determinar su grado de
independencia de campo. El test consiste en poder
localizar una serie de figuras geométricas simples
dentro de otras figuras geométricas complejas. El
formato del test impide al participante observar las

figuras simples al mismo tiempo que las complejas,

dado que se encuentran dispuestas en hojas
separadas, aunque puede mirar las figuras simples la
cantidad de veces que lo desee. Cada participante
recibe un librillo que consta de tres secciones con un
grado de dificultad progresivo, la primera seccién es
de entrenamiento y no contabilizada en el puntaje
final. La seccidn inicial tiene siete elementos para ser
resueltos en dos minutos, mientras que las siguientes
dos tienen nueve elementos para ser resueltos en
cinco minutos. Los elementos de la primera seccion
cumplen el rol de determinar si el sujeto entendio el
objetivo y las reglas de la tarea, los sujetos que no
completaron correctamente esta seccién fueron
eliminados de la muestra. El puntaje final del GEFT
corresponde a la suma de las figuras correctas de la
segunda y tercera seccion. Los resultados del GEFT se
distribuyen en una escala de 0 a 18 puntos, donde la
puntuacion maxima evidencia el extremo
correspondiente a la Independencia de Campo. Los
cuartiles descritos en el baremo espanol de la técnica
tienen los puntajes distribuidos de la siguiente
manera: el primer cuartil en varones comprende los
valores ubicados entre 0-9 mientras que el de mujeres
es 0-8, el segundo cuartil de varones 10-12, mujeres 9-
11, el tercer cuartil varones 13-15, mujeres 12-14, y el
Gltimo cuartil varones 16-18, mujeres 15-18. En este
estudio, el puntaje se dividié en cuartiles creados a
partir de los resultados obtenidos y estos fueron: el
primer cuartil de varones 0-12 y de mujeres 0-8,
segundo cuartil varones 13-15, mujeres 9-11, el tercer
cuartil varones 16-17, mujeres 12-14, y el ultimo
cuartil varones 18, mujeres 15-18. En este estudio, los
cuartiles de las mujeres fueron andlogos a los del
baremo espanol, mientras que en el caso de los
varones fueron mas elevados.

2.3. Procedimiento

En una primera instancia se realizaron dos
muestras pilotos en clases de segundo afo de
Psicologia para identificar las condiciones mas
favorables de aplicacién del GEFT en una clase
universitaria. Las aplicaciones del GEFT fueron
realizadas en horarios de clase con autorizacién de las
instituciones y de los docentes. Luego de la
presentacion del estudio y previamente a |la
aplicacion del test, se les presenté a todos los
participantes un consentimiento libre e informado,
disefado segun las disposiciones del Comité de Etica
de Facultad de Psicologia.

Se realizaron un total de once tomas, seis
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pertenecientes a Facultad de Ingenieria y cinco a
Facultad de Psicologia en el periodo comprendido
entre mayo y noviembre del afio 2012, sin incluir los
pilotos. Teniendo en cuenta las recomendaciones
establecidas por Abad, Olea, Ponsola y Garcia (2011)
acerca de las condiciones controladas de
administracién de test, se elimind una de las muestras
de Ingenieria, ya que no cumplia con los requisitos
6ptimos exigidos. Estos sujetos fueron eliminados del
estudio y sus puntajes no forman parte de los
resultados finales.

24. Andlisis de Datos

Se procedié a un analisis estadistico descriptivo
de medidas de tendencia central. Se estudi6 el tipo de
distribucion de los puntajes obtenidos por los
participantes en el GEFT, siendo dicha distribuciéon no
normal. Para detectar posibles diferencias en el
puntaje obtenido en GEFT segun carrera, grado de
avance (inicio-final) y sexo se realizaron analisis no
paramétricos (Test de U de Mann Whitney). Los
analisis estadisticos se realizaron en SPSS Version19.

3. Resultados

Los resultados finales mostraron una prevalencia
mayor hacia el polo Independencia de Campo en los
estudiantes de Ingenieria en su poblacion general con
respecto a los estudiantes de Psicologia. Asimismo se
constaté a través del Test de Mann-Withney una
diferencia significativa (p < .01) entre los estudiantes
de comienzo de esta carrera con los que estan cerca
de finalizar. Los estudiantes de Ingenieria de
comienzo de carrera presentan una media de 13,30
en el puntaje total del GEFT con una desviacion tipica
de 3,82 en tanto los estudiantes de final de carrera en
Ingenieria tienen una media de 15,48 con una
desviacion tipica de 2.27. Los resultados presentados
en la Figura 1, permiten observar la distribucion de los
puntajes del GEFT en los estudiantes ingreso y de final
de carrera de Ingenieria. Los estudiantes avanzados
de Ingenieria presentan una mayor tendencia a la
independencia de campo que sus pares al ingreso.

En cuanto a los estudiantes de Psicologia, los
datos muestran una mayor prevalencia general hacia
el polo dependencia de campo en comparacién con
los estudiantes de Ingenieria. Los estudiantes de inicio
de carrera en Psicologia presentan una media de
10,54 con una desviacion tipica de 4,3. En tanto a final
de carrera la media se ubica en 10.52 con una
desviacién tipica de 3,8. Esta diferencia no es

estadisticamente significativa, por lo que no parece
haber diferencias en el estilo cognitivo de los
estudiantes de ingreso de Psicologia con los que
estan avanzados en la carrera.
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Figura 1. Distribucién de puntaje del GEFT en la Facultad
de Ingenieria al inicio de la carrera y al final

En la Tabla 1 se presentan las distribuciones de
los puntajes por cuartiles en cada grupo de
estudiantes.

Tabla 1.
Numero de sujetos por cada intervalo de puntaje del GEFT
Bajo Medio Medio Alto Total
bajo alto
Facultad de 8 23 61 44
Ingenieria
Facultad de 45 68 49 13 175
Psicologia
Total 53 91 110 57 311
Nota. El grupo Bajo corresponde a las puntuaciones de varones 0-12,
mujeres 0-8 ; Medio bajo a varones 13-15, mujeres 9-11; Medio alto a

varones 16-17, mujeres 12-14; y el grupo Alto a varones 18, mujeres
15-18.

136

Los estudiantes que ingresan a ambas carreras
universitarias también presentan estilos cognitivos
diferenciados, siendo los estudiantes que ingresan a
Ingenieria mas independientes de campo que los
estudiantes que ingresan a Psicologia.

Los resultados presentados en la Tabla 1
confirman la hipodtesis inicial que suponia que los
estudiantes de Psicologia e Ingenieria podrian
presentar estilos cognitivos diferenciados. Asimismo
se confirmd la hipotesis de que existe un estilo
cognitivo diferenciado en la poblacién de estudiantes
estudiada al comienzo de la carrera. Estos resultados
se muestran en la Figura 2.
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Figura 2. Distribucion de puntaje del GEFT en estudiantes
de inicio de carrera de Facultad de Ingenieria y Facultad de
Psicologia

4. Discusion

En una muestra total de 311 participantes, los
resultados finales muestran una prevalencia mayor
hacia el polo Independencia de Campo en los
estudiantes de Ingenieria con respecto a los
estudiantes de Psicologia. Asimismo, en los
estudiantes avanzados de Ingenieria la tendencia
hacia la Independencia de Campo aumenta, en
relacién a los estudiantes que se encuentran en el
comienzo de la carrera. Por el contrario, en el caso de
Psicologia no se encontraron diferencias significativas
en el estilo cognitivo de los estudiantes de ingreso
con respecto a los que se encontraban finalizando la
carrera, manteniéndose el predominio de un perfil
Dependiente de Campo que no presenta variaciones.
Las diferencias de estilo cognitivo en los estudiantes
de ambas carreras universitarias ya aparecen al
comienzo de las mismas, de manera que estos
resultados apoyan la evidencia presentada por
estudios previos acerca de una preferencia por parte
de los individuos con mayor IC por carreras
universitarias de tipo cientifico y técnico como la
ingenieria, y de los estudiantes mas DC por carreras
de preponderante contenido social (Garcia Ramos,
1989; Hederich, 2004; Noble et al., 2008; Witkin et al.,
1977; Zhang, 2004).

En estudios previos, se ha reportado de forma
reiterada mayores puntajes de IC en varones, de
manera que se podria pensar la diferencia global de
puntajes del GEFT en este estudio como consecuencia
de las diferencias de sexos en ambas poblaciones,
siendo predominante los estudiantes varones en
Ingenieria y, de forma mdas moderada, las estudiantes

mujeres en Psicologia. Sin embargo, luego del analisis
estadistico, los resultados muestran que no hubo
diferencias significativas en relacién al sexo en las
poblaciones, de manera que este no fue un predictor
de desempeno del GEFT.

Estudios previos han sugerido que el éxito del
estudiante en la carrera universitaria que elige,
depende del grado de congruencia entre el estilo
cognitivo del sujeto y la forma de procesamiento de
informacién que esa carrera y curricula en particular
promuevan (Noble et al.,, 2008; Witkin et al., 1977;
Zhang, 2004). También ha sido reportado un mejor
desemperio en las matematicas y ciencias afines por
parte de los sujetos mas IC, desde primaria hasta el
nivel universitario (Curione et al, 2010; Navarro,
Aguilar, Alcade, y Howell, 1999; Vargas, Hederich, y
Camargo, 2012). Asimismo se ha sugerido un sesgo en
el sistema educativo, aln mas prominente en el
campo de las matematicas, en favor de los sujetos
mas IC (Hederich y Camargo, 2001). La constatacion
de estas afirmaciones excede los objetivos y la
metodologia empleada en este estudio, aunque los
resultados obtenidos sugieren apoyar dichos datos.

Por otro lado, la falta de resultados concluyentes
en las poblaciones de estudiantes de Psicologia en
comparacién con los resultados de los estudiantes de
Ingenieria, puede corresponder a una falta de
sensibilidad por parte del instrumento a la hora de
medir la DC. El GEFT es un instrumento que permite
evaluar la Independencia de Campo, en tanto, ofrece
una medida indirecta de la Dependencia de Campo
(Hederich, 2004; Rittschof, 2010). Es necesario
profundizar en formas de evaluacién de la DC a partir
de herramientas que registren habilidades
particulares vinculadas a esta dimension.

Los resultados de este estudio, a la luz de las
investigaciones actuales, conducen a considerar la
posibilidad de que los estudiantes que logran avanzar
con éxito en su carrera universitaria poseen un estilo
cognitivo congruente con la curricula de la misma. El
incremento de IC en los estudiantes avanzados de
ingenieria, puede estar indicando que la carrera
favorece el avance académico de los sujetos mas IC y
no necesariamente que se produzca un
moldeamiento cognitivo de los estudiantes hacia este
polo. Es posible que aquellos estudiantes menos IC
tengan mayores dificultades para avanzar en la
carrera y por lo tanto opten por abandonarla.

La necesidad de estudiar la congruencia entre el
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estilo cognitivo de los estudiantes y el estilo que
promueve la curricula de cada carrera en particular
cobra particular importancia en un contexto
internacional que en las ultimas décadas ha
presenciado un intenso debate acerca del poder
predictivo de las medidas tradicionales de
rendimiento académico sobre el futuro desempefio
en la universidad (Huws, Reddy y Talcott, 2014).

La Universidad de la Republica (Uruguay) es una
macro universidad, gratuita y de libre acceso, segun el
Censo 2012 cuenta con 85.905 estudiantes efectivos
(contados una sola vez independientemente de la
carrera a la que estan inscriptos), el nimero de
estudiantes por servicio (son contabilizados una vez
en el servicio, pero en caso de pertenecer a dos
servicios se los contabiliza dos veces) asciende a
109.563. En el marco de la Segunda Reforma
Universitaria se ha propuesto aportar a |la
generalizacion de la Educacién Superior (ES), cabe
mencionar que entre el 2000 y el 2013 el niumero de
ingresos se incrementd en un 37%, siendo el Area
Salud (donde la Facultad de Psicologia se situa) la que
registré el mayor incremento de estudiantes en los
ultimos cinco afnos (Universidad de la Republica,
2013). Dada la creciente demanda de Educacion
Superior, el uso de recursos como las TIC's que
permiten nuevas modalidades de aprendizaje virtual
se ha expandido considerablemente. Los entornos
virtuales de aprendizaje promueven y requieren la
autonomia creciente de los estudiantes y un papel
activo en los procesos de aprendizaje. En este nuevo
escenario resulta central profundizar en el estudio de
los estilos cognitivos de los estudiantes, y las
diferencias en el manejo de las TIC's en funcién de
dichos estilos, la investigacién previa ha mostrado
que los estudiantes independientes de campo se
verian favorecidos por este tipo modalidades de
ensefanza, investigaciones futuras deberian avanzar
en la comprensién de cémo las diferencias en el estilo
cognitivo de los estudiantes son un obstaculo o un
facilitador del desempefio en entornos virtuales de
aprendizaje y el modo en que los mismos pueden ser
adaptados a las diferencias en las modalidades de
funcionamiento cognitivo.

Por otro lado, investigaciones futuras podrian
indagar acerca de si determinadas carreras moldean
el estilo cognitivo de los estudiantes a medida que
avanzan en su trayectoria curricular, esto requeriria un
disefo longitudinal que permita el seguimiento de

una cohorte durante su avance académico y evalte el
estilo cognitivo en la dimensiéon independencia-
dependencia de campo al ingreso y al final de la
carrera estudiada. También seria importante que
futuros estudios indaguen la relacion entre el estilo
cognitivo y el desempefio académico en distintas
carreras universitarias.

Finalmente, cabe sefalar la importancia de contar
con una evaluaciéon del estilo cognitivo de los
estudiantes al ingresar a la Universidad, mas alla de su
posible valor predictivo en relacién al potencial éxito
o fracaso del estudiante en determinadas carreras
universitarias, podria permitir a las instituciones el
disefo de estrategias educativas -sujetas a
investigacion- que contemplen el estilo cognitivo de
sus estudiantes. Autores como Mastor e Ismail (2004)
han senalado que la evaluacion del estilo cognitivo
podria ser usado para ayudar a los estudiantes a
realizar una eleccién apropiada de su darea de
especializacién académica, entendiendo que el GEFT
podria aportar como herramienta diagnostica a la
orientacion vocacional.

El estudio sistemdtico del estilo cognitivo
permitiria incorporar nuevas variables a los modelos
explicativos acerca de los motivos por los cuales los
estudiantes no sélo eligen una carrera, sino también,
por qué se mantienen en ella. El campo de
investigacion de la desafiliacion educativa podria
verse enriquecido al incorporar variables de tipo
cognitivo a las posibles causas de abandono del
sistema educativo.

Los resultados del presente estudio aportan
evidencia empirica acerca de la predominancia de los
estudiantes independientes de campo en Facultad de
Ingenieria y de los dependientes de campo en
Facultad de Psicologia. Queda abierta la interrogante
sobre cédmo los estilos cognitivos se ven influenciados
por el avance académico en distintos contextos
educativos y hasta qué punto son maleables en
funcién de dichos contextos. Es claro que
actualmente nuestra comprensién de los estilos
cogntivos resulta insuficiente para justificar
decisiones educativas (Kozhevnikov, 2007). Aun es
necesario continuar avanzando en la comprension de
la relacién que tienen los estilos cognitivos con el
ambito educativo.
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