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Resumen

El texto relaciona procesos institucionales y la confluencia en ellos de sujetos
pertenecientes a diferentes grupos generacionales que permiten comprender la
configuracién de la pedagogia académica en la UNC entre 1955 y 1966. Ponemos
el acento en el tiempo que hemos caracterizado de “refundacion reformista”,
aludiendo con esa denominacion a una forma particular de entender la realizacion
de los principios académicos fundamentales de la Reforma Universitaria de 1918.
Se ponen de relieve en ese sentido condiciones estructurales, conflictos y clivajes
institucionales y los avatares de los itinerarios biograficos de mujeres y hombres
gue se traman a veces de modo azaroso, haciendo posible la configuracion de
diferentes versiones en la disciplina académica, en un periodo marcado por
eventos criticos en los campos politicos nacional y local que atraviesan la vida
universitaria, que oscila entre el imaginario de recuperacion de la autonomia
universitaria y su abrupta clausura.

Para el caso en estudio, constituye un eje analitico en esos diez afios las formas
ambiguas y escurridizas en que se produce la transmision y herencia de un legado
politico-académico entre generaciones con sus implicancias especificas en el

campo institucional universitario.

Abstract
The text relates institutional processes and the confluence in them of subjects
belonging to different generational groups that allow us to understand the

configuration of academic pedagogy in the UNC between 1955 and 1966. We put
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the accent on the time that we have characterized reformist refoundation, alluding
to a particular way of understanding the realization of the fundamental academic
principles of the University Reform of 1918.

In this sense, structural conditions, conflicts and institutional cleavages are
highlighted, as well as the ups and downs of the biographical itineraries of women
and men that are sometimes haphazardly arranged, making possible the
configuration of different versions in the academic discipline, in a marked period.
by critical events in the national and local political field that go through university
life, which oscillates between the imaginary recovery of university autonomy and
its abrupt closure.

For the case under study, the ambiguous and elusive forms in which the
transmission and inheritance of a political-academic legacy between generations
with its specific implications in the university institutional field, constitute an

analytical axis in those ten years.
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Introduccion

La conformacién de la pedagogia académica en la Universidad Nacional de Cérdoba ha
sido la problematica abordada en la Tesis Doctoral “Tejer un destino. Sujetos, institucion y
procesos politico-académicos en el caso de la institucionalizacion de la Pedagogia en la
Universidad Nacional de Cordoba, Argentina, 1955-1966”, DIE, CINVESTAV, México,
2001, desarrollada bajo la direccién del Dr. Eduardo Remedi.
El estudio supuso inscribir las trayectorias e intervenciones protagonicas de sujetos de tres
grupos generacionales en procesos institucionales especificos muy marcados por la historia
politica nacional y local.
Desde nuestra perspectiva tedrica, buscamos tramar procesos institucionales, politico-
sociales y subjetivos orientando el trabajo a dar visibilidad a los modos particulares de
configuracién de la disciplina académica que no podian inferirse en nuestra hipétesis de
forma directa de los planes o programas de estudio y resistian a esfuerzos explicativos de
los procesos como producto de decisiones totalmente conscientes y transparentes.
Fuera de una lectura causal univoca, para comprender los movimientos, cambios, rupturas y
discontinuidades dentro del campo académico —como puede estudiarse en otros campos-
apelamos a la idea de la confluencia de ciertas condiciones objetivas y aquellas subjetivas
gue condensan historia social pero también son en buena medida azarosas.
En palabras de Bourdieu,

“Fruto de la propia estructura del campo, es decir de las oposiciones sincronicas entre

las posiciones antagonicas (dominante/dominado, consagrado/novato,

! Distintas aristas conceptuales, metodolégicas y empiricas de este proceso han sido publicadas en Coria, 2004; Coria,
2006; Coria, 2008; Coria, 2013; Coria, 2015.
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ortodoxo/hereje, viejo/joven, etc), los cambios que acontecen continuamente (...) son
en gran medida independientes en su principio de cambios externos que pueden
parecer determinarlos porque los acompafian cronoldgicamente aun cuando parte de
su éxito posterior se deba a esta concurrencia ‘milagrosa’ entre series causales —en

alto grado- independientes” (1995: 355).

Pensado desde la constitucion subjetiva inconsciente o desde la concepcion bourdiana del
habitus que explica los movimientos del sentido practico (Bourdieu, 1991), las razones no
razonadas juegan un papel fundamental para comprender los derroteros personales y
colectivos, signados en muchos casos por escisiones o fracturas en los procesos biogréaficos
que terminan por expresarse en bifurcaciones de trayectorias solo comprensibles a la luz de
la confluencia de subjetividad e historia politica.

En ese sentido, la historia de una vida y también de la vida académica seria la
reconfiguracion nunca acabada de historias, divergentes, superpuestas, y su inteligibilidad
es posible echando mano a la temporalidad como principio (de Coninck y Godard, 1989:
24-25).

Mostraremos ahora el modo en que se despleg6 esta temporalidad bajo el lema reformista
en su resignificacién epocal, hasta su propia impugnacion por procesos politicos que

cerraron ese imaginario.

“Hacer época” en el campo académico: de luchas, transmisiones y herencias

En el encuentro institucional, y en su historia, se producen movimientos de transmision y
herencia, pero siempre entre generaciones que de un modo u otro se ven dispuestas a “hacer
época”. Debimos objetivar dos procesos complementarios y por momentos contradictorios
aunque mutuamente configurantes: el de la lucha entre generaciones y el de la transmision
y reinvencion del legado de una a otra.

Luchar por “hacer época” seria el motor de la historia de un campo. Para Bourdieu,
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(...) Hacer época significa indisolublemente hacer existir una nueva posicion més alla
de las posiciones establecidas, por delante de estas posiciones, en vanguardia, e,

introduciendo la diferencia, producir el tiempo™. (1995: 237).

Si en el campo artistico esta l6gica es explicativa de la emergencia de autores faro respecto
de un universo abierto de consumos culturales, la lucha y los procesos de transmision y
reinvencion de la herencia cultural entre generaciones tienen implicancias especificas
cuando se los intenta analizar en el campo universitario, pues este es un marco continente
de las que se suponen apuestas colectivas, institucion que da identidad y pertenencia
(Remedi, 2008) y se temporaliza en una dindmica que supone junto con las
discontinuidades, permanencias y coexistencias, que permiten pensar con mayor fuerza en
los vinculos inter-generacionales.

Las instituciones, siguiendo la idea de Pierre Legendre (1996: 160-163), serian espacio de
despliegue del “orden politico de las filiaciones”, espacio de estructuracion de un “(...)
vinculo politico vital (...): vivimos en el nombre de.”

En una institucion universitaria, en tiempos de re-fundacion reformista, y entre generaciones,

de eso se trata este texto.

Trazos para una historia académica “en nombre del Reformismo”

Proponemos el esfuerzo de comprender este breve relato imaginando tras su huella una
“novela familiar” en sentido freudiano (Freud, 1909, 1979), desde el “mito de nacimiento
del héroe” hasta ese “algo extrafio [que] forma parte de la familiaridad”, un “conflicto
interminable” (De Certeau, 1993: 319-320), que en nuestro caso, mostrara el lugar ocupado
por unos y otros en un ambito institucional universitario destinado a trascender a sus

sujetos.

Imaginario reformista, aperturas y clausuras politicas
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La inestabilidad, confrontacion y exclusién politicas fueron rasgos consustanciales de diez
afios de historia nacional entre 1955 y 1966, situacién que marcO decisivamente a las
Universidades Nacionales y a la de Cdrdoba en particular. Los acontecimientos politicos
disruptivos en la vida académica, hicieron oscilar a la Universidad entre creaciones y
apuestas intelectuales variadas y fortisimos clivajes institucionales, con huellas de
exclusiones y al mismo tiempo, la consolidacion de los estudiantes y de los docentes como
actores politicos. (Coria, 2013).

Avanzado 1955, los claustros académicos y la ciudad seguian registrando los efectos del
cimbronazo politico nacional de la autodenominada “Revolucion Libertadora”, movimiento
civico-militar que derrocé al segundo gobierno del General Juan Domingo Perén, y abrid el
largo periodo de la resistencia peronista.

La vida universitaria se vio especialmente impactada por multiples y contradictorias
medidas politico-académicas en la segunda mitad de los 50, que oscilaron entre la
intervencion de la universidad® con la exclusién de sectores peronistas de los concursos
docentes —en este tiempo, fuertemente connotados politicamente- hasta aquellas que
habilitaron la que podemos interpretar como una etapa de re-fundacion reformista de la
vida académica (Coria, 2001), con la recuperacion de los principios de autonomia, co-
gobierno y libertad de catedra, acufiados en la Reforma de 1918, resignificados desde el
liberalismo dominante desde mediados de los cincuenta y actuados por sujetos con
posiciones diferenciales hasta mediados de los sesenta.

Después de las depuraciones iniciales, poco a poco se fue recuperando la institucionalidad
universitaria reformista, aunque con disputas politicas de relevancia, como la confrontacion
conocida como “Universidad Laica o Libre” en 1958, durante el gobierno de Arturo
Frondizi. El golpe de estado del General Juan Carlos Ongania en 1966 vuelve a abortar las
transformaciones reformistas sostenidas durante el corto gobierno de Arturo lllia, hasta la
recuperacion democratica con el triunfo de Héctor José Campora en 1973, que abrid

nuevos desafios en una convulsionada vida universitaria, para luego llegar a una clausura

2 Esta fue una nueva intervencion de las universidades nacionales que venfa a contestar la de 1943 que habia implicado la
exclusion de los sectores politicos —docentes y estudiantes- opuestos al peronismo.
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definitiva anticipada en 1974 y que termina por concretarse con el sangriento golpe civico-
militar de 1976.

Desde un esfuerzo por vincular distintos actores y niveles de analisis —politico nacional,
local, especificamente universitario- buscamos poner de relieve ahora ciertas condiciones
que hicieron posible dejar atras las mutuas exclusiones y pasar desde un encapsulamiento
inicial de la actividad universitaria a la recuperacion y también relecturas del sentido critico
de aquel movimiento reformista de 1918, admitir la conflictividad esencial de la vida
académica en tanto lugar de despliegue de actores politicos, y advertir también el gesto de

los universitarios de contestacion ante las imposiciones gubernamentales.

Nuevas condiciones académicas en tiempos de refundacion reformista

Entre mediados de 1956 y fines de 1957, un conjunto de decisiones de caracter regulativo
modificaron sustancialmente la vida universitaria y perduraron desde entonces, a pesar de
los profundos cambios politicos que se plantearon diez afios mas tarde con la nueva
intervencion a las universidades producto del golpe de Ongania.

Las pretensiones modernizadoras habian llegado a los claustros mediterraneos, como
también se observaron en ese tiempo en la Universidad de Buenos Aires y en el mismo
aparato cientifico-tecnolégico nacional que generd sus propias instituciones como signo de
apertura al desarrollo, clave del progreso para el mundo de posguerra. (Brunner, 1987: 29-
66).

Las politicas de las intervenciones rectorales se trazaron en un marco de transformacién de
dos condiciones estructurales —el crecimiento de la matricula estudiantil y de la planta
docente- condiciones que también tuvieron implicancias en la adopcion de medidas
especificas en relacion con el espacio disponible para el desarrollo de la actividad
académica que se redefini6 en sus nudos fundamentales. Hacia 1961-1962, a posteriori de
la sustanciacion de concursos, se generaban nuevas condiciones en el sentido de
configuracion de la denominada por José J. Brunner “profesion académica” (Brunner,

1987: 34-35).
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Sobre la base de esas novedosas condiciones estructurales y la reconfiguracion del mapa de
posiciones académicas, se avanzO en decisiones para la concrecién del ideario re-
fundacional reformista que se asumia heredero de la Reforma Universitaria de 1918, de las
que destacamos como simbolos en esta instancia la recuperacion de la autonomia a traves
del co-gobierno y los concursos universitarios, articulados en los nuevos Estatutos de la
UNC (1958) y la construccién de la Ciudad Universitaria, espacio identitario clave en la
conformacién del clima académico-estudiantil que paso6 a ser dominante en esa etapa.

Diego Tatian nos previene sobre el “...despojo de la Reforma universitaria de su caracter
contracultural para reducir su legado a un hecho meramente pedagdgico” negando “su
inspiracion emancipatoria y su anhelo de revolucion” (Tatian, 2018: 11). Evidentemente en
los primeros sesentas aquella inspiracion lejos estaba de ser la dominante, y quizés la
reivindicacion del reformismo tenia sobre todo que ver con posicionamientos netamente
antiperonistas en el plano politico estricto. No fue menor no obstante el movimiento
refundacional, aunque los afios venideros implicaron la explosién de un sinnimero de
problemas cotidianos en relacion con el sostenimiento de la actividad central de ensefianza.
La academia de la Facultad de Filosofia consolidd su propia conduccion. Un filésofo
asumia en este acto la posibilidad de superar la instancia de intervencion institucional, al
tiempo que se consolidaban los nombres y hombres que dieron a la Facultad un sentido y
aire de liberalidad en el que tuvieron lugar desde expresiones estudiantiles iniciaticamente
criticas que luego implicaron su expulsion de la Facultad con el gobierno de Ongania hasta
las expresiones marcadamente catolicas y con los afos cuestionadas por “reaccionarias”
extremas.

En relacion con el poder especificamente universitario, no toda la comunidad universitaria
contd estrictamente hablando con la posibilidad legitima de ingresar al Consejo Directivo.
Los elegidos para entrar en esa instancia de gobierno, permitidos estatutariamente, fueron
profesores titulares y adjuntos, “viejos estructuralmente” que tendrian entre 40 y 50 afos de
edad, generacion fundacional de la modernizacion de los estudios filoséficos y en particular

pedagdgicos, en la Facultad.
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El lugar para las generaciones que se iniciaban® se abria en el HCD a través de las
posiciones de representantes de egresados y estudiantes. Hasta mucho maés tarde, con una
reforma de estatutos, los auxiliares de la docencia permanecieron fuera de esa instancia
maxima de gobierno.

Probablemente como un efecto de generacion que comenzaba a delinearse, en el sentido de
inconformismo juvenilista (Teran, 1993) que caracterizd a los ‘60 y de creciente
politizacion, los “recién llegados, es decir los mas jovenes”, comenzaban a tomar la
iniciativa, a afirmar su identidad marcando en general su diferencia (Bourdieu, 1995:355),*
aunque carecian entonces del capital especifico que si acumulaban los profesores titulares o
adjuntos, a través de la posesion del titulo de “Doctor”, situacion que no se Vverificaba para
el caso de los académicos de pedagogia. Aun contemplando las diferencias politicas e
ideologicas que comenzaban a articularse y las disputas emergentes, el Consejo los hizo
préximos entre si en la posicién de elegidos que compartieron el proceso de definicién de
todas las regulaciones académicas de la vida de la Facultad que miraba desde entonces con
perspectiva de renovacion hasta en sus normativas centrales. De esta manera, su
posicionamiento en relacién con el poder académico los reunié en un funcionamiento
regular en la sala de sesiones del “Pabellon Residencial” una vez producido el traslado a la
Ciudad Universitaria, en el mismo edificio ex -Presidencial de tiempos del peronismo en
que se ubico el Departamento de Pedagogia.

Sobre agosto de 1958 se terminaron de considerar los Estatutos de la Universidad Nacional
en la Asamblea Universitaria, dandose con esto el paso de consolidacion del instrumento
legal propio de regulacion de la Autonomia Universitaria.

Para ser “aspirantes a intelectuales™...

% para Bourdieu, en el campo universitario francés se expresa un principio de divisién que opone a los profesores de
mayor edad que ya han consolidado diversos tipos de capital (especifico, como titulos que los consagran o posiciones
ganadas en la academia; reconocimiento cientifico o social), con los mas jovenes, que se definen sobre todo
negativamente, por la privaciéon de signos institucionales de prestigio y la posesion de formas inferiores de poder
universitario. (Bourdieu, 1984: 108).

* En el campo artistico y por homologia, en el intelectual y académico, para Bourdieu, “existir es diferir”,

% Esta denominacién es tomada de Bourdieu, P. y Passeron, J.C. (1993:58-59).
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El espiritu de reforma inspiré modificaciones de Planes de Estudio y la formulacion de un
conjunto de medidas simultaneas tendientes a la modernizacion, en las que se jugdé como
clave una vision sobre la hoy denominada “excelencia” académica.

Vemos entonces dibujarse una “estrategia” imbricada en las medidas aisladamente
consideradas, que sitia en lugares especificos, en identidades -los estudiantes como
estudiantes, los estudiantes y egresados como futuros intelectuales, potenciales
reproductores de la misma academia- para cuya construccion habia que ajustarse a los
novedosos criterios de la seleccion y de la “distincion” académica.

Con el fuerte argumento de colocar los estudios ofrecidos “en un plano de la maxima
seriedad y jerarquia cientifica”, con Victor Massuh se avanzaba en el ‘56 en la regulacion
de las condiciones de ingreso via la definicion de titulos habilitantes, la reglamentacion de
Ayudantias de Catedra, la redefinicion del régimen de exdmenes de alumnos libres, la
generacion de las Becas Facultad Filosofia y Humanidades para egresados, decision que
abria mas los claustros a los aires internacionales del desarrollo.

Iniciaba 1957 y ya bajo el decanato de Tomés Fulgueira, se tomaron en simultaneidad
medidas articuladas que venian a profundizar la agenda modernizadora, adoptando como
parametro el marco del acuerdo nacional entre Facultades de Filosofia y Humanidades del
pais que fue el horizonte para la flexibilizacion de los Planes de Estudio y que de hecho
reconocia tendencias observadas en otros espacios académicos internacionales.

Se avanzaba al unisono en la modificacién del régimen de cursado a través de la
cuatrimestralizacion de asignaturas con menos materias por cuatrimestre y horas de clase de
100 minutos; creacion del sistema de promocion sin examen; apertura de cursos sobre
materias culturales a aspirantes no universitarios o de otras carreras; regulacion de
adscripciones en colegios universitarios para la obtencién del titulo de profesor; la
regulaciéon transitoria de las adscripciones en las catedras, hasta la resoluciéon del
Reglamento de Carrera Docente, en estudio. Un conjunto de decisiones mas especificas se
fue adoptando progresivamente para reglamentar el paquete flexibilizador, a la vez que
fueron emergentes en simultaneidad, reglamentaciones orientadas tanto al control de la

docencia como de los estudiantes que ingresaban a la carrera de Psicologia y Pedagogia.

10
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De este amplio conjunto de resoluciones, las condiciones que se establecieron a través de
las ayudantias de catedra unidas al sistema de promocién sin examen y su relacion con las
exigencias de los examenes de alumnos libres y la creacion de Becas, son fundamentales
para entender y dimensionar en su faceta institucional, lo que no mucho mas tarde, en los
primeros afios de los ‘60, se configur6 en la practica como un modo de ser estudiantil, un
modo de ser “aspirantes a intelectuales”, dominante en la época de matricula reducida.

Tres fueron las instancias fundamentales como condicion de despliegue de esa aspiracion:
la catedra como lugar de formacion; las condiciones del estudiante de tiempo completo vy el
sistema de becas para egresados.

La “catedra” en la Universidad de Coérdoba, tradicional, fue entendida como la unidad
academica de transmision por excelencia, el lugar de posicionamiento y exclusividad de los
profesores titulares y en algunos casos adjuntos. Ampliarla con la participacion de
estudiantes y adscriptos, supuso en principio asumir una mirada auto-formativa, auto-
reproductora del propio claustro, a la vez que irrumpir en alternativas organizacionales
preexistentes, de predominio de la verdad consagrada de los prestigiados, permeando sus
propios limites con las miradas del estudiante y del reciente egresado, principiantes, “recién
llegados™.

Con las medidas relativas a ayudantias y adscripciones, se sentaron las bases
organizacionales del discurso reformista de renovacién de la ensefianza esclerosada,
discurso sostenido largamente pero dificilmente construido en los avatares politicos
nacionales y locales y estrictamente universitarios.

El solo hecho de ingresar a la Universidad no iba desde entonces a marcar la diferencia
entre el “ser” o “no ser” universitario. Habia que transitar un camino para construir esa
nueva identidad, habia que “hacerse estudiante”, descubrir el secreto, moverse al ritmo de
las exigencias y de un nuevo tiempo. Hacerse estudiante por entonces implicaria apropiarse
de las reglas de un “ritmo fuerte” (Bernstein, 1993), actuarlas con rigurosidad y contra el
azar, asumir la exigencia de prioridad a los estudios por sobre otras elecciones personales,

lo que se denomina “estudiante de tiempo completo”.

11
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Para el establecimiento del sistema semestral se tomd como modelo la practica observada
en universidades europeas y americanas, consideradas con ventajas tanto para profesores
como para estudiantes.

El cursado por semestre implico la simultaneidad de cursado de un conjunto de asignaturas
en menos tiempo que bajo el régimen anual pero con mayor intensidad en la exposicion de
los alumnos a la ensefianza. Junto con las evaluaciones terminales y la cantidad de horas de
estudio y también la promocion del uso frecuente de la biblioteca, constituyeron las
condiciones para que “hacerse estudiante universitario” supusiera “estar ahi” de tiempo
completo, configuracién que contribuyd ulteriormente y en paralelo a la conformacién de
un clima institucional formativo de alta familiaridad, en tiempos de matricula reducida.

Las condiciones del alumno libre que se establecieron se basaron en una critica a la falta de
diferencia sustantiva respecto del régimen de alumnos regulares, observada en las
disposiciones vigentes. La critica a la falta de seriedad y jerarquia cientifica de la normativa
anterior se expresaba transparentemente en esta instancia, asi como vimos se argumentaba
en relacion con el uso del espacio de la Ciudad Universitaria.

El nivel de exigencia que se plasmaba para la condicion de alumno libre seria a nuestro
entender complementario de las medidas que desde un afio mas tarde regularon una de las
condiciones tipicas de cursado de los alumnos en esta etapa, la “promocion sin examen”,
que también enmarcada en las decisiones de todas las Facultades del pais, habria sido
factible en la unidad académica local por la existencia de grupos reducidos.

La “promocioén sin examen” se inauguraba como una practica nueva entre las registradas
como condiciones de alumnos hasta entonces, cuyo objetivo declarado principal fue la
eliminacion del “azar del examen” como medio de promocion del alumnado. Pero las
posibilidades de las catedras se vieron limitadas a su vez por la definicion de un limite
maximo de alumnos permitidos bajo ese régimen -hasta diez- y la definicion del
mecanismo para los casos en que se viera superado: la seleccién con base al mejor
promedio de notas en la carrera o del obtenido en el ultimo afio de secundaria si se trataba

de una materia de primer afio. “Pocos pero buenos”, es el eco irdnico de los procesos de
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seleccion de los ya “elegidos” en tanto universitarios, que habria contribuido a la
consolidacion del prestigio académico.

Las implicancias de estas modificaciones, por menores que hayan sido, muy probablemente
fueron vistas tanto por estudiantes como por profesores, como una forma de democratizar
las oportunidades, que claramente tenian fuertes connotaciones meritocraticas y de sobre-
exigencia también para la docencia, en un momento en que todavia no se habian construido
las condiciones de la profesion académica, fundamentalmente, de ser designados como
profesores de tiempo completo.

Por otra parte, ya existia en la Universidad un sistema de perfeccionamiento de egresados a
través de becas, pero ahora se revitalizaba instituyéndose anualmente bajo el nombre de
“Beca Facultad de Filosofia y Humanidades™” con el proposito explicito de contribuir a la

(3

solucion de la crisis universitaria producto “...del gradual empobrecimiento a que la
sometieron los sombrios afios de la tirania... ” y definiendo el nuevo sistema de becas para
egresados como “factor seguro del progreso educativo de la comunidad”.

Acceder vivencialmente a los principales y mas prestigiosos centros universitarios del
mundo occidental y oriental iba a posibilitar, a entender de las autoridades, arraigar la
conviccion de la “severa autoexigencia y riguroso aprendizaje en las disciplinas historico-
culturales” que implicaba el quehacer filosofico y humanistico. Habia que superar lo que se
entendia como “los peligros de la cerrazén comarcana”, enunciado con clara alusion al
nacionalismo peronista, en intimo dialogo con las formas mas altas de la cultura universal.
Una vez mas, los requisitos ponian en el camino a los “distinguidos” en el marco de la
oferta homogénea promovida por la academia. Podia acceder a la beca aquel graduado con
no mas de dos afios de egreso y que habiendo cursado como alumno regular de una carrera
de la Facultad, hubiera obtenido un promedio general de “Distinguido”. No estaba ausente
la prevision de un mecanismo de seleccion a través de un cuestionario escrito, consultas
complementarias para verificar el grado de interés cientifico del aspirante y su madurez
formativa, asi como acreditar conocimientos del idioma del pais en el que iba a realizar sus

estudios.
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Hasta aqui hemos reconocido tres regulaciones académicas centrales en relacion con los
estudiantes, definidos entre el ‘56 y el ‘57, pero que veremos desplegarse en practicas
efectivas en los ‘60. También destacan realizaciones institucionales concretas en estos
primeros afios directamente vinculados con lo que hemos denominado la construccion de
un clima intelectual dominante que impregn6 el modo de hacer de los prestigiados: los
académicos.

Dos préacticas son a nuestro entender relevantes desde esa perspectiva: la escritura y la
publicacion en la Revista de la Facultad y la extension cultural al medio desde los Institutos

de investigacion.

La escritura y la publicacion: un camino de produccion y acumulacion de prestigio

académico...

Pertenecer a un comité de redaccion de revistas intelectuales como publicar en ellas, no
constituia por entonces una novedad en materia de acumulacion de un “poder de
consagracion y de critica y de un capital simbolico de notoriedad” (Bourdieu, 1984: 106-
108), individual o colectivo, ademas de ser lugares propicios para el debate intelectual y la
construccién de un clima de intercambio y exposicion publica de ideas a la critica. Fuera
del campo universitario, identificamos las revistas Facundo y Flecha en Cdrdoba, dirigidas
una y otra en los ‘30 por Saul Taborda y Deodoro Roca, como también dos revistas de
importancia producidas en Buenos Aires por el nucleo de intelectuales expulsados de la
Universidad durante el peronismo, Imago Mundi y Sur. (Coria, 2001: 149). En el campo
universitario, la misma academia cordobesa producia desde muy temprano su érgano de
expresion singular, la Revista de la Universidad de Codrdoba, cuya primera serie de
publicaciones se remonta a principios de siglo.®

Con el telon de fondo compartido de re-invencion de la Universidad en todas las Facultades de

Humanidades del pais, para la Facultad de Filosofia y Humanidades local fue un paso de

® La primera serie de la Revista de la Universidad inici6 su publicacién en agosto de 1914, bajo el Rectorado del Dr. Julio
Deheza. Su primer Director fue el Dr. Enrique Martinez Paz. Entre 1935-1943, su Director fue el Dr. Alfredo Povifia y
entre 1956-1958, el Dr. Ezio Masoni. La segunda serie comenzé a publicarse en 1960, siendo Santiago Monserrat su
Director. Revista de la Universidad Nacional de Cérdoba. (1973). “Indice de la Revista de la Universidad Nacional de
Cérdoba 1914-1970”. Cordoba: Direccion de Publicaciones. p.p. 7-8.
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importancia la produccion de su propio érgano de expresion, que sin lugar a dudas iba a
constituir un medio propicio para mostrar su singularidad reflexiva en el conjunto de
Facultades de la misma Universidad.

Asi, dentro de la misma reorganizacion departamental se cre6 el Departamento de
Publicaciones de la Facultad.” Se esperaban producciones de libros, series, folletos, revistas,
publicaciones en homenaje, pero fundamentalmente, articulos, notas bibliogréficas,
traducciones, cuya organizacion y estructuracion se encomendd a la Direccién del
Departamento y de la Comision Asesora que se institucionalizaban en esa creacion. A un mes
de ella, se designd6 como Director al Prof. Emilio Sosa Lopez, del Departamento de Letras,
futuro Vice-Decano de la Facultad,® quien fue impugnado en esa posicién por fuertes
denuncias estudiantiles, avanzados los “70.

La Revista de la Facultad fue un lugar dilecto para algunos profesores de la Casa, el nucleo de
sus académicos que, con conciencia o sin ella, incorpord la legitimacién por la escritura como
un camino de acumulacion de prestigio y de reconocimiento académico.

El registro de la ausencia de la palabra pedagdgica en la Revista de la Facultad (Coria, 2001)
nos propone interrogantes sobre las posiciones que ocuparon los pedagogos en el campo
académico en relacion con los pares de otras disciplinas. Pero también se insintan diferencias
dentro del propio micro mundo de la Pedagogia. Interpretamos que hubo dos modos de
posicionarse en relacion con las formas de entender el “ser académico”, construidas por
sujetos con apuestas principales distintas, que veremos se expresaron con claridad durante los
‘60. La interpretacion refiere a una vocacion por la oralidad ligada con las précticas antes que
inclinacion por las précticas escrituristicas. O al despliegue de la escritura en otros &mbitos de
publicacion, fuera de la academia, pertenecientes al campo editorial ligado mas directamente
con el mundo pedagdgico, mas alejado de las reflexiones de altura de la Filosofia o las Letras.
Muy probablemente, habrian sido también razones politicas las que mediaron en esta ausencia.
Publicar en esa institucion ya entrando en los afios ‘60, habria sido visto como un signo de

adscripcion a posiciones liberales -catolicas 0 no- que fueron progresivamente impugnadas,

" Res. Decano Interventor Nro. 92, 29 de agosto de 1957. Libro de Res. Decanales, Folio 128. Archivo FFyH, UNC.
8 Res. Decano Interventor del 10 de setiembre de 1957. Segun Listado de Res. Decanales Libro de Res. Decanales, Folio
137.
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fendmeno que también se observd en otras instancias institucionales como el Consejo
Directivo, hasta ser ambas instituciones -Revista y Consejo- cuestionadas como referencias
académicas legitimas, fundamentalmente por las jovenes generaciones de pedagogos que

ingresaba a posiciones académicas a mediados de los ‘60.
El Instituto de Pedagogia Saul Taborda en la Universidad, toda una tradicion...

En julio del ’57 se crea el Instituto Pedagogico “Saul Alejandro Taborda™ aunque esta
creacion atravesd importantes dificultades para su funcionamiento hasta avanzados los afios
‘60.

Para hablar del gesto fundacional, el nombre asignado al Instituto habria implicado en
nuestra interpretacion, el reconocimiento explicito e institucional del nucleo de académicos
que intervino en la creacion, de aquel impulso dado a la Pedagogia por Saul A. Taborda
mas de dos décadas antes fuera de los claustros universitarios y de una clara adjudicacion
de un lugar de maestro en la Universidad a trece afios de su muerte. Asi lo refiere un

considerando de la Resolucién:

“...correspondiendo a sugestiones estudiantiles, este Instituto llevara el
nombre -no ya solamente la marca- de Saul Alejandro Taborda. Nativo de esta
provincia, pensador auténtico, puso la especulacion filosofico-histérica al
servicio de la pedagogia. Su principal preocupacion fue formar, educar al
hombre argentino de carne y hueso, en funcion de sus antecedentes historicos,
que le permitan ingresar al mundo del saber en general sin dejar de desentrafiar
su ser nacional. Sus libros “Investigaciones Pedagogicas”, “La crisis espiritual
y el ideario argentino”, “Los ideales humanos en el arte contemporaneo”,
“Consideraciones en torno a los proyectos de ley universitaria”, etc, exhiben

los valores morales e intelectuales que corroborados con una vida sincera en

® En Universidad Nacional de Cérdoba. Facultad de Filosofia y Humanidades. Instituto de Pedagogia. (1958). Creaci6n
del Instituto Pedagdgico “Saul Alejandro Taborda”. Cordoba: Imprenta de la Universidad Nacional de Cordoba.
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permanente contacto con la juventud, aquilatan la estimacion y respeto que en

. o 10
Cordoba debemos a este insigne maestro”.

Se plasmaba en esa resolucion el sentido de las palabras escritas por el mismo Taborda en
1943 cuando justificaba el papel del Instituto Pedagdgico asociado con la Escuela Normal, que
fuera de su iniciativa.
También se tefiian del pensamiento de Taborda las funciones asignadas al Instituto, en
términos de...
“..promover y realizar, con especial referencia a la realidad argentina y
americana, el estudio y la investigacion de los problemas tedricos y practicos
de la ciencia de la educacion y de las disciplinas filosoficas, cientificas y
artisticas que sirven al objeto de la formacién humana, organizando dentro de
la Facultad -y fuera de ella, cuando fuere menester- los medios adecuados a

- 11
tales propositos”.

Un signo méas de aquella impronta lo encontramos en las realizaciones que se esperaban
del nuevo Instituto, como el propdsito de organizar una Biblioteca especializada -para la
Facultad y abierta en general-, la publicacion de una revista de pedagogia, la organizacion
de una encuesta peridédica de caracter pedagdgico y social, para el estudio de
“...necesidades educativas de la poblacion; la situacion de la infancia y de la juventud,
desde el punto de vista de su formacién; la desercién escolar y la desorientacién
vocacional... el interés de los padres por la obra de los institutos formativos y las relaciones
entre educacion y sociedad”, la organizacion de conferencias, congresos y jornadas, “...el
perfeccionamiento profesional y cultural del cuerpo docente en sus diversas jurisdicciones

y grados”.

Esta realizacion, en su nuevo contexto universitario, tal vez significd el “retorno” del

proyecto truncado en el ‘47 de la Escuela Normal Superior a raiz de la expulsion de las

1% Documento Creacién del Instituto Pedagégico. p. 4.
1 Universidad Nacional de Cérdoba. Facultad de Filosoffa y Humanidades. Art. 3, p. 4.
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aulas de sus profesores por el peronismo. Proyecto y Escuela que habian sido lugar de
concrecion de ideas pedagogicas renovadoras, discriminado de las aulas universitarias, que

hacian por entonces caer en letra muerta la “Reforma” del ‘18.

El nuevo ambito, sin embargo, otorgé una especificidad a la creacion. Para los sectores
liberales democraticos, se habria tratado muy probablemente de un signo académico de
recuperacion de la universidad de la derechizacion a la que se habia visto expuesta con el

peronismo.

La Resolucidn de creacion del Instituto Pedagdgico fue el producto de un proyecto de Adelmo
Montenegro, quien se reconocia discipulo de Taborda e iniciador del proyecto de la Escuela
Normal (Coria, 2001).

Paradoja de la modernizacién pedagdgica, al menos en la Facultad de Filosofia de la
Universidad de Cordoba, que para instaurarse recupera realizaciones que fueron emergentes
en los afios '30 y '40, en el campo de disputas de la politica educativa provincial. Taborda en
tanto perspectiva, huella que retorna, marca, podria posiblemente ser leido como “toda una
tradicion”, tradicion de “reforma”, en relacién con una intencion fundacional de practicas
pedagdgicas renovadoras que lograron concrecién en la Escuela Normal Superior, fuera de la
universidad, para pasar a recibir los embates de las politicas gubernamentales en el poder, ya
sobre mediados de los '40. (Abratte y Roitenburd, 2015).

Con el tiempo, las dificultades presupuestarias habrian sido de relevancia para hacer
fracasar en la practica esta iniciativa institucional, aunque no habria sido un lugar vacio

para algunos sujetos institucionales que encontraron un espacio académico en el Instituto.

La generacion fundacional de los estudios pedagogicos en la FFyH

En los primeros afios de la Facultad de Filosofia y Humanidades (hacia 1946) no se
desarrollaron los estudios pedagdgicos sistematizados en una carrera discriminada en el
marco de los estudios filoso6fico-humanisticos. Se habian incorporado iniciaticamente
asignaturas pedagogicas para la formacion de profesores en Filosofia, Historia y Letras.
Hacia 1953, los estudios pedagdgicos asumieron su caracter de carrera articulada,

diferencial de las otras que se dictaban en la Facultad, bajo el paraguas de la entonces
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definida como carrera de “Pedagogia”. En solo algunos meses, pasé a denominarse escuela
y carrera de “Ciencias de la Educacion”, una de las cuatro de la Facultad. En 1954,
cambiaba nuevamente de denominacién por la de “Escuela de Pedagogia”, con correlativos
cambios de asignaturas en el Plan de Estudio, para volver a sufrir tres modificaciones
préximas en el tiempo, una a inicios de 1956, cuando se creé la carrera de “Psicologia y
Pedagogia”, otra en 1958, afio en que se defini6 como carrera de “Pedagogia y
Psicopedagogia”, dependiendo ya del nuevo Departamento de Pedagogia, y finalmente
“Pedagogia” en 1962. Recién en 1969 se constituyeron las modernas Ciencias de la

Educacioén.

En cuanto a los perfiles formativos, los planes de estudio que acompafiaron esas variaciones
de denominacién mostraron una pérdida progresiva del peso de la filosofia en la formacion,
el lugar relevante que paso a tener la psicologia y los movimientos de lo especificamente
pedagdgico en sintonia con esos cambios, hasta mostrarse en 1958 y sobre todo en 1962 en
los Planes que elabora el mismo Departamento de Pedagogia, como aquellos en que mayor
reconocimiento relativo tienen las asignaturas pertinentes al campo disciplinario.

Esos cambios se establecieron en un marco de conflictividad institucional, expuesta o
larvada, conflictos en los que incidieron de modo simultaneo factores objetivos vy
subjetivos.

El &mbito particular de Pedagogia en la Facultad de Filosofia desde 1956 y durante esos
cortos pero significativos primeros afios posperonistas, vio definir un cuerpo de académicos
mas o0 menos estable, con cuatro profesores de diversa procedencia. Provenian de Cérdoba
capital y del interior y de otros contextos provinciales, en uno y otro caso, coyunturalmente
del extranjero: Maria Esther Saleme de Burnichon (1956), Adelmo Montenegro (1956),
Maria Margarita Andrés (1957) y Juan Carlos Agulla (1959).

Llegaron a hacerse cargo de la ensefianza de la version de Pedagogia académica que
construyeron desde diferentes matrices experienciales y de formacion. Encontramos en
ellos una gran variacion de experiencias individuales, formas de socializacion temprana y

en materia de formacion, capital relacional acumulado, posiciones en el campo politico,
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aunque compartieron desde sus lugares los acontecimientos que en la historia nacional han
sido como vimos de gran relevancia para la vida universitaria.

Las trayectorias dan cuenta de las formas singulares en que se construye la biografia y el
que podemos imaginar como un telén de fondo circunstancial y comdn. En esas trayectorias
los acontecimientos politico-sociales de los diferentes tiempos recorridos se imbrican bajo
la forma de eventos criticos (Coria, 2001).

El mundo comun que compartieron implicé el aprovechamiento de oportunidades
formativas y de socializacion en la vida politica hasta los primeros afios ‘40 y la efectiva
incidencia del peronismo en la vida de estos académicos, como la razén por la cual las
trayectorias se bifurcan para marcar su reincorporacién en la vida universitaria post 1955 en
un contexto de recuperacién de la autonomia universitaria, como lo hicieron muchos
intelectuales en el pais.

En ese marco, su ingreso en la academia cordobesa fue producto de un proceso de re-
fundacion institucional, que como ya fue referido, se caracterizO por un conjunto de
medidas de caracter politico-académico de negacién simbdlica del ideario peronista y de
exclusion a través del mecanismo de los concursos gque constituyd un evento critico dentro
de la institucion.

Cordoba habria sido elegida por multiples razones, que incluyen a la vez que rebasan la
explicacion de su lugar como ciudad cuna de la Reforma Universitaria. Su paisaje, su ser
lugar de paso, la ilusion prospectiva del progreso, el prestigio de su ser doctoral. También
maultiples razones individuales o socio-politicas coyunturales que escapan a las estadisticas
econdmicas y sociales e incluso al imaginario colectivo que llevaba afios de sedimentacion.
Las razones de su incorporacion se diversifican: en parte, habrian sido buscados por carecer
internamente de personal formado para hacerse cargo de la formacion que se propiciaba,
situacion que perdurd durante los primeros afios de los ‘60. En parte, habrian sido
convocados por efecto de las razones politicas y en parte también, llegarian sin mediaciones
explicitas, para actuar una vocacion formadora en un contexto de liberalidad politica y
creacion intelectual que comenzaba a generalizarse mas alla de la aristocracia doctoral

local, con la participacion de los sectores medios en la vida académica.
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Su inclusion aport6 caso a caso y colectivamente de modo particular en ese proceso de
institucionalizacion académica de la disciplina, en un contexto institucional que marco las
formas locales de entender la re-fundacion universitaria. La actuacion de los primeros
académicos especificamente destinados a Pedagogia fue de importancia por tres razones
fundamentales. Por un lado, pues se sumaban a un conjunto de académicos de reconocido
prestigio en la ciudad y mas alld de ella, conformandose importantes redes de relaciones
sociales y académicas. En segundo lugar, pues contribuyeron a construir ese prestigio desde
sus trayectorias singulares de formacién y experiencias de vida. Finalmente, pues se
perfilaron como los profesores que marcaron la formacion del primer grupo de alumnos
numéricamente mas relevante que egres6 de la academia invistiendo un titulo profesional
especifico con proyeccion en relacion con la misma academia sobre los afios “70.

Fue este Gltimo el grupo generacional que asumio6 la hechura de la pedagogia en una
version critica, asi como también dio lugar a otras expresiones que aunque no dominantes
en el espacio institucional, si reflejaron un marcaje diferente de la misma formacion.
Prospectivamente, los académicos que iniciaban su recorrido formador entre mediados y
fines de los ‘50, también participaron en la formacion de las jovenes generaciones que
ingresaron al concluir la década de los ‘60.

En sintesis, se abrié con ellos un proceso de transmision especifico de una investidura
academico-profesional que como tal, hasta la fecha, muestra la vigencia de complejos
mecanismos de auto-reproduccion de los académicos de una disciplina preocupada
particularmente en explicarlos y prescribirlos, como es la Pedagogia.

Es crucial asi el lugar que tienen los maestros fundacionales en todo proceso de
institucionalizacion disciplinaria, pues conforman grupos intelectuales que mediatizan la
incorporacion de las novedades. También destacamos la relevancia historica que tuvo para
la Pedagogia local ese tiempo de estructuracion de un mito fundacional (Enriquez, 1993),

que ha sido operante hasta nuestros dias.
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Encuentro entre “maestros” fundacionales y los primeros “herederos” de la Pedagogia

académica

Los afios “60 inauguran en la Universidad un tiempo de cierta estabilizacion para los ideales
re-fundacionales reformistas y para la Pedagogia universitaria cordobesa, donde tienen lugar la
apuesta por la excelencia académica y son claves como lo hemos sefialado los conceptos de
autonomia universitaria, co-gobierno docente-estudiantil, articulaciéon de la universidad con
los problemas de sus contextos y su tiempo histdrico y las politicas de acceso a la catedra a
través de los concursos universitarios. Como una condicion estructural, asistimos al acceso
del grupo de estudiantes que se proyectara como discipulos de los fundadores de la Pedagogia
académica y asumiran en algunos afios una herencia que resignifica de modo sustantivo, en
procesos diferenciales de apropiacion y critica, las improntas fundacionales.

Esta década auguraba una nueva sensibilidad desde el punto de vista politico-cultural como
nuevas formas de sociabilidad para las generaciones que empezaban a formarse en
Pedagogia, y también una nueva sensibilidad en Argentina y Latinoamérica transferida
predominantemente a la politica (Brennan, 1996).

En ese contexto, sobre fines de la década de los '50 y como ya lo hemos referido, asistimos
en la Pedagogia académica local al ingreso de un nucleo de jovenes para quienes la
Universidad, situada en el corazon provincial, tuvo un sentido particular como dmbito de
formacion y socializacion politica.

Asi, en pleno reformismo universitario y en un ambito local-institucional que se ofrecia a la
apropiacion en sus multiples circuitos formativos, se fueron definiendo los rasgos principales
que configuraron a los estudiantes de entonces como futuros intelectuales académicos en el
campo de los estudios pedagogicos.

El encuentro que se produce entre sujetos en las aulas permite reconocer la trama
intersubjetiva de una referencia: el grupo, la institucion formadora. Desde esa perspectiva,
es posible leer la transmision en clave de construccion imaginaria, con la mediacion
simbdlica de ideario, normatividad y conocimiento puesto en juego en la ensefianza, como

otros referentes institucionales.
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En este ultimo sentido -la ensefianza- asistimos a un proceso individual y colectivo de
circulacién de un saber avanzado en su época, pero antes, al despliegue de palabras y gestos
de sujetos autorizados por la academia, que les fue especialmente dirigida a los sujetos en
formacion.

Ellos encontraron por respuesta el reconocimiento al lugar de maestro, la articulacion de
maltiples imégenes desde un anclaje subjetivo, desde itinerarios individuales con algunos
rasgos comunes, con algunas diferencias. Fue la apertura de un proceso de reapropiacion
diferencial y colectivo de gestos como los que hoy, a distancia, la memoria enhebra como
configurantes de una identidad estudiantil.

La socializacion en el ambito institucional model6 criterios de conformacion del intelectual
académico, la incorporacion de parametros de relaciéon discipulo-maestro como una de sus
claves, el aprendizaje de la participacion en la vida interna de la Facultad, en sus crisis, mas
alla de las ideas transmitidas y apropiadas.

Se configuro asi un clima intelectualmente productivo que redundé en la apertura de maltiples
referencias para la construccion del “arma de la critica”, lugar éste de expresion por excelencia
de la intervencion practica y argumental en funcién de nuevos imaginarios posibles para el
mundo de la educacion, sus sujetos e instituciones y para la sociedad en general.

En consonancia con los cambios en los estilos de vida y de los referentes politico-
culturales en sentido amplio, los propios modelos académicos encarnados a través de los
cuatro “maestros” fundadores de la Pedagogia académica fueron alterndndose con los de la
intelectualidad critica, de raigambre marxiana emergente en otros espacios disciplinarios y
fuera de la institucion universitaria, abriéndose con ello anclajes de construccion identitaria, no
en todos sus rasgos consistentes con las novedades en materia humanistico-cultural que se
transmitian formalmente en las aulas. Asi encuentran un lugar destacado referentes como José
“Pancho” Arico y el grupo Pasado y Presente, para algunas, maestros paralelos que abren el
encuentro mas claro con la tradicion marxiana critica de las ortodoxias, el espacio mismo de
trabajo intenso junto con el Centro de Estudiantes de la Facultad, o las mismas actividades de
extension que conectaban con el afuera institucional, que se interpretaba como altamente

encapsulado.
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Podemos reconocer complejos y diferentes derroteros en una generacion, ain bajo esas
condiciones comunes de transmision. De una parte, se consolidd un grupo, por cierto
heterogéneo, en el que se habria producido una “amalgama” especial entre los gestos
académicos fundacionales vinculantes con el compromiso ético-politico y que
ulteriormente, apuesta por la institucion. De otra, se trazan itinerarios individuales, en
algunos casos, con la mirada puesta en la formacién en el exterior, quizas, con apuestas a
futuro en la consagracion académica.

Dos modos de ser herederos, en los proximos afios sufrieron de modo tambiéen diferencial el
fuerte proceso politico que atraveso el pais, la Universidad y el Departamento de Pedagogia
a raiz de un nuevo golpe de estado en el pais en 1966. Algunos, sufrieron el quiebre -
simbdlico, imaginario y real- de la ilusion y apuesta por el espacio académico como lugar
de realizacion personal y colectiva, abriéndose un paréntesis de exclusién de varios afios.
Otros, inauguraron ese espacio como lugar de defensa de un ideario aun bajo condiciones

adversas.

“Hacer época”: el compromiso politico como legado

Como lo hemos anticipado, con claros signos desde los primeros afios de la década, en
junio de 1966 se reedité una profunda crisis en la vivencia colectiva de la intelectualidad
argentina, en particular, en la vinculada con el campo universitario. El cuerpo social y los
sujetos comprometidos con la vigencia de la democracia como sistema de vida y de
gobierno, volvieron a ser marcados por un golpe de estado - la autodenominada
“Revolucion Argentina”- aunque también se reeditaba la ya vieja historia de los sistemas de
coNnsensos, que comprometid a no pocos civiles con su emergencia o consolidacion.

Ese golpe de estado instauré un nuevo clivaje en la vida institucional, como lo fuera el
producido en 1955, con la entonces autodenominada “Revolucion Libertadora” contra el
peronismo en el poder. Evento critico (Neiburg, 1999) que inscribio su letra y violencia en

las altas casas de estudio como lugar privilegiado y se expandié en la sensibilidad de los
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universitarios, unificando sujetos y estrategias y generando también desencuentros y hasta
excluyentes discrepancias.

Los sujetos vinculados con la Pedagogia académica —y la misma institucion- sintieron el
“cimbronazo” de los acontecimientos politicos nacionales y locales. Protagonizaron una
clara division de fronteras -politicas y de proyectos academicos- que ya se esbozaba desde
los primeros ‘60, aunque quedara opacada en el imaginario de la unificacion del proyecto
re-fundacional reformista y por los vinculos familiares que en la academia, unia a unos y
otros en torno del deseo de saber. La percepcion, para la mayoria, fue la vivencia del vacio
en la institucién, aunque algunos permanecieran en ella.

Los alumnos, atravesado el tiempo critico de una prolongada huelga estudiantil, retornaron
a las aulas y se encontraron con profesores que también registran en su memoria la
ausencia, aunque su posicionamiento politico los hiciera permanecer en ellas.

Sin embargo, en la perspectiva que se dibuja hasta mediados de los ‘70, el corte autoritario
abrié una etapa de mas clara, progresiva y expuesta definiciéon de los académicos y
estudiantes universitarios como actores politicos con fuerte impacto en los procesos
formativos institucionales.

Al compas de la radicalizacion progresiva de amplios y diferenciales sectores sociales -
fundamentalmente, sectores obreros y de la juventud universitaria- y aun bajo condiciones
iniciales de proscripcion, la Cérdoba dominada por sectores conservadores y catdlicos
comenz6 paulatinamente a recuperar su tradicion contestataria y a ubicarse como foco de
irradiacion desde el interior del pais, de nuevas representaciones y practicas politicas de
resistencia abierta y “accion directa” (Crespo y Alzogaray, 1994: 84) contra la dictadura
militar y la intervencion de la universidad, en las calles, en la institucion y en las aulas.

El proceso de radicalizacion creciente se expreso en diversas formas de cuestionamiento a
estructuras y criterios organizacionales y de gestion, practicas y algunos exponentes de las
versiones académicas que fueran promovidos hasta mediados de los ‘60, en algunos casos -
y visto desde el presente- extremandose las deslegitimaciones de sujetos de importante

trayectoria como intelectuales, aunque de posicionamientos politicos diferenciales.
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El golpe de 1966 es entonces s6lo un punto de partida de un complejo proceso de
conflictividad y polarizacion progresivas, que supuso un primer tiempo de fuerte ejercicio
de orden y control (1966-1969); un segundo tiempo de pasaje de la deslegitimacion a la
contra-proposicion y confrontacion (1969-1974) y un tercer tiempo, cuyas claves de
comprension inscribimos en la intimidacion, la exclusion y la ausencia. (1974-1976).

El compromiso politico fue un legado del contradictorio proceso de refundacion reformista,
claramente con signo liberal dominante. Los otrora discipulos, asumieron las posiciones de
los maestros fundacionales en las catedras, y un lugar destacado en la institucion en su
conjunto, asumiendo un proyecto politico que se proyectd en el tiempo como la hechura de
una de las versiones criticas de la pedagogia académica en el pais, hasta su encuentro con
un nuevo nacleo generacional disruptivo y critico ya de la misma institucion y del mismo

reformismo universitario.
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