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Resumen

El trabajo plantea la insercién de alumnos avanzados de profeso-
rados de Comunicacién Social y Antropologia Social a la practica
docente, antes de su trdnsito por las précticas de residencia, como
instancia de culminacién de su carrera de grado. Dicha insercién
se realiza en el marco del Programa de Articulacién Polimodal -
Universidad, que lleva adelante el departamento de profesorados
de la Facultad de Ciencias Sociales de la UNICEN. Se pretende sis-
tematizar y conceptualizar la experiencia, a la vez que propiciar
la reflexién acerca de la doble articulacién que ha sido posible pro-
ducir. Esta doble articulacién refiere, por un lado, al intercambio
de niveles educativos (media-universidad) como al intercambio
de dreas de gestion al interior de la propia facultad. En particular
referimos a la investigacién, docencia y extensién que, en forma
articulada, deberian posibilitar la definicién de nuevas propuestas
que se vuelven insumos para el plan de estudios de la formacién
inicial.

Abstract

This work treat the insertion of teaching profession students to tea-
ching practice, until their formal practice residence at the end of their
career. Social Communication and Social Anthropology advanced
students take part in this project, called Articulation Program bet-
ween Public University and Secondary School. It was created by the
Teaching Profession Department in the Science Social School, UNI-
CEN. This work pretend systematize this experience and think about
this double articulation: the interchange between Secondary Schools
and Public University, and the interchange between different direc-
tion University labels, like extension, teaching and investigation.
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Repensar “lo escolar y la formacién docente. Una experiencia de
articulacién entre 1a universidad piiblica y el nivel secundario

Introduccién

La reflexién y conceptualizacién que aqui se realiza, tiene
como principal intencién dirigir la mirada hacia los procesos de
formacién docente, el contexto educativo actual en el cual las
précticas profesionales tienen lugar y el modo en que el trabajo de
articulacién interinstitucional Escuela secundaria- Universidad se
ofrece como un marco privilegiado para dicha tarea de reflexién.

El trabajo pretende dar cuenta del modo en que se gestiona
desde una institucién de formacién docente, el acompafiamiento
y formacién de sus estudiantes en la iniciacién a la docencia. Se
propicia la toma de contacto con experiencias de précticas profe-
sionales que involucren procesos de resignificacién acerca de la
tarea de educar en el contexto de las demandas actuales. Conside-
ramos que el desafio de las experiencias de intercambio interins-
titucional, lo constituye el hecho de que su reflexién y
conceptualizacién, se vuelva insumo de trabajo no solo para la for-
macién docente al interior de la facultad, sino al interior de las
instituciones de educacién secundaria con las que se realiza la ar-
ticulacién. '

El proyecto propone la insercién de alumnos avanzados de
profesorados de Comunicacién Social y Antropologia Social a la
préctica docente, antes de su trdnsito por las précticas de residen-
cia, como instancia de culminacién de su carrera de grado. Dicha
insercidn se realiza en el marco del Programa de Articulacién Po-
limodal - Universidad, que lleva adelante el departamento de pro-
fesorados de la Facultad de Ciencias Sociales de la UNICEN. El
mismo se ofrece como una instancia que permite articular dife-
rentes dreas de gestién al interior de la facultad, como son: la in-
vestigacién, docencia y extensioén que, en forma articulada, han
posibilitado la definicién de nuevas propuestas que se vuelven in-
sumos para el plan de estudios de la formacién inicial.
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La experiencia que aqui se presenta tiene la particularidad de
convocar tanto a estudiantes de los profesorados, a realizar expe-
riencias de practica profesional en las escuelas, con el seguimiento
de un equipo docente, como la inclusién de estudiantes avanzados,
que en calidad de becarios, realizan el sostén de la tarea tanto en
la escuela como en el espacio académico al interior de la facultad.
En esta oportunidad, el analisis que se realiza se apoya también en
un trabajo de indagacién que la becaria lleva adelante a partir de
la realizaci6n de entrevistas a los diferentes actores del proceso de
intercambio, acerca de los sentidos que la articulacién tiene para
los mismos. ’

La Articulacién Polimodal- Universidad. Un proyecto de gestién
de la Facultad de Ciencias de Sociales de Ia UNICEN »

El Programa de Articulacién Polimodal - Universidad se im-
"plementa en la Facultad de Ciencias Sociales de la UNICEN! a par-
tir del afio 1999. El mismo tiene como principal intencién
producir una instancia de encuentro, intercambio y construccién
de conocimiento compartido entre los dos niveles educativos. A
partir del andlisis y revisiéon de las practicas de ensefianza en
ambos espacios de formacidn, este se propone favorecer un marco
educativo integrado y articulado para los jévenes que lo transitan.

El proyecto marco es coordinado por la directora del Depar-
tamento de Profesorados®. Este consejo de carrera es el encargado
de realizar los contactos interinstitucionales, de detectar y dar res-
puestas a las demandas del nivel secundario a través del disefio de
propuestas de accién/ intervencidn, y de monitorear la ejecucién
de los proyectos que se desarrollan bajo este programa marco.
También se involucran en esta tarea docentes de la FACSO, alum-
nos avanzados de las carreras de profesorado, directivos, docentes
y alumnos de las Escuelas Secundarias.

La metodologfa de trabajo y los distintos proyectos que se han
llevado a cabo se agrupan en dos niveles diferentes, cada uno de
ellos con destinatarios y objetivos particulares:
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Nivel 1: Incluye acciones especificas de difusién orientadas
basicamente a actividades de promocién. Las mismas se llevan a
cabo en escuelas de Nivel Secundario de la ciudad de Olavarriay -
la regién, a través de visitas guiadas a la facultad con personal ca-
pacitado para informar y orientar a contingentes de alumnos, y a
partir de la presentacién de la facultad en Ferias de Oferta Educa-
tiva y en distintos eventos locales y regionales.

Nivel 2: Comprende acciones tendientes a favorecer el acer-
camiento tedrico metodoldgico de ambos niveles de ensefianza.
Estas pueden adoptar las siguientes modalidades:

A) Oferta de talleres, generales y especificos que presentan las
probleméticas bésicas de las disciplinas de las Ciencias Sociales. Se
dirigen a alumnos de las Modalidades a fines a la orientacién de
las Carreras universitarias y pueden llevarse a cabo en las sedes de
las escuelas, o en la facultad.

B) Modalidad Proyecto de Colaboracién: Abarca dos tipos de
acciones de Articulacién académico-curriculares, dirigidas a alum-
nos y profesores del nivel secundario. En este sentido se han des-
arrollado varios acuerdos con instituciones educativas de Olavarria
y municipios de la regién.

1) Curso introductorio: Ciencias Sociales y estrategias de trabajo
intelectual “Pesar la Globalizacién desde la Ciencias Sociales”.

El proyecto estd dirigido a reconstruir con los estudiantes del l-
timo afio del nivel secundario contenidos que posiblemente ya dis-
pongan, desde una mirada de las Ciencias Sociales como campo
complejo de conocimiento, que necesariamente requiere de muil-
tiples disciplinas para su abordaje.

2) Articulacién a partir de demandas especificas de las escuelas:

En este caso los directivos y docentes del nivel secundario realizan
demandas de articulacién especificas atendiendo a diferentes pro-
blematicas e intereses.

Se trabaja acorde a la modalidad de taller, a partir de un contenido
especifico de las Ciencias Sociales. Este es definido entre los do-
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centes del nivel secundario que requieren la articulacidn, aten-
diendo a alguna asignatura y problemdtica en particular, y los
miembros del programa de la FACSO. Los docentes tutores que
llevan adelante la conduccién de los encuentros, son estudiantes
avanzados de los profesorados de la Facultad.

Una experiencia de articulacién

- En el contexto del tltimo nivel de articulacién mencionado
anteriormente, la FACSO mantiene desde hace 2 afios un proyecto
con una escuela secundaria de la ciudad de Olavarria.

En el imaginario colectivo de la ciudad esta institucidn se pre-
senta como una escuela que atiende a una matricula de estudiantes
en situacién de vulnerabilidad social. En ocasiones se la visualiza
como una institucién a la que asisten jévenes que han repetido en
otras escuelas, otros que provienen de barrios mds alejados o de
sectores econdmicamente desfavorecidos. Estas caracteristicas
contribuyen a la idea de pensarla como escuela de “bajo nivel aca-
démico” en la que “los chicos no asisten regularmente, no se mues-
tran interesados, los profesores no tienen continuidad en la
asistencia, no es posible trabajar en profundidad con los conteni-
dos”, entre otros.

La experiencia desarrollada en el marco del proyecto de arti-
culacién en los 1iltimos dos afios se organiza a partir de un diag-
noéstico que se centra en la demanda que realizan los docentes de
la escuela secundaria, las dreas disciplinares de pertenencia de
éstos y las caracteristicas de los grupos con los que se trabajara. En
algunos casos los docentes plantean problemiticas especificas de
las asignaturas, la dificultad de los estudiantes en la produccién y
comprensién de textos o los aspectos vinculados a la dindmica de
clase y problemas actitudinales de los estudiantes, que perturban
el tratamiento del contenido.

De este modo, se pretende favorecer el proceso de articula-
cion a partir del andlisis e intervencion sobre los problemas prac-
ticos con los que se encuentran los docentes de la escuela en su
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practica cotidiana y, el interés de los estudiantes de los profesora-
dos en estudiar y construir herramientas de intervencién que pro-
picien su formacidn. Esto se sustenta en una concepcién que
entiende los procesos de formacién docente y construccién del co-
nocimiento profesional como instancias progresivas y permanen-
tes de produccién y resignificacién de las practicas de ensefianza.

En el transcurso de los afios 2008 y 2009 se trabajé con docen-
tes de Lengua y Literatura y de Geografia y con grupos de jévenes
de 12y 2do afio del Nivel Polimodal y directivos de la escuela. En
la Facultad el equipo de trabajo se constituyé por tres profesoras
(una coordinadora del programa y dos del proyecto), una estu-
diante becaria a cargo de la coordinacién en sede y estudiantes de
los profesorados de la FACSO

El proyecto se desarrolld entre los meses de mayo y agosto de
cada uno de los ciclos lectivos, con un trabajo en las aulas, com-
prendido en un conjunto de ocho encuentros, aproximadamente.
En el afio 2008 fueron dictados de manera alternada por los estu-
diantes de la FACSO, y por los profesores de la escuela. Este afio
la intervencién de la docente del curso se realizaba en forma con-
junta con los estudiantes de la FACSO, en cada clase.

El trabajo sostenido en estos dos afios ha permitido reflexionar
sobre el modo en que los objetivos del proyecto logran o no arti-
cularse con los sentidos que los actores construimos acerca de la
experiencia y se proyecta como una instancia de andlisis e inter-
vencién en y sobre la prictica docente.

Esta reflexién permite visualizar un primer momento en el
que la experiencia es valorada positivamente por los diferentes ac-
tores involucrados en tanto ha permitido abotrdar un problema
prictico definido en el diagndstico, como es el tratamiento del
contenido especifico y el abordaje en relacién con las estrategias
de trabajo intelectual con los estudiantes. Sin embargo este logro
no siempre involucra un proceso de reflexién en y sobre la prictica
profesional para los docentes implicados que es uno de los objeti-
vos centrales que el programa de articulacién se propone.
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Un segundo momento, por el contrario, abre algunos ejes de
reflexion e interrogacién que permiten comenzar a instalar una
resignificacién de los sentidos del encuentro interinstitucional en
términos de pensar la practica profesional. Esta resignificacién pa-
rece hacerse presente y/o “necesaria” cuando en el transcurso del
desarrollo de la experiencia dulica se han presentado obsticulos
que ponen en “riesgo” el tratamiento del contenido segin lo es-
perado. Obstaculos que obligan a mirar las diferentes dimensiones
que atraviesan la cotidianeidad del aula, la “multirreferencialidad
del aula” al decir de Souto (1993). Inestabilidad en la continuidad
de las clases motivada por paros docentes o de personal de maes-
tranza y el problema sanitario, ausencia y/o desercion de los estu-
diantes, desinterés por parte de éstos en sostener el trabajo dulico,
cansancio y apatia de los docentes que no encuentran modos de
recuperar las “clases” imaginadas desde su formacidn, planes de
inclusidn educativa que lejos de favorecer el deseo de aprender
parecen coartarlo, entre otros, parecen ser algunos de los condi-
cionantes que impactan sobre el proceso didactico y convocan a
la reflexién.

Los obstdculos mencionados nos implican y desafian a todos
los actores a repensar la prictica docente en este contexto y, a los
formadores de docentes, en particular, nos interpela a conceptua-
lizar sobre la tarea de ensefiar mas alla del aula, mds alld de los
procesos estrictamente diddcticos.

La necesidad de resignificar el lugar de la escuela en el con-
texto actual, del conocimiento que allf se construye, las caracte-
risticas que adoptan los grupos escolares, las propuestas dulicas, la
selecci6én de contenidos, son solo algunos de los ejes que es nece-
sario volver a pensar.

Moyano (2009) refiere a la importancia de “tener en cuenta la
particular posicién pedagdgica que nos permita los recortes cul-
turales necesarios para las propuestas de transmisién educativa.
Esto es, la invencidn, re-invencién, bisqueda y re-creacién cons-
tante de los contenidos y sus articulaciones con la exigencia social
del momento histérico actual”.
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Sin duda éste es uno de los ejes sobre los que podria instalarse
la construccién de conocimiento profesional que a través del pro-
yecto de articulacién se pretende favorecer. Por un lado, una es-
cuela que a través de sus practicas cotidianas, se ofrece como
espacio a ser mirado, trabajado, analizado; por otro, una institucién
de formacién docente que tiene como meta la articulacién de la
docencia, investigacién y extensi6n dirigida a comprender la edu-
cacién y la ensefianza como un modo de producir intervenciones
apropiadas al tiempo actual. El trabajo conjunto en relacién a pen-
sar los ejes planteados es un desafio interesante de emprender en
esta linea. El/los sentidos del encuentro interinstitucional se re-
significan, en este marco, a la vez que posibilitan la apertura a nue-
vos caminos de indagacidn, conceptualizacién e intervencién.

A continuacién se sistematizard el trabajo de indagacién rea-
lizado por la becaria del proyecto de articulacién, acerca de los
sentidos explicitados sobre del intercambio interinstitucional y el
" modo en que éstos se redefinen a la luz de los nuevos planteos re-
- alizados.

Los sentidos que comprende la articulacién

A partir de la reflexién realizada en el marco de esta experien-
cia, el equipo de trabajo de la Facultad se propuso profundizar y
conceptualizar la misma, considerando como eje de anilisis la re-
lacién entre los objetivos de la articulacién y los sentidos que
adopta para los actores de ambos niveles educativos. Para ello se
realizaron de manera representativa entrevistas semi-estructura-
das a los actores involucrados en el proyecto: equipo de gestién,
docentes y estudiantes, tanto de la escuela media como de la fa-
cultad.

(Por qué articular con La Universidad? Los sentidos de la
articulacién para la escuela

Para la escuela secundaria de esta experiencia - en particular
para sus directivos y docentes-, la articulacién asume el sentido
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de “estar en contacto™ con la Universidad en tres aspectos. En
primer lugar porque “obliga un poco a los docentes de la escuelaa
actualizarse, capacitarse, y mejorar sus estrategias”. A partir de “la
bibliografia que acerca la facultad™ para el trabajo de articulacién,

los docentes no se quedan y pueden adaptarse a los tiempos que
corren™

En segundo lugar, la articulacién permite que los alumnos
“pueden estar en contacto con la Facultad”, y eso implica “sentirse
importantes”, “darse cuenta que ellos también pueden” ubicarlos
como actores. Para los docentes de la escuela la Universidad apa-
rece como lo deseable para sus alumnos, y esta experiencia cola-
boraria en el reconocimiento de que la universidad no esta tan
lejos, y que un alumno de una escuela como la descripta aqui, tam-

bién puede seguir estudiando. La directora lo expresa del siguiente
modo:

“la idea era vincular la escuela media con la universidad, re-
conocer que la universidad no estaba tan lejos y que un alumno
de esta institucién pudiera seguir estudiando, que no sea tan in-
accesible, es un poco sacar el estigma de que la universidad es in-
alcanzable. Esa fue siempre la idea, de que la universidad estuviera
cerca de nosotros”.

En tercer lugar el programa de articulacién tiene sentido por-
que “la universidad abre nuevas posibilidades de aprendizaje mds
alld de lo académico™. En relacidn a esto se destaca la metodologia
de trabajo de la Universidad, y se valora su vinculacién con la co-
munidad. En referencia al Encuentro® mencionado anteriormente,
en el cual se presentd el proyecto de articulacién, una docente de
la escuela sefiala: “los alumnos siempre ven que los proyectos que-
dan adentro del salén. El panel nos ubicé en lugar de actores tni-
cos, tanto a ellos como a nosotros”.

En este sentido, los chicos valoran el proyecto en tanto pudie-
ron trabajar y opinar sobre temas que los atraviesan como sujetos
adolescentes en la ciudad de Olavarrfa: “hablamos de violencia y
demés y nos pudimos expresar, hablamos de cuando salimos, de
la inseguridad, de lo que pasa en la escuela, de lo que nos pasa...”
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Atribuyen a la coordinacién de los talleres por parte de los estu-
diantes de la FACSO, el logro de este trabajo y comentan: “mane-
jaron bien el grupo, se explicaron bien, y su edad permitié que
tengamos un dialogo més suelto mas abierto™?

Los sentidos mencionados parecen encontrar especial recono-
cimiento de la actividad de articulacién en el hecho de tomar con-
tacto con una institucién académica como la facultad que ofrece
mejoras 0 avances tanto a estudiantes como docentes, en términos
de apertura a espacios “importantes” valorados no solo en términos
académicos, sino de pos1c1onamlento soc1a1 y modahdad diferente
de trabajo educativo.

Podria afirmarse que los sentidos representados a través de
estas expresiones estarfan mostrando un modo particular de con-
siderar la construccién de conocimiento, la formacién docente, las
pricticas educativas en la escuela y la relacién entre niveles de
enseflanza.

Podriamos preguntarnos si el hecho de que en la escuela se-
cundaria se estime el “conocimiento teérico” - al valorar la expe-
riencia de articulacién como una posibilidad de favorecer la
actualizacion bibliografica de los docentes-, no supone privilegiar
un saber académico que permitirfa resolver problemas practicos o
bien acercarse a material bibliografico al que no tienen acceso di-
recto. En este sentido cabe preguntarse: jqué lugar tendria la re-
flexién, andlisis y conceptualizacién en, de y sobre la prictica y,
desde este lugar, la formacién docente continua?

En concordancia con lo anterior otra pregunta refiere a con-
siderar las relaciones posibles de establecer entre conocimiento
cotidiano y académico, la forma de abordar metodolégicamente
las propuestas de clases en los diferentes niveles educativos y la
concepcién de la universidad como espacio emblematico en tanto
poseedor y portador del “conocimiento”.
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{Por qué articular con el nivel secundario? Los sentidos de la ar-
ticulacién para la Facultad

La articulacién de la Facultad con el nivel secundario asume
en los discursos de los actores vinculados a la gestién (decanato y
Secretarfa de extensién) y los estudiantes involucrados en este pro-
yecto, por lo menos tres sentidos diferentes.

En primer lugar la articulacién supone “salvar la brecha que
separa la construccién de conocimientos de los estudiantes en la
escuela media y en la universidad™!. Esto implica que ambos ni-
veles puedan generar un espacio de intercambio tedrico y meto-
dolégico que apunte a asegurar las competencias necesarias de los
estudiantes para el ingreso a la universidad.

Concretamente la Facultad debe “fortalecer vinculos con do-
centes del nivel Secundario en términos de acompafiamiento™?.
Para ello ademds, uno de los objetivos del programa de Articula-
cién apunta a “fortalecer el trabajo de los docentes del primer afio
de la Universidad con la intencién de disminuir la desercién de
los alumnos ingresantes por causas intrinsecas de la Facultad”.

En segundo lugar, la articulacién asume el sentido de promo-
ci6n para la Facultad. El interés pasa porque “los estudiantes co-
nozcan que hay en la Facultad de Sociales de la Universidad del
Centro, que trabaja entre otras cosas en esto (...) es importante a
nivel institucional posicionar a la facultad como referente en de-
terminadas cosas. Hay que instalar a la facultad en la sociedad, y
generar visibilidad institucional™. .

Por tltimo, la articulacién para la Facultad comprende un es-
pacio de formacién para los estudiantes de los profesorados, en
tanto se constituye, en algunos casos, en el primer dmbito de prdc-
tica docente. “Los estudiantes coinciden en valorar esta experien-
cia como un espacio que les ha permitido tomar contacto con la
primera experiencia de prictica profesional, perder el miedo,
tomar decisiones, sentirse acompaiiados en la experiencia de pen-
sar la préctica y su hacer cotidiano™*

Como es posible observar a partir del andlisis de los sentidos
mencionados, para los diferentes actores de la Facultad, aparece
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un interés centrado, por un lado, en la posibilidad de lograr el in-
greso de estudiantes (a través de la promoci6n) o su permanencia
(a través del trabajo conceptual e intelectual) y por otro en la for-
macién docente (a través del ingreso temprano de los estudiantes
del profesorado a la escuela). Surge hacia el interior de la propia
facultad una disparidad de criterios a la hora de pensar la expe-
riencia de intercambio entre niveles educativos. Un desencuentro
de sentidos que tiene diferentes impactos sobre el desarrollo de la
experiencia.

Respecto del primer sentido mencionado el trabajo de acom-
pafiamiento de los profesores de la universidad para con los do-
centes del nivel secundario se ha visto limitado por dos cuestiones..
En primer término por la tendencia de los segundos a considerar
el intercambio desde una visién unidireccional en el que unos
“dan” (el saber) y otros “toman” el mismo, sin posibilidad de valo-
rar la riqueza que desde ambos espacios es posible generar. Parece
que el intercambio y el encuentro no se circunscriben al dmbito
de la préctica docente, sobre la cual reflexionar de manera com-
partida.

En segundo término, en general los profesores universitarios
(y en particular quienes atienden a la matricula de los primeros
afios), han mostrado poco interés en la urgencia de un trabajo con-
junto entre ambos niveles. No se vislumbra la necesidad de refle-
xionar sobre la distancia que existe entre la manera de producir
conocimiento en el nivel secundario y en la Universidad, como asi
tampoco sobre quiénes son aquellos sujetos de aprendizaje que in-
gresan actualmente a la Universidad. Es importante pensar en este
sentido, el modo en que ambos niveles deberian involucrarse en
el andlisis del problema.

Respecto del sentido dado a la articulacién por parte del perso-
nal del 4rea de Extensidn de la facultad cabe reflexionar acerca de
la necesidad de ampliar la mirada para entenderla como instancia
de intervencién comunitaria mas alld de la promocién y difusién
de la oferta académica. :

Con relacién al tercer sentido mencionado encontramos que
tanto para los estudiantes como al interior del Departamento de Pro-
fesorados se comparte las significaciones puestas en juego a la hora
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de materializar el trabajo docente propiamente dicho previo a la
prictica de residencia. Tanto en lo que refiere al aprendizaje de la
puesta en accién de “un dar clase” como en la reflexién que provoca
la experiencia de prictica situada.

Cdmo es posible observar de este breve andlisis no aparece ex-
plicitamente en los actores entrevistados la pregunta por el modo
en que la experiencia ha logrado o no contribuir al desarrollo del
conocimiento docente en ambos niveles. Sin embargo a partir de la
revisién de la experiencia en forma integrada y la sistematizacién
que aqui se presenta se ha visto posibilitada la apertura a nuevos
interrogantes a la vez que a un comienzo de resignificacién de sen-
tidos que permitan acercarnos a la construccién de conocimiento
compartido a la que se aspira.

Se hace necesario propiciar un encuentro en el que ambos ni-
veles educativos logren favorecer la “desnaturalizacién de los pro-
cesos sociales que se desarrollan en las instituciones educativas,
convirtiéndolos en objetos analiticos” (Lave, 2001) y desde aqui pro-
piciar nuevas intervenciones educativas en las que educadores y es-
tudiantes, bajo una mirada critica, realicen una nueva lectura del -
escenario escolar. Mirada que implica traer la voz de la historia, de
los estudios de la cultura y de la pedagogia, entre otras perspectivas,
para producir una mirada que desnaturaliza, que produce grietas en
lo establecido, y que por lo tanto nos abre a pensar en posibles mo-
vimientos y transformaciones en las formas de hacer con 1o educa-
tivo (Dussel, 2009) ’

Apertura a nuevos interrogantes

La disparidad de sentidos que se ha analizado anteriormente
convoca a cuestionarse acerca del modo en que la articulacién de-
beria convertirse en un espacio en el que estos sentidos se articu-
len y resignifiquen para la construccién de conocimiento
compartido que se menciona como objetivo central del proyecto.

Resulta particularmente complejo pensar alternativas de re-
flexién e intervencién que convoquen a los diferentes actores del
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proceso. Sin embargo la experiencia de este afio ha comenzado a
abrir algunas lineas de reflexién en este sentido.

Encontramos que en la medida que las experiencias dulicas
desarrolladas por los estudiantes fueron valoradas por los diferen-
tes actores como una “buena” propuesta diddctica la confluencia
de sentidos no era puesta en cuestién. Sin embargo las dificultades
respecto del desarrollo de la clases en términos metodoldgicos (tra-
tamiento del contenido, desinterés de los estudiantes, propuestas
de actividades que dinamizaran el trabajo, etc.) posibilita volver
la mirada sobre los procesos de ensefianza que se constituye en
un objeto de preocupacién compartida.

Surgen como interrogantes centrales: jen qué medida las par-
ticularidades que definen el hacer cotidiano en un aula no estarian
convocando a pensar en otros dispositivos de ensefianza y en la
propia revision de los modelos de ensefianza internalizados y mo-
tivos de la formacién docente?

Al respecto Dussel (2009) en un andlisis realizado sobre la
forma escolar y su incidencia en el malestar educativo actual nos
plantea como hipétesis de trabajo la idea de que “el malestar en
las escuelas estd causado, al menos en parte, por el dislocamiento
entre una forma escolar, una particular organizacion de la escuela,
y las transformaciones culturales, politicas y sociales que est4n te-
niendo lugar. Es decir, no se trata solamente de cémo procesamos
los cambios, sino también de los roces y problemas que introduce
una manera de concebir lo escolar, una configuracién particular
del espacio de ensefianza y aprendizaje, que hoy parece ser menos
eficaz que en otras épocas para tramitar las demandas sociales y
para “contener” (con la ambigiiedad que este verbo sugiere) a adul-
tos y jovenes en el mismo espacio”.
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Notas

! De ahora en adelante FACSO.
21.a Facultad de Ciencias Sociales dicta los profesorados de Comunicacién Social
y de Antropologia Social.

* 3 Cita extraida de entrevista realizada a la directora de 1a escuela.
# Cita extraida de entrevista realizada a una docente de Ia escuela que participd
del proyecto.
5 Cita extraida de entrevista realizada a la directora de la escuela.
§ Idem.
7 Cita extraida de entrevista a una docente de la escuela.
8 VIII Encuentro de Ja Red de Docentes que Hacen Investigacién Educativa, IIT
Encuentro Nacional de Colectivos Escolares y Redes de Maestros que Hacen in-
vestigacién desde la Escuela.
? Cita extraida de entrevista a un alumno de la escuela.
10 Cita extraida de entrevista a una docente de la escuela.
1 Cita extraida de entrevista a la vicedecana de ]a FACSO en funciones durante
el desarrollo de la experiencia analizada.
2 Umpierrez Analfa, directora del Dpto. de Profesorados, FACSO. En “Prograrna
de Trabajo Articulacién Polimodal — Universidad”. Area Pedagégica, Facultad
de Ciencias Sociales, Univetsidad Nacional del Centro. Olavarria, 2003.
B3 Cita extraida de entrevista al Secretario de Extension, Bienestar y Transferencia
dela FACSO en funciones durante el desarrollo de la experiencia analizada.
1 Evaluacién del proyecto de Articulacién Articulacién Polimodal - Universidad
con la escuela analizada en esta experiencia, septiembre de 2008.
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