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ENTREVISTA CON PHILIPPE MEIRIEU
Y ANE MARIE CHARTIER

Nora Altermann
Adela Coria

A. Coria- Voy a comentarles lo que nos trae aqui... Tenemos
una “tradicién” en nuestra historia como Escuela de Ciencias de
la Educacién de la Universidad Nacional de Cérdoba ~hemos
cumplido 56 afios— de preocupacién sostenida por la reflexién
pedagdgica. Y en ese sentido, dialogar con Ud. gracias a la posi-
bilidad que nos brinda el Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia de la Nacién, es una oportunidad muy especial. ..

Nosotros hemos tenido un encuentro particular con su obra,
profesor Merieu. Hace ya cerca de 10 afios, nos llegd la traduc-
ci6én de “Frankestein educador”, que ademas de entusiasmarnos
por su riqueza narrativa, nos incitd particularmente a pensar pr .-
blematicas en las que veniamos trabajando desde lugares tedri-
cos diferentes. Luego pudimos “entrar en didlogo” con otro de
sus libros traducido al espaiiol, “La opcién de educar” que abrié
la posibilidad de pensar el cruce entre la pedagogia y la didacti-
ca. Nos atrapé mucho su fuerte preocupacién por la cuestién
ética, y los desafios que nos propone la “alteridad”. Escuchando
la conferencia —y también en parte lo plante6 Anne Marie esta
mafiana— hay un tema que nos parece provocador y, a la vez
dificil de resolver, que refiere a la tensioén entre ética, pedagogia
y politica. '

Esto se ha dado en los dos casos, con su obra también
Anne Marie, pues ha sido siempre muy provocativo su pensa-
miento en relacién tanto con la historizacién de las practicas de
lectura y escritura, como su analisis del cruce entre la escritura,
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la lectura y las nuevas tecnologias, como desafios contempora-
neos. Bueno, en realidad, los dos plantearon en sus conferencias .
una reflexién que invita a desanudar la tensioén entre ética, peda-
gogia y politica.

Provocativo fue, Philippe, cuando dijo “un ministro de
educacién propone grupos homogéneos, otro ministro, hetero-
géneos, otro, homogéneos...”. Estamos en el nivel de la prictica,
pero son decisiones del orden de las politicas.

A. M. Chartier- Pienso que hay que unir lo que dijo Philippe
recién con una tradicién que es el lugar donde se ha elaborado la
relacién entre practica profesional, reflexién ética sobre el oficio
y critica o compromiso politico, y que es la de los movimientos
pedagédgicos. Yo pienso que el hecho de que Philippe durante
afios haya estado en un movimiento pedagdgico y como director
de la revista Cuadernos Pedagdgicos (Cahiers Pedagogiques) que
fuera una revista generalista no de didictica especializada, ayu-
da a entender mejor el tipo de elaboracién de la reflexion de su
discurso. ¢Estd de acuerdo?

P. Meirieu- Para mi es una pregunta muy dificil, porque yo em-
pecé mis trabajos de una forma mas o menos ingenua. Los pti-
meros trabajos eran sobre la historia de la nueva educacién, es
decir, la creacién de grupos nuevos de educacién.: Un poco an-
tes de la guerra del ‘14, a principio de siglo, con el movimiento
de la escuela des Roches y luego las escuelas nuevas inglesas,
después estuvieron las experiencias alemanas, etc. Yo estaba
convencido que habia una especie de alianza entre el movimien-
to progresista, la izquierda progresista y los movimientos peda-
gogicos y la nocién de colectivo. Y ahi me di cuenta que ese no
era el punto, que la cuestién de lo colectivo pesaba, pero que el
compromiso politico era sumamente heterogéneo y que tenian
posiciones politicas a veces radicalmente opuestas. Porque Fe-
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rriere fue claramente eufemista y Freinet se reivindicaba en Fe-
rriere que habifa sido comunista en vez de haber sido excluido
del partido. Mi primer interrogante fue tratar de salir de esa inge-
nuidad de militante pedagdgico que pensaba que habia una for-
ma de armonia entre la ética, la politica y la pedagogia. Esto fue
asi por razones coyunturales, por la historia reciente que tam-
bién estudia Anne Marie, y estuve implicado en algunos mo-
mentos, y aunque me sentia cercano a ideas progresistas, me
trataban de liberal para mi gran sorpresa, sin que yo entendiera
qué era lo que estaba pasando. Creo que efectivamente hoy hay
una necesidad de clarificar estas cuestiones de articulacién. Para
decitlo rapidamente, en la francofonia en Suiza, en Québec, ac-
tualmente también en Francia, hay una suerte de recusacién de
la pedagogia que viene a la vez de los actos mundialistas radica-
les que consideran a la pedagogia como liberal, y de gente de Ia
derecha tradicional que considera a la pedagogia como subversi-
va.

Hay una gran confusion en la relacién pedagogia heuristi-
ca, tanto en la historia como en la realidad de los debates con-
temporaneos. Y aparte de algunos colegas que tocan el tema,
como por ejemplo Anne Marie, es un tema poco trabajado por
los universitarios porque la historia de las ideas, que para mi es
una especialidad entre comillas, es poco practicada, en las Cien-
cias de la Educacién. Sin entrar en polémicas, yo sé que Anne
Marie no lo va a decir, pienso que en las Ciencias de la Educa-
ci6n hay una fuerte hegemonia de la sociologia, de las sociolo-
gias. Hay un acento fuerte en las didcticas disciplinares, de las
didacticas especializadas. Pero también, aparte en algunas per-
sonas hay cierta pérdida de memoria de la historia, de las rela-
ciones entre pedagogia, critica y politica. Creo que hay mucho
de debate a raiz de esto. Por ejemplo, un reproche a la pedago-
gia, a algunas tendencias conductistas. Yo en mis primeros tra-
bajos ya habia identificado este tipo de tendencias comporta-
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mentalistas que habia mostrado la pedagogia de, por objetivos.
Y algunos otros intelectuales no miran los trabajos que hicimos,
son muy pocos, viven con la idea de que la pedagogia es una
suerte de matrimonio extrafio entre la religiosidad del catolicis-
mo.

La pedagogia es una parte de la confianza viven diciendo
que la pedagogia es una suerte de retofio del catolicismo social.

A.Coria- Ahi hay como una forma pastoral de...

P. Meitieu- Exactamente. Del otro lado se nos reprocha ser gen-
te que anticipa el mejor de los mundos, que puede controlar... Y
es en vano que demos explicaciones sobre el trabajo real, pot-
que no logramos hacernos oir de una manera que sea audible, no
sélo por la opinién publica sino también por nuestros colegas
universitarios de otras disciplinas.

A.Coria- En ese sentido, hay un texto suyo que tiene un titulo
verdaderamente politico y subversivo,”Emilio, vuelve
pronto...jse han vuelto locos!”, y la verdad es que la referencia a
Emilio, la referencia a Rousseau, tiene que ver con esta friccién
entre la pedagogia y la politica...

P.Meirieu- Eso lo asumo, asumo totalmente el hecho de que
Rousseau haya inaugurado una forma de modernidad politica,
aun cuando piense yo que en pedagogia no es Rousseau el que
asume la modernidad pedagédgica. Lo asumo porque el contrato
social es una base del “Emilio”, es un capitulo del “Emilio” y es
el primero en haber formalizado claramente los vinculos entre
pedagogia y politica, en haber trabajado ese vinculo. Es discuti-
ble c6mo lo trabaj6 pero trabajé el lazo politica-pedagogia, in-
cluso las contradicciones. Y luego yo considero que personas
como Pestalozzi, por ejemplo, con trabajos menos conocidos
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para muchos, son los que intentaron poner a prueba de la pric-
tica la teoria de Rousseau. Y bueno, ahi... :

A.Coria- ¢Por qué “Emilio” tiene que volver?

P. Meirteu- Me parecié que no se tenia dimensién lo que el pro-
yecto democratico trafa consigo en materia de educacién. Yo
estoy absolutamente convencido de que es ficil educar en una
cultura teocritica o totalitaria porque el catecismo educativo
esta inscripto en forma oficial. Pero, como dice Marcel Gau-
chet, el surgimiento del fenémeno del proyecto democratico plan-
tea de una manera distinta la cuestién de la educacién porque ya
no es solamente una cuestién de nombre. La cuestién del nom-
bre existe, pero la democracia también plantea la cuestion de la
educacién de una manera distinta. Luego, qué hago yo para de-
cir que hay una modernidad que emerge en este momento, ya
que considera que el proyecto democratico supone pensar la fun-
c16n de la educacién. Una sociedad donde se pretenda educar a
los adultos es una sociedad totalitaria, eso no quiere decir que
los adultos no puedan seguir for.nindose y aprender, pero si lo
hacen es porque los adultos mismos lo deciden. Y pienso que
hay una verdadera cuestién en cuanto a la relacién entre el pro-
yecto democratico y la dificultad de educar. Pienso que hay al-
gunos intelectuales que ante la dificultad de educar en una de-
moctacia cuestionatian incluso el proyecto democritico mismo,
imaginando que el proyecto democritico arruina en cierta for-
ma el fundamento de la educacién y que en ese sentido es peli-
groso para la sociedad. Pero en esa condicién hay también nece-
sidad de educar y de buscar maneras de educar que correspon-
dan a ese sujeto. No querria, no soy de aquellos que considera
que porque la democracia hace dificil la educacién haya que re-
nunciar a la democracia. La Unién Soviética de los afios ’50 o el
Iran de Komehini, ahi no habia educacién. Era claro y los que
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no queran educar en la ideologia dominante eran heréticos, eran
disidentes, ahi no hay problemas de educacién, hay una norma y
nada mas.

A.Coria- En sociedades democraticas pero fuertemente desigua-
les como pueden ser las nuestras, el tema de ese lugar vacio es
que quienes estan en las posiciones mas bajas de subalternidad,
dificilmente puedan ocupar ese lugar vacio. Entonces el proble-
ma del didlogo, esta dificultad que usted plantea en relacién con
el debate que supone educar, se complejiza. Para quienes estin
interpelados a educar, ese didlogo se hace mis dificil. ..

P.Meirieu- Porque la cuestiéon técnica es determinante. La cues-
ti6n de las desigualdades sociales es una cuestién econdémica
con respecto a la cual la educacién evidentemente tiene un mar-
gen limitado de acci6n. Los trabajos de los colegas experimenta-
les muestran que se puede o que el sistema tiene de alguna ma-
nera una posibilidad de accién sobre las desigualdades sociales,
un margen de maniobra débil. Y la cuestién que habiamos plan-
teado en los Cuadernos Pedagodgicos, y que los maestros se ha-
cen desde siempre, es como empezar en cierto modo a crear
condiciones para que los ciudadanos se eduquen. Pero no esta-
mos ea una sociedad absolutamente nueva, es una economia
mundializada en la cual los margenes de maniobra educativa son
sumamente escasos y débiles. Hay intelectuales en Francia que
dicen que Internet va a cambiar la manera de entender el mun-
do. Pero yo no estoy seguro, bueno, no es mi formacién, estoy
muy sensibilizado ante gente como Gilles Deleuze, que sostiene
que en la puesta en redes, rizoma como lo llamaba, se da la po-
sibilidad de hacer existir lugares, lugares de cambio, lugares de
surgimiento, de algo, de lo que no estamos seguros es que ese
algo pueda transformar a la comunidad.
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A.Coria- Tal vez en nuestro pais, en nuestra historia reciente, se
jugd una tradicién que no visualiza del mismo modo que usted
la idea de pedagogia que propuso reformas curriculares en los
afios ‘90 que ban sido caracterizadas como neoliberales o en el
marco de politicas, de discursos, con esa matriz, que postulaban
la idea de la necesidad de formar en un curriculum, comin pero
atender a la diferencia, atender a la diversidad. Esa idea de aten-
der a la diversidad fue interpretada pero, a su vez, tal como esta-
ba planteada llevaba de algin modo a trabajar en particularis-
mos, regionalismos que negaban la universalidad de los saberes
s1 se quiere, y en nombre de la diversidad de algiin modo se
reforzaron diferencias profundas.

N.Alterman- No solamente por las diferencias culturales sino
por las experiencias en la adquisicién de los aprendizajes. Esta
idea de la diferenciacién esti relacionada con los problemas de
aprendizaje, de acuerdo con el punto de vista de quién decide
quién tiene problemas de aprendizaje...

P.Meirieu- Sobre esta cuestién de la pedagogia diferenciada yo
me he callado, incluso en cuanto a desacuerdos, por razones de
solidaridad con colegas que Anne Marie conoce muy bien, y los
callé a esos temas porque estaban tan atacados que yo no quise
sobreabundar. Louis Legrand, por ejemplo, que es un sefior a
quien yo aprecio mucho, pero cuya concepcion de la pedagogia
diferenciada para mi es diferencialista y muy —como decirlo—
conductista.

Si miramos la historia antes de que se llamara pedagogia
diferenciada, habia otros trabajos sobre la individualizacién, la
personalizacion. Pero siempre hubo —me parece— dos corrientes.
Una corriente a la que yo llamo la del diagnéstico a prior, que es
una cortiente que totemiza la diferencia, hay que identificar la
diferencia y brindarle al individuo exactamente lo que le convie-

Revista Piginas 21



ne en funcién de su psicologia, de su actitud, etc. Para-mi es
imposible, es un encierro y, mas atn, contradictorio con lo que
la historia de la psicologia y la filosofia nos ensefian, porque
presupone que el conocimiento precede a la accién, mientras
que en pedagogia muchas veces es la accién la que permite co-
nocer al alumno. Si no, estamos en una especie de huida que va
a llegar al hecho de que se busque permanentemente una suerte
de identidad que va a totemizar la diferencia como forma de
identidad y el efecto de la diferencia va a ser una suerte de en-
cierro. Y esa concepcion yo la vi venir en los afios 80 y discuti
petsonalmente con Louis Legrand diciéndole que habia que pres-
tar mucha atencién, porque era una concepcién que cotre el esgo
de llevar a ciertas derivaciones graves, peto estabamos tan ata-
cados que nunca dije, nunca tomé posicién claramente. Lo hice
mucho mis tarde en forma eufemizada. Pero, junto a esa posi-
cién, hay otra cortiente que yo considero mucho mis dialéctica,
que consiste en conjugar la identidad con lo comun, lo diferen-
te, permanente, y consiste en recentrar la pedagogia en la cultu-
ra. No tengo un nuevo nombre, pero a mi me irritan hoy los
referenciales en términos de competencia. No me irrita el hecho
de que existan, son realmente herramientas, pero el riesgo es
que hagan desaparecer la dimensién cultural.. Pienso que si no
nos sensibilizamos a una concepcion de la pedagogia diferencia-
da que integre esta cuestiéon con la cultura y de una cultura que
no tenga como agregados en el plano antropolégico, no simple-
mente de respetar y totemizar la diferencia, pienso que vamos a
una pedagogia diferenciada liberal, incluso tecnocratica, que
puede ser peligrosa.

N.Alterman- Una pregunta sobre pedagogia diferenciada ¢En
Francia existen actualmente experiencias que puedan poner en
practica esta perspectiva de pedagogia diferenciada? sNos po-
dria relatar algo al respecto?
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A M. Chartier- Las hay, pero son muy recientes y no se pueden
evaluar, hace falta mis tiempo.

N. Alterman- Son muy recientes las experiencias.

A.M.Chartier- Y, hacen falta 5 6 6 afios para poner en marcha un
nuevo modo de funcionamiento, aceitarlo. Yo diria que los ini-
cos paises sobre los cuales tendriamos resultados, son aquellos
donde hubo expetiencias de pedagogia diferenciada en, la ense-
flanza privada, y hay resultados excelentes, pero como es una
ensefianza privada paga, hay una seleccién del piblico y de los
maestros. También hay resultados en los medios populares. Pero
esto tampoco es una prueba, porque alli el equipo docente esta
muy motivado, la gente decidié ir ahi, no es una pedagogia ordi-
naria, comun.

A.M. Chartier- Cuando observamos las pruebas, las evaluacio-
nes, por ejemplo los chicos tienen que ser capaces de entender
un cuento, el relato, el héroe, pero yo digo ¢qué cuento? Cual-
quiera. ¢Coémo cualquiera? Un cuento, Blancanieves, no es lo
mismo que un cuento africano con animalitos que hablan. La
Caperucita y Blancameves no son la misma historia, eso es lo
que dice Philippe cuando dice “hacer desaparecer el objeto cul-
tural, disolverlo”. Estamos apoyados en esa direccién por sa-
bios universitarios, para quienes el problema es el género litera-
rio. Me parece terrible que crean eso... )

A. Coria- Eso significa una tradicién pragmatica que finalmente
se desenraiza de lo cultural, es como planteé Philippe en térmi-
nos de apropiacién de los objetos culturales, de esa manera se

limita la posibilidad de ampliar mundos.

P. Meirieu- La pedagogia cultural, el problema es que la cultura
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queda secuestrada por los reaccionarios y los conservadores que
la secuestraron, diciendo “la cultura somos nosotros” y nosotros
estamos en la posicién de decir que la cultura viva también la
queremos y que peleamos por ello.Pero no siempre eso es muy
visible en el debate educativo porque la pedagogia cultural, no
soy especialista, pero la gente que trabaj6 sobre Brunner, eso a
mi me parece muy interesante. Ahora se empieza a ver en Fran-
cia, pero eso siempre surge en los lugares mas dificiles y margi-
nales, lo cual es casi una constante en la pedagogia. Se empieza
a ver un trabajo muy interesante donde esa pedagogia diferen-
ciada tiene una fuerte dimension cultural, trabaja sobre los gran-
des mitos, los grandes relatos, sobre la geografia, sobre el senti-
do antropoldgico de la palabra, ahi creo que hay cosas muy inte-
resantes. Hay gente que viene del psicoanalisis, hay gente tam-
bién que viene de la antropologia que tratan de mostrar como se
puede tener vias de acceso al saber que no consistan en buscatr
motivaciones artificiales, sino en buscar en el objeto cultural la
posibilidad que sea atractiva y que refina, alin respetando los
caminos distintos. Mi conviccién es que la pedagogia tiene que
dilucidar el estatuto de la cultura y que hay que resistirse al im-
petialismo anglosajén y sobre todo, al conductismo imperialista.
Porque todos los referenciales anglosajones son conductistas,
aunque digan que son constructivistas, al final se observan com-
pottamientos. No se puede salir del conductismo, ahi hay poca
gente que investigue, para salir del conductismo no es el con-
ductivismo lo que sirve sino la pedagogia cultural. Es decir que
es la antropologia la que permite salir del conductismo porque
el constructivismo piagetiano fue recuperado por el conductis-
mo de una manera muy extrafia que transformo la mecanica pia-
getiana para poder hacerla entrar en grillas de observacion con-
ductistas. Los anglosajones son muy fuertes para hacer esto, tie-
nen condiciones técnicas. También es una cosa comercial por-
que permite evaluar mas rapido, permite comparar rapido...
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N.Alterman- Pueden hacer eso en nombre del constructivismo.

P.Meirieu- Yo estoy totalmente de acuerdo con usted pero yo
pienso que el constructivismo fue re-achatado, aplanado, que
ademas, filos6ficamente no pienso que se pueda pensar a Piaget
sin Husserl, porque Piaget permite entender ciertas operaciones
mentales pero todo lo que tiene de la intencionalidad no puede
ser entendido sin Husserl. Mi formacién fenomenoldgica; pien-
so que el enfoque fenomenolégico no puede ser evacuado, y que
cuando se lo evacia, aparecen esas especies de fracturas tecno-
craticas como una masa aplastada.

A. Cora- Bruner, que viene de una tradicién que nace a media-
dos de los 50 en el marco de la psicologia cognitiva, va a dar un
salto permeado por la antropologia, que le hace como rever su
propia obra quizis...

P. Meirieu- Por el momento, de Bruner lo que yo conozco son
intuiciones m4s bien que investigaciones, porque esas investiga-
ciones son de una época anterior, y ahora que se interesa en la
pedagogia cultural hace textos que son intuiciones, intuiciones
muy fecundas, interesantes pero tiene poco sobre la escuela.

N. Alterman- ¢Cémo recuperar el lugar de la pedagogia?

P. Meitieu- Mis trabajos mas recientes que no estin publicados
son trabajos sobre lo que llamo la epistemologia de los textos
pedagbgicos. Tomo textos con algunas cosas, que no son textos
cientificos, son textos de las Ciencias de la Educacién, de Mon-
tessoti, de Freinet y trato de ver qué se juega ahi adentro. Inten-
té ver cuil era el género literario que se presentaba, pero en el
fondo lo que considero es que lo que crea el espacio de la peda-
gogia es una doble afirmacién contradictoria. Por un lado, todos
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los individuos pueden aprender, pero por otro lado, nadie puede
obligar a otro a aprender. Si digo “todos los sujetos tienen que
aprender”, sin decir, “nadie puede obligar a otro a aprender” me
voy para el lado del conductismo y hago psicologia manipulado-
ra. Si sepato estas dos afirmaciones, hay una que me manda a
una psicologia manipuladora y otra que me lleva a contraversio-
nes fatalistas y pesimistas. La dificultad para instalar la pedago-
gia, es decir, para que se puedan mnventar cosas que no sea mani-
pulacién y que tampoco sean fatalismos, es decir vamos a salir
por lo alto. Intenté, por ejemplo, retomar los inéditos de alguien
que no publicé libros pese a haber sido un pedagogo que marco
mucho, que trabajé sobre la lectura, pero no escribié libros, y
uno ve que efectivamente inventa hipétesis de trabajo porque
estd obligado a separarse del psicologismo, por un lado manipu-
lador, y de una constatacién que hace que instrumente una pe-
dagogia de las condiciones y no de las causas. Es decir, que no
se actua directamente sobre el sujeto, pero esa es informacién
fenomenoldgica, no se puede nunca actuar sobre la intencionali-
dad del otro, crear condiciones se puede, pero no puedo actuar
sobre la intencionalidad del otro.

N. Alterman- ¢Y la pedagogia deberia pensar en inventar condi-
ciones?

PMeirieu- Buscar las condiciones, las mediaciones, las proposi-
ciones que permitan que los alumnos aprendan, pero tampoco
recurrir a la manipulacién, en una dificil zona de tensién y tur-
bulencia.

N. Alterman- Porque las condiciones solas no alcanzan...

P. Meitieu- No, pero no se puede hacer mucho mas, yo no puedo
aprender en el lugar del otro, pero tampoco nunca voy a termi-
nat de ayudarlo a aprender.
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A. M. Chartier- La consecuencia politica de lo que dice Philip-
pe, es que los docentes no son nunca correas de transmisién, y
que la forma en que los politicos inauguran las reformas... la
cosa mas importante es que lo hagan de modo que los docentes
se apropien de la réforma. Si no, solo se comprueban fracasos,
se arruina la posibilidad de hacer de modo tal que haya logros.

P. Meirieu- Mis alla todavia, por eso lo estoy entendiendo.

A.M. Chartier- Eso da una idea sobre los problemas de la articu-
lacién entre politico y lo pedagdgico, donde estan los lugares y
los limites de la responsabilidad politica y los lugares y los limi-
tes del poder del pedagogo.

A. Coria- Y ese es lado politico que tiene el acto pedagdgico,

porque siempre tendremos algin efecto, produciremos algiin efec-
to en el otro...
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