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Abstract

El estudio de trayectorias de grupos y sujetos en el campo educativo es
una cuestién de marcado Interés en los tdltimos anos. Diversos autores dan
cuenta de ello refiriendo a programas de investigacién en los que analisis
blografico-narrativos se han adoptado como perspectivas de abordaje de
practicas curriculares. ciclos de vida y reflexividad de profesores. saberes
cotldianos en las aulas y la ensefianza. entre otros problemas de relevancia
(Bolivar, A., 1997; Mc Ewan y K. Egan, 1998; Geoedson, 1., 1997; Bruner, J..
1998: 1988). Con sentidos particulares, el estudio de los académicos en el
nivel universitario ha sido tematizado en trabajos desde los que se han abierto
lineas de indagacién de trayectorias cnfatizando los contextos nacionales y en
algunos casos, los campos especificos de conocimiento (Bourdieu, P, 1984
Le Goff. J.. 1996; Landesman Miklos, M., 1997; Remedi. E., 1997; Gewerc.
A.. 1998). En ese marco de preocupaciones y enfoque se inscribe la investigacién
cuyo objeto fue el reconocimiento de gestos y escenas significativas de procesos
de institucionalizacién de versiones criticas en Pedagogia en la Facultad de
Filosofia y Humanidades de la Universidad Nacional de Cérdoba entre 1960
y 1975, a partir de la reconstruccién de trayectortas y practicas de un grupo
de sujetos que fueran algunos de sus protagonistas centrales.

El presente trabajo expone centraclones clave en el proceso de construccién
de la trama teérico - metodolégica y empirica, soporte y horizonte de esa
indagacién.

Las preguntas y anticipaciones de sentido iniciales

La presente indagacién reconoce como su antecedente un acercamiento
incipiente a procesos de institucionalizacién de practicas pedagdgicas de
avanzada observadas en la primera mitad de la década del 70 en la
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Universidad Nacional de Cérdoba, actuadas de modo hegemonico por un
grupo de pedagogos cuyo pensamientoy produccién fueran caracterizados
como expresién del pensamiento pedagdgico critico en Argentina respecto
de las versiones de inscripcién técnica dominantes.

El rastreo de esas huellas en el ambito especifico de formacién -el
Departamento de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Humanidades-
constituyé el objeto de un renovado interés.

Conjeturé que serfa posible reconstruir algunas facetas de los procesos
de institucionalizacién de la Pedagogia en el campo universitario y sus
vinculaciones con otros -gremial, politico, cultural- entre los afios 1960-
1975, através del estudio de trayectorias de formaciény practicas dedo-
sujetos del grupo generacional que realiza su trinsi:o asadéwmico en la
primera mitad de los afios 60 y es dominante en ese espacio en los 70,
tomando como fuente principal las versiones de esos mismos sujetos
acerca de su historia de constitucién en tanto grupo (Coria, A., 1997).

Se traté de una decisién teéricay metodolégica que adjudic un valor
de signo al cruce entre la temporalidad y la consagracién observada dos
décadas mas tarde, por la que se instituye un nombre enrelacién con la
Cdrdoba de los 70, que habla en nombre de la Pedagogia y de la Didactica
Critica en Argentina (Diaz Barriga, A., 1985: 92, 1, 50, 81).

No fue mi intencién encarar un proceso de reconstruccion de ideas,
Iiegsultado de una indagacién anterior sobre la teméatica (Martinez, S. A.,

93).

Romper lalégica de la constancia que garantiza el nombre propio —el
grupo de Pedagogia y Didactica Critica- contra la “ilusién biogrdfica”al
decir de P Bourdieu (Bourdieu, B, 1997: 82), constituyé un primer desafio,
que implicS iniciar el estudio de trayectorias atendiendo a las relaciones
objetivas entre agentes de un campo enfrentados a un mismo espacio de
posibilidades, ala vez que reconocer signos de la historia de luchas que
son las que van configurando su temporalidad (Bourdieu, B, 1995: 237).
' Los discursos y practicas pedagdgicas criticas en el tiempo de la
indagacién no podian considerarse en mi hipétesis, al margen del
Pposicionamiento politico -en sentido amplio- de los sujetos en el campo
de disputas que constituy6 la vida politico - académica universitaria. El
contexto de Cérdoba se convertia en texto en la Universidad, remitiendo
a procesos politico-sociales revulsivos y que permearon la institucién.
Significé reconocer lo politico como interés hegemonico en el plano social.
. La diversidad y conflictividad de sujetos, instituciones y practicas
implicadas requirié amplitud de perspectivas analiticas, un abordaje
tan conflictivo como su referente.

Fu<? problematicala aproximacidn a versiones de sujetos, varios de
ellos dispersos, desaparecidos y muertos efecto del ejercicio de la violencia
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gubernamental instaurada en Argentina en sucesivos momentos de su
historia reciente, particularmente entre los afios 1975 y 1976.

Para este caso se traté de un horizonte de ausencia que rehusaba
toda aplicacién aprioristica de categorias cuyo valor es no obstante
aceptado en teorias que dan cuenta de la constitucion de la subjetividad.
La historia -en particular, la que se construye desde la oralidad (Aceves
Lozano, J. et al., 1993)- y la que intenta acercarse a micro - procesos
(Guinzburg, C., 1994; Duby, G., 1985; Gonzélezy Gonzalez, L. 1997}, se
presentd como lugar para hablar, came piractica, como fuente principal
para la pradiuccion del texto de la investigacion (De Certeau, M., 1993;
1995), como posibilidad de articular diversas miradas, también, de tratar
con los silencios.

Historia oral y narratividad en la reconstrucciéon de trayectorias
y practicas

Para el cruce entre espacio local, sujetos e instituciones de interés y
el tiempo relativamente reciente de indagacién, los resultados de
investigaciones anteriores se revelaban fragmentarios y dispersos ala
vez que focalizados en procesos politicos o culturales més globales o que
remitian a otros actores ¢ instituciones.

Dadas estas limitaciones y en funcién de los objetivos, la historia
oral constituy6 la via privilegiada para el estudio de las significaciones
adjudicadas por los sujetos -protagonistas y testigos- en su construccién
temporal, a las dimensiones planteadas. Los documentos en archivos,
alguna fotografia, referencias periodisticas, dieron lugar al intertexto, a
la interrogacién de enunciados, reenviaron a la palabra en su relativa
espontaneidad de entrevista. .

No disponia de documentos que dieran cuenta de trayectorias
individuales o grupales. La dimensién de “la experiencia” (Niethammer,
L., 1993), la subjetividad y sus sentidos, se esbozaba asi marginalizada.
Fue factible encontrar palabras puestas en texto escrito no para ser algiin
dia historia, sino obeueciendo a las obligacionesy sentidos de la practica,
en aquel tiempo, en presente. La idea fue reconocer las escrituras
multiples, su valor de huella, centrando la escucha a gestos que las
precedieran, articulados en procesos de significacién.

Se impuso el cruce sistematico de informacién, frente a lo indefectible
del olvido o las transformaciones subjetivas a las que se ven expuestas
las experiencias representadas, en el antes de la practicay el ahora del
recuerdo.

En diversas entrevistas, reconoci la preeminencia de la oralidad en
los procesos de configuracién del grupo en estudio. Se traté asi de
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escuchar palabras producidas desde diferentes lugares y tiempos de
interpretacién, palabras cuyos derroteros fueron universos de sentidos
heterogéneos, hasta el encuentro con aquello que no puede ser simbolizado
-en el “borde del acantilado” como refiere R. Chartier retomando a
Foucault para aludir a

“...la inquietud propia de toda historia que intente esta operacién
limite: dar cuenta en el orden del discurso de la “razén” de las
prdcticas ~tanto de esas prdcticas dominantes, que organizan
normas e instituciones, cormo de aquellas, diseminadas y menores,
que tejen lo cotidiano o manifiestan las ilegalidades”. {Chartier,
R., 1996: 54).

Précticas que van conformando en la historia, muiltiples identidades
-escindidas, ambiguas- de las que se da cuenta en el relato,
constituyéndose alavez en €l. En este sentido retoma Antonio Bolivar a
Paul Ricoeur: *(...) es contando nuestras propias historias como nos
damos a nosotros mismos una identidad. Nos reconocemos en las
historias que contamos sobre nosotros mismos”. La narracién expresa
asi "(...) la autocomprensién de nuestra vida como un relato (...} *
(Bolivar, A., 1997: 157).

Lo que no se puede reconocer en €l desde la subjetividad del narrador
-plasmada enlo univoco del yo narrador- son los signos de esas escisiones,
los miiltiples otros que operan como condicién de constitucién. Las
interrupciones del relato, sus quiebres, sus lagunas, dieron cuenta, en
cierta medida, de huellas de divisién, de identidad fragmentaria y
escindida, posibles de ser escuchadas por el otro entrevistador que
interpreta en simultaneidad. No obturar el despliegue de la palabra,
atender ala vez los soportes corporales y gestuales, fue consigna central
que orientd el trabajo de entrevista en esta perspectiva de la historia
oral.

Fue imprescindible problematizar metodoldgica y éticamente el
encuentro con la narratividad. Mi pertenencia tanto a una posicién
institucional como al campo profesional de los entrevistados, puso en
tensién el canon de la distancia con el objeto de indagacién recortado.
Desventaja y ventaja, conocer y participar en el juego que intentaba
reconstruir. El esfuerzo consistié en potenciar formas de objetivacién,
que requirieron la mediacién de otros sujetos y una sistemaética

Interpelacién teérica al propio sentido comin académico, a la propia
posicién.
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Una lectura de trayectorias y practicas en procesos de
construccién de identidades generacionales

En el trabajo de campo fue cobrando cuerpo la multidimensionalidad
del problemay la necesidad de elaborar un marco interpretatativo de las
progresivas reconstrucciones que iba alcanzando.

Fueron sustantivas las categorias de campo cultural, intelectual y su
articulacion con el politico para comprender relaciones complejas en el
interior del campo universitario, entre éste y otros espacios sociales de
relevancia para la época v para interpretar signos de estrategias y
pricticas. Tambicn, categerias que permitieran inteligir 1a relacién entre
trayectorias, generaciones y construccion de identidades, nticleo de
articulacién tedricay empirica del estudio.

Estos instrumentos analiticos permitieron interrogar las narraciones
de los entrevistados, referenciando lo emergen.» como especificamente
pedagdgico desde la dinamica de otros campos, sin desconocer las
significaciones de los sujetos, articuladas en los relatos orales.

En la perspectiva con que P Bourdieu aborda los movimientos que se
producen en los campos de produccién cultural -analizados de modo
analogo al campo intelectual- reconoci la importancia de interpretar las
elecciones académicas y politico-culturales contra la ilusién de la libertad
para optar que se esbozaba en algunas narraciones.

Atender el espacio de posibilidades que brindaba el campo de
produccién cultural global y el pedagégico enla Universidad, permitié
comprender alos sujetos del grupo en estudio como productores situados
y fechados y auténomos relativamente en relacién con las determinaciones
del entorno econémicoy social. Permitié trazar un sistema de coordenadas
comunes que posicionaba a los contemporaneos objetivamente unos
respecto de otros aunque no se referenciaran mutuamente. El camino
fue identificar “contempordneos” y “discordantes” en el “campo del

presente”, como otra forrma de nominar un campo de luchas, donde el
pasado -algiin oponente- se hace presente si constituye un “envite”, desde
creencias colectivas en torno del interés -“desinteresado™ de consagracién
(Bourdieu, R, 1995: Z.39).

Laimpronta de la “critica” como rasgo definitorio del posicionamiento
de nicleos intelectuales en los 60 -70 en diversos contextos desbordaba
la Pedagogia y en la historia de larga duracién, se reconocia como rasgo
constitutivo en la configuracién de la misma intelectualidad (Le Goff, J.,
1996). Los enunciados “Pedagogos Criticos” o “Pedagogia y Didactica
Critica” en ese campo intelectual debian ser tratados como formas de
nominacién construidas en relacién, y no como apriori. Elloimplica un
cuestionamiento a la idea de la constitucién de la identidad al margen
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del discurso o de las practicas que definen, constrifien o dan posibilidades
a los sujetos.

La identidad debia pensarse entonces en las perspectivas de la
consideracién del otro, de la conflictividad, de la diferencia. Las ideas
desarrolladas por Monique Landesman en su estudio de las identidades
profesionales ponen el acento en que la construccion de las identidades
sociales se fundamentan en las teorias que proponenla division interna
de laidentidad y la dualidad de lo social (Landesman Miklos, M., 1997:
39-53). Eduardo Remedi, en sus indagaciones sobre la identidad de
instituciones y en particular del maestro, remite ala mirada psicoanaliiica
de la escision del sujeto en relacion con el deseo de otro y del papel de lo
imaginario en el que se devuelve en espejo, un reconocimiento, un lugar,
una definicién de si (Remedi, E., 1997).

Estos enfoques exigian asumir una lectura desde la cual el lugar que
un sujeto ocupa en una relacién de pertenencia tiene consecuencias
significativas en la constitucién de la identidad. De las identidades
“heredadas” a las identidades actuadas, media un pasaje en el que la
constante es el movimiento que remite del sujeto al otro y del otro al
sujeto, donde la relativa estabilidad de una configuracién identitaria
dependera de “transacciones diversamente articuladas” (Dubar, C.,
Citado por Landesman Miklos, M., 1997: 44). Herenciay estrategias
son asi privilegiadas en ese proceso.

Los movimientos sociales y culturales no serian explicables en
términos de continuidades, acumulacién y progreso y en ese sentido, las
generaciones constituyen referentes que permiten reconocer clivajes,
rupturas, discontinuidades, siempre que se trabaje atendiendo a las
diferencias en su interior ~de posicién social, de trayectoria-.

En tanto se traté de un grupo generacional de interés particular por
sudinamicidad en la promocién de cambios en la década del 60 y hasta
mediados de los 70 en Cérdoba, fueron necesarias puntuaciones histéricas
especfficas.

Como lorefiere Ménica Gordillo, en los 60 emerge una fuerte identidad
generacicnal por la que ser joven no significa sélo una experiencia vital
sino que otorga una categoria, implica un compromiso de accién, una
mistica comin, ser instauradores de un mundo nuevo (Gordillo, M.,
1996: 189). “Inconformismo  juvenilista” es la denominacién que da Oscar
Teran a este fenémeno que inscribe en el horizonte latinoamericano de
esperanza de un cambio radical (Teran, O., 1993).

Se producen rupturas y complejizaciones de la vida estudiantil hacia
fines de los 60 y avanzados los 70, de las que dan cuenta J. Aricé, H.
Crespoy D. Alzogaray (Aricé, J; 1989; Crespo, H., Alzogaray, D., 1994)
y delas que he reconstruido algunas versiones especificas en la Facultad
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de Filosofia y Humanidades de la Universidad de Cérdoba, en el teatro
de la ciudad que asume su carécter de fiesta, revulsivay contestataria.

P Bourdieuy J. C. Passeronaportan aeste andlisis con su investigacién
acerca de las ideologias estudiantiles en Francia (Bourdieu, P y J.C.
Passeron, 1967). :

Recorté dos planos de interés en esta lectura en relacién con el tiempo
de formacién académica, clave en la constitucién de la identidad
generacional del grupo en estudio: las pricticas estudiantiles en la vida
nniveraitaria coms lugar de wrausmision de la cultura y las practicas
politicas en ese &mbito, permeadas por practicas de creencia.

En cuanto a mi primer interés, los autores permitieron ver que la
identidad conflictiva de practica universitaria, que produce cierta
homogeneizacién, no debia suponer identidad de condiciones de existencia,
siendo central el grado de exposicién a la cultura enla trayectoria socio
- familiar previa de los estudiantes.

Hacia fines de los afios 50, la creciente concentracién del poder
econémico y politico en la capital de la provincia y la expansién del
fenémeno educativo universitario come fenémeno urbano, serian factores
de particular relevancia en relacién con el valor de la opcién universitaria
para la mayoria de los sujetos protagonistas de la historia, procedentes
de poblaciones del interior de la Provincia de Cérdoba, eleccién inscripta
en razones socio - familiares, politicas y culturales, subjetivas, conscientes
o no, heterogéneas. .

La criticidad y la rebeldia se esbozan desde los afios juveniles, con las
formas mas variadas que posibilita el encuentro de la historia socio-
politico-cultural familiar y las situaciones concretas de procesos de
disciplinamiento escolar. Los referentes de adscripciones politicas
familiares y las posibilidades de acceso a diversas expresiones culturales,
marcaran los gestos de varios de los sujetos en formacidn.

Bourdieu y Passeron sefialan que ser estudiante universitario -
privilegio por el que se es “elegido entre los elegidos™ tiene connotaciones
particulares en las practicas institucionales, que suponen un modo
original de vivir el tiempo y el espacio “atrincherados en la autonomia
del tiempo universitario”, paréntesis por el que se escapa en mayor
medida que los profesores del tiempo de la sociedad global, licencia que
permite cobrar la dimensién y certeza del ser estudiante.

En el ‘juego serio y de lo serio” los estudiantes ~“novicios de la
inteligencia” “aspirantes a intelectuales” que “se producen como capaces
de producir” se apropian del “arte de vivir o de dejarse llevar” segin
los modelos intelectuales de mayor prestigio reinterpretados desde la
mentalidad de estudiantes (Bourdieu, Py J.C. Passeron, 1967: 86). Juego
que mas que cualquier otro propone e impone a quienes lo practican la
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tentacién de entregarse a €l, haciéndoles creer que lo que se juega es su
ser.

El contacto con los bienes culturales -necesidades culturales nobles,
guardadas en librerias o bibliotecas- sera producto del acto creador de
la ensefianza de la propensién a consumir el saber, al tiempo que se
dispensa, en el esfuerzo de conseguir que los neéfitos adoren la cultura,
objetivo que se expresara contradictoriamente en la heterodoxia o la
rebeldia, en la “adhesion rebelde a una anticultura”.

Para el grupo en estudio, en articulacién con las respectivas
trayectorias, el tiempo de formacion en la Universidad fue deterrmnante
para la conformacién de un imaginario dador de identicad crupd, cuy o
nudo articulador seria la criticidad y desde alli, la transformaciény las
formas ya contestatarias, en un marco de los avatares de la micro -
politica, que muestra fuertes aunque solapadas tensiones en el plano de
institucionalizacién de los estudios pedagégicos.

En el encuentro entre lo que se observa en los modelos intelectuales
de la época en el marco de la academiay aquellos a los que en algunos
casos se ven expuestos en el ambito de las redes sociales familiares, se
dibuja una estrategia privilegiada. La estrategia de formarse al lado de
un maestro, ocupar la posicién de aprendices de intelectuales, es el
resultado del corto pero intensivo proceso de elaboracién de las maneras
en que se construye el futuro lugar de intelectuales criticos, a través de
su exposicién a practicas estudiantiles, institucionales y formativas de
multiples relacionamientos, de vida universitaria con connotaciones
familiares y amistosas en aquellos tiempos de matricula reducida.

El segundo plano del recorte refirié ala co - presencia de las practicas
de militancia politica. Para P Bourdieuy J.C. Passeron la comunicacién
universitaria es un intercambio de dones en el que cada protagonista
concede al otro lo que espera de €l: “el reconocimiento de su propio don”
(Bourdieu, Py J.C. Passeron, 1967: 90). Idea que fue pista enla medida
que para algunos entrevistados el intercambio de donesy la configuracién
de précticas clientelares habrian sido un rasgo de los intercambios
politico-:.cadémicos universitarios de la época.

Para una lectura de las préicticas de la creencia, fue orientativo el
concepto trabajado por Michel De Certeau, es decir, “(...) no el objeto del
creer (un dogma, un programa, etcétera) (...) una ‘modalidad’ de la
aftrmacién y no su contenido” (De Certeau, M., 1996: 194).

Centré la atencién en el anlisis de las maneras en que se fueron
construyendo esas practicas, los “trdnsitos del creer”y las convicciones
en apuestas diversas (De Certeau, M., 1996: 196).

Lared derelaciones reconstruida en ese plano es amplia, heterogénea
Y presenta variaciones temporales y generacionales.
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Varios son los profesores que impactan enla formacién, quienes son
reconocidos de modo diverso, atin contando con diferencias ideoldgicas.

Pero en afios insistentemente juveniles, rupturistas y heréticos, para
la generacién de pedagogos en estudio, un lugar de constitucién central
en relacion con la manera de mirar y con el contenido de esa mirada,
fueron algunas figuras centrales que operaron como maestros “elegidos™.
En un caso, se esboza una ruta paralela ala académica de adscripciones
y formacién, que tallaya sobre el lado de compromiso critico o critica
comprometida con la transformacién de la universidad y las
desigualdades de la realidad social méas global.

En el 69 se abren las puertas de la Facultad a expresiones complejas,
fuertemente combativas, del clima politico que se vivia enlaciudad. Ciudad
explotada por efecto delas contiendas sindicales, sociales y politicas,
que se expresa en el teatro de la calle a través de las miltiples formas de
la unidad obrero estudiantil que se plasman durante el Cordobazo,
reconociéndose ecos de las luchas estudiantiles que se despliegan -
también en teatros urbanos- en Francia, Alemania, Italiay México, aunque
con sus peculiaridades contextuales.

Las agrupaciones estudiantiles de izquierda se diversifican hasta la
configuracién de un claro campo de batalla en la Facultad de Filosofia
entrados los 70.

Las jévenes pedagogas graduadas a mediados del los afios 60 pasaran
a ser maestros mas netos de las nuevas generaciones en formacién. Las
diferencias comienzan también a explotar, en las calles de la ciudad
universitaria.

Seria posible inscribir parte de las diferencias, en las maneras
particulares en que se construye generacionalmente la pertenencia al
niicleo intelectual universitario, desde las que se escucha y resignifica el
impacto de las luchas y diferencias politicas callejeras, el afuera -grupos
o partidos politicos- €l otro lugar de constitucién de las practicas criticas.

Para esa generacién que se gradita a mediados de los 60, sea como
estudiantes o ya cn ejercicio de la docencia en las catedras después del
69, fue central la apuesta por el proyecto institucional de transformacién
de la Facultad, la creencia en esa posibilidad. Participan en proyectos
politico - académicos. Encaran su disefio pedagégico, la utopia
concretada, la imagen dadora de sentido a 1a versién critico - politica de
la pedagogia. :

Para las nuevas generaciones - y dentro de ellas para quienes habian
asumido diversas versiones marxianas- la perspectiva sera antes que
propositiva, respondiente, contestataria; antes que defensora de los
claustros, impertinente en la desconfianza politica y orientada al derrumbe
de la normatividad y signos de laxitud de los formadores.
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Aqui los nudos de la red se complejizan y la imaginaria unidad
constitutiva, de la mano de los padres fundadores, también se
resquebraja. Las clasificaciones comienzan a tejer de maneras miltiples
en funcién de criterios por cuya legitimidad también se disputa.

La proyeccién interna de la apuesta hegeménica esla cogestién docente-
estudiantil, donde los sistemas de alianzas més transparentes de otrora
se tifien de sospecha. Las préacticas faccionalistas comienzan a esbozarse,
al menos desde algunas percepciones. El niicleo de discusién “posicién
nacional, mirada internacional” tiene su privilegio en la agenda
clasificatoria, que permeara las de peronistas-anti peronistas, nueva

et e

izquierda-reforma; via armada-via pacifica. No sera ya izauirrda-clerecha,
catdlicos nacionalistas-liberales reformistas; radicales-peronistas;
conservadores-liberales.

Pero las practicas de creencia también se jugaron en el plano de la
produccién més estrictamente académica. La atencién a las variantes y
la capacidad inventiva que se jugaba en la singularidad institucional,
tanto de docentes como de estudiantes, permitié reconocer espacios y
formas de manifestacion de realizaciones intelectuales que posibilitan la
libertad y la critica, connotadas por el compromiso. Practicas —definidas
como “maneras de hacer” por De Certeau- y estrategias desde las
connotaciones de laldgica de reproduccién en el campo universitario.
Précticas que se anudan con otras analogas en el campo cultural en
sentido amplio, en el mercado de los bienes simbélicos. Practicas que
podrian leerse como signos de estrategias de distincién.

Lalectura, la escritura, la traduccién, la publicacién y la oratoria se
perfilaban con sus particularidades en las entrevistas como practicas
diferencialmente desarrolladas y articuladas desigualmente en estrategias
de formacién con los maestros.

En el campo cultural y académico adquirian una importancia creciente
las revistas para la auto reproduccién como intelectuales criticos,
Proyectandose en textos que circulan con el destino del consumo y el
efecto de consagracién, apuestas no siempre conscientes.

Tara el grupo en estudio, se configuran como practicas constituyentes
de una cierta identidad. Las practicas de escritura no fueron
generalizadas, aunque leidas en tiempos institucionales en que no
constituian requisito, pueden considerarse inicidticas. Se escribe si en
Proporciones para actuar en relacién con actores préximos, maestros 'y
Pprofesores del sistema educativo provincial y de otras Facultades de la
Universidad Nacional. El valor de la oralidad, aprendizaje temprano en
los procesos de transmisién, es prevaleciente.

Desde los cruces categoriales aludidos, he reconstruido algunas huellas
de un pasado institucional y de sujetos no reconocibles desde la conciencia
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inmediata que reflexiona sobre si misma. El proceso de
institucionalizacién de la version de pedagogia y didactica critica
comprometida con un proyecto politico - académico se revela sinerénico
a procesos de transmision inter e intra generacionales €n constante
entrecruzamiento con y contra los movimientos institucionales
universitarios, constituyéndose redes de las que fue posible reconstruir
algunos puntos nodales y parte de la complejidad de su entramado. La
red dela transmisién generacional que al estilo clasico de Emile Durkheim,
nos permite entender la educacién como la transmisién de las viejas a
las jévenes generaciones, A~ modele. de unideal politicoy moral. La
rod de tesswisids gue no tratara soélo con procesos conscientes ni
centralmente se definira por sus contenidos, sino por los gestos.

La muerte y el exilio -interno y externo- marcan un corte real y
simbélico a la hegemonia de la versién critico - politica enla pedagogia en
la Universidad de Cérdoba abonada largamente desde las historias
individuales y grupal de esta generacién. Hoy, constituye el lugar de 1a
palabra que se quiebra en el relato, el espacio para el silencio, un lugar
de reflexién sobre los limites de las apuestas y las creencias.

El problema del sentido en procesos de escritura

Un problema emergente en el acto de escritura de los resultados de
una indagacién que reconoce la narratividad como forma en quelos sujetos
dan cuenta de su historia, es encontrar un camino textual que no pierda
ese registroalavez que logre articularlo en otro nivel.

Se trata de resolver el pasaje de la oralidad a la escritura, con la
mediacién de procesos interpretativos que aspiran a recoger hilos de
sentido, siempre hipotéticos. Sentido que, al decir de Rolland Barthes,
no es obvio, atrapable de modo directo, sino que revela su caracter
“obtuso”, que “(...) se me da por ariadido, comoun suplemento que mi
inteleccién no consigue absorber por completo, testarudo y huidizo a
la vez, lisoy resbaladizo” (Barthes, R., 1995: 51-65).

Toda i:nagen -y enlas representaciones de eso se trata- es polisémica
e implica, subyacente alos significantes, “(...) una cadena flotante de
significados”, algunos reconocidos, otros ignorados, y en interpretacién,
provocan incertidumbre e inquietud, precisamente por lo erratico del
sentido. :

Los dispositivos analiticos construidos pretendieron reconocer la
ambigiiedad constitutiva de las narraciones, combinando para ello

procedimientos etnograficos y de analisis de discurso, con un horizonte
de escucha psicoanalitica.
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Sin embargo, el problema subsiste en acto de escritura. Fue entonces
necesaria la eleccién entre alternativas al interior del género narrativo.
El esfuerzo consistié en producir un texio que mantuviera la impronta
narrativa de los relatos orales, preservara lo que para Roger Chartier
constituye la singularidad de las construcciones histéricas, un relato
entre otros, pero que mantiene una relacién especifica con un pasado
que fue (Chartier, R., 1992: 86), ala vez que dejara un lugar a la produccién
de efectos de sentido, consistentes con los niveles interpretativos
alcanzados.

El camino elegido fue la escritura de un texto que asurni la forma oL
una teatralizacién, con disrupciones de voces inoiiiypics —icoricas,
literarias, historiograficas- que abrieron campos de sentido al interpelar
el eje narrativo que recuperaba las voces de los protagonistas.

En elrelato del proceso aqui esbozado, esta alternativa fue dejada de
lado por exigencia de sintesis, y una vez mas, nos enfrentamos a la
ausencia de la palabra de los sujetos. Una vez mas, nos enfrentamos ala
distancia que tensa toda investigacion al mostrarse en escritura, que
borra, que desdibuja al re-crear, los nombres y trazos —complejos, sutiles,
pasionales- de los sujetos y sus practicas.
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