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RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar el origen y
la evolucién de los Cursos Superiores de
Tecnologfa (CSTs) en Brasil, destacandolos como
modalidad de oferta de graduacion, asi como las
caracteristicas de su proceso expansionista, en el
pais, en el periodo post-ley de Directrices y Bases
- LDBn® 9.394 - en vigor en el pais, desde el 20
de diciembre de 1996. El texto esta organizado en
cuatro partes, ademds de las consideraciones

1 A discussio feita neste artigo se insere no contexto mais
amplo da pesquisa intitulada “Expansio dos Cursos
Superiores de Tecnologia no Brasil: uma andlise das
tendéncias e controvérsias no petiodo pés-LDB 9.394/96
(1997-2012)”, financiada pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq/Brasil).
O estudo vem sendo desenvolvido no ambito do Grupo
de Estudos de Politicas de Avaliacio da Educacio
Superior (Gepaes), coordenado pelo autor e sediado na
Faculdade de Educac¢io da Universidade de Brasilia/Brasil.

2 Professor do Programa de Pés-Graduagdo em Educagio da
Universidade de Brasilia, onde desenvolve pesquisas no
eixo tematico “Avaliagdo Institucional e suas Implicagdes
na Gestio da Educagio Superior”.
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iniciales y finales. En la primera parte se discuten
los antecedentes histéricos y legales de la
implantacién de los CST en Brasil, destacandose
el pionerismo y aspectos conceptuales y legales
del curso de Ingenierfa de Operacién. La segunda
aborda la instalacién de los CST en el segmento
de la graduacién, en el pafs, considerando los
factores politicos y econdémicos que propiciaron
su instalacion en el pais, a finales de la década de
1960. En la tercera parte del texto el foco de la
discusion es la insercion de esos cursos en el
marco El contexto de la reforma de la educacién
profesional y tecnoldgica, ocurrida a partir de la
década de 1990, dando relieve a su organizacién
por el Catilogo Nacional de los Cursos
Superiores de Tecnologia, creado en 2006 vy
actualizado en 2010. La ultima parte trata del
proceso expansionista de estos cursos En Brasil,
en el perfodo entre 1997 y 2013, considerando
datos estadisticos al respecto, la politica definida
en el pafs para el sector y su relacion con el
escenario mas amplio de la graduacion.
Palavras-chave: Educacién Profesional vy
Tecnolégica, Educacion Superior, Oferta de
grado.

ORIGEN, EVOLUCION Y EXPANSION
DE LOS CURSOS SUPERIORES DE
TECNOLOGIA EN BRASIL

RESUMO

O objetivo deste artigo ¢ analisar a origem e a
evolugido dos Cursos Superiores de Tecnologia
(CSTs) no  Brasil, destacando-os como
modalidade de oferta de graduagio, bem como as
caracteristicas do seu processo expansionista, no
pais, no perfodo pés-Lei de Diretrizes e Bases —
LDBn® 9.394 — em vigor no pais, desde 20 de
dezembro de 1996. O texto esta organizado em
quatro partes, além das considera¢des iniciais e
finais. Na primeira parte sio discutidos os
antecedentes histéricos e legais da implantagio
dos CSTs no Brasil, destacando-se o pioneirismo
e aspectos conceituais e legais do curso de
Engenharia de Operagdo. A segunda aborda a
instalacio dos CSTs no segmento da graduagio,
no pafs, considerando os fatores politicos e
econdmicos que propiciaram sua instalagdo no
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pais, no final da década de 1960. Na terceira parte
do texto o foco da discussdo ¢é a insercdo desses
cursos no contexto da reforma da educacio
profissional e tecnoldgica, ocorrida a partir da
década de 1990, dando-se relevo a organizagio
deles pelo Catilogo Nacional dos Cursos
Superiores de Tecnologia, criado em 2006 e
atualizado em 2010. A ultima parte trata do
processo expansionista desses cursos no Brasil,
no periodo entre 1997 e 2013, considerando
dados estatisticos a respeito, a politica definida no
pais para o setor e sua relacdo com o cenario mais
amplo da graduacio.

Palavras-chave: Educacio  Profissional ¢
Tecnologica, Educacio Superior, Oferecer grado.

ORIGIN, EVOLUTION AND
EXPANSION OF THE HIGHER
TECHNOLOGY COURSES IN BRAZIL

SUMMARY

The objective of this article is to analyze the
origin and evolution of the Higher Technology
Courses (CSTs) in Brazil, highlighting them as
modality of graduation offer, as well as the
characteristics of its expansionist process, in the
country, in the post- Law of Guidelines and
Bases - LDB No. 9.394 - in force in the country,
since December 20, 1996. The text is organized
in four parts, in addition to the considerations
Initials and endings. The first part discusses the
historical and legal antecedents of the
implementation of the CST in Brazil, highlighting
the pioneering and conceptual and legal aspects
of the course of Operation Engineering. The
second deals with the installation of CSTs in the
graduation segment, in the country, considering
the political and economic factors that led to its
installation in the country in the late 1960s. In the
third part of the text the focus of The discussion
is the insertion of these courses in the context of
the reform of professional and technological
education, which began in the 1990s, giving
prominence to its organization by the National
Catalog of Advanced Courses of Technology,
created in 2006 and updated in 2010. The last
part deals with the expansionary process of these
courses In Brazil, in the petiod between 1997 and
2013, considering statistical data in this respect,
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the country's defined policy for the sector and its
relation to the broader scenario.

Keywords: Professional and Technological
Education,  Higher  Education,  Graduate
Trainning.

CONSIDERACOES INICIAIS

O objetivo deste artigo ¢ analisar a
origem e a evolugao dos Cursos Superiores
de Tecnologia (CSTs) no Brasil, destacando-
os como modalidade de oferta de graduacao,
bem como as caracteristicas do seu processo
expansionista, no pafs, no perfodo pés-Lei de
Diretrizes e Bases — LDBn® 9.394 — em vigor
no pafs, desde 20 de dezembro de 1996.

Do ponto de vista tematico, a
reflexdo situa-se no contexto das politicas
definidas para a educacdo superior’ brasileira,
nas duas ultimas décadas. Neste cenario,
considera-se a flexibilizacdo apontada pela
referida lei para a diversificagio de
instituigoes e cursos superiores no pafs. A
discussao proposta parte da tese de que o
surgimento, a natureza e o processo de
expansao desses cursos no Brasil se inserem
no complexo e heterogéneo cenario da

3 De acordo com Weber (2012), na formulagio do Sistema
Nacional de Avaliacio da Educacio Superior (Sinaes), em
2003, no Brasil, a expressio ensino superior foi
substituida por educagdo superior com a finalidade de
destacar a dimensio formativa e educativa inerente a
formacdo nesse nivel educacional, bem como ressaltar o
compromisso com o uso social do conhecimento, na
perspectiva de aprofundamento da constru¢io da
cidadania e da democracia. Essa mudanca apresenta a
educacio como direito e como bem piblico, em um plano
mais geral e, em um plano mais especifico, a educacio
superior como tendo a missio de “formar cidadios,
profissional e cientificamente competentes ¢ a0 mesmo
tempo, comprometidos com o projeto social do pais”
(INEP, 2005, p. 10). E importante frisar que essa
redenominacio nao foi apenas da nomenclatura, mas diz
respeito, sobretudo, ao reconhecimento do papel da
educaciio superior como espago para formagdo e critica.
Em consequéncia, neste artigo, a expressdo ensino
superior serd utilizada quando nos referirmos a perfodos
anteriores ao sancionamento da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional n® 9.394/96 de 20 de dezembro de
1996, e educagdo superior a época posterior a
promulgagio da referida lei.
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educacdo superior, que combina uma

diversidade  crescente de  institui¢oes,
docentes, alunos, propostas, fungdes e
orientacdes.

Um grande numero de estudos
indica uma expansao quantitativa dos
sistemas de educagdo superior ¢ 0 aumento
de sua relevancia na ordem social do mundo
contemporaneo, em meio as  tensoes
inerentes a relacao publico/ptivado instalada
em seu interior e a diversidade de propostas
que neles ganham vida (Guadilla, 2008;
Morosini, 2011; Sguissardi, 2015; Sousa,
20006; 2012). Ao manter complexas relagdes
com os sistemas, economico, politico e
social, esse nivel educacional tem se
mostrado como fator basico no processo de
transformagdo social e ndo apenas um
simples reflexo das relagbes economicas,
sociais e culturais que o determinam (Sousa,
2013, 2015).

Nesse cenario, a investigacio dos
CSTs ganha relevancia, visto que eles
traduzem a opg¢ao pela expansio de
graduagoes tecnoldgicas, ofertadas por um
expressivo numero de instituicGes, dotadas
de caracteristicas bem distintas e peculiares
tanto no setor publico quanto no setor
privado.’

Estruturalmente, o presente texto
esta organizado em quatro partes, além das
consideragdes iniciais e finais. Na primeira
parte sio discutidos os antecedentes
histéricos e legais da implantagao dos CSTs
no Brasil, destacando-se o pioneirismo e
aspectos conceituais e legais do curso de

4 Sdo muitas as diferencas entre as instituicGes de educagio
superior (IES) no Brasil, especialmente quando se busca
um contraste entre os setores publico e privado. No
ambito deste ultimo, uma IES pode diferenciar-se de outra
sob diversos aspectos formais e, quanto a sua organizagio
académica pode ser universidade, centro universitario,
faculdades integradas ou estabelecimento isolado. Além
disso, pode distinguir-se como entidade de fins lucrativos
ou nio, sendo um estabelecimento laico ou confessional.
Em sintese, as IES brasileiras, publicas e privadas, podem
variar quanto a organizagdo académica, cursos ofertados,
graduacio, pos-graduagio, existéncia ou nio de atividades
de pesquisa e extensio e titulacdo docente (Sousa, 2012).
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Engenharia de Operagao. A segunda aborda

a instalacio dos CSTs no segmento da
graduacido, no pais, considerando os fatores
politicos e econémicos que propiciaram sua
instalagdo no paifs, no final da década de
1960. Na terceira parte do texto o foco da
discussao é a insercao desses cursos no
contexto da reforma da educagdo profissional
e tecnolodgica, ocorrida a partir da década de
1990, dando-se relevo a organizacao deles
pelo  Catilogo Nacional dos Cursos
Superiores de Tecnologia, criado em 2006 e
atualizado em 2010. A dltima parte trata do
processo expansionista desses cursos no
Brasil, no periodo entre 1997 e 2013,
considerando dados estatisticos a respeito, a
politica definida no pais para o setor e sua
relacito com o cendrio mais amplo da
graduacio.

ANTECEDENTES HISTORICOS E
LEGAIS DOS CSTs NO BRASIL

Em uma perspectiva histérica, na
legislagdo educacional brasileira é possivel
encontrar diferentes denominacOes sobre a
educacdo profissional e tecnoldgica, as quais
traduzem distintas nuances dessa modalidade
educacional. Para Fidalgo e Machado (2000),
tais denominacdes sio diversas: ensino
técnico, ensino  profissional,  educagdo
profissional, formagao profissional, educagio
técnica, qualificagdo profissional, educacio
profissional técnica, educagdo profissional
tecnolégica e  educagio  profissional
tecnologica, que ¢é a mais recente e
abrangente, em termos epistemolégicos.

O reconhecimento do sentido e
alcance da nomenclatura atual — educacio
profissional e tecnolégica — conforme
legislagio em vigor é relevante para uma
adequada compreensdo da origem e evolugao
dos CSTs no Brasil, de maneira articulada a
diversos fatores de natureza politica, social e
economica das décadas de 1960 e 1970.
Nesse  periodo, ocorreram  mudangas
significativas na consolidagao desses cursos e
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grandes debates que contribuiram para a
revisao de seus pressupostos e objetivos.

Com a criagdo da primeira Lei de
Diretrizes e¢ Bases do pais — LDB n°
4.024/61 (Brasil, 1961) — algumas mudancas
sao implementadas no sistema de ensino
superior da época permitindo, dentre outras
medidas, a criacdo de cursos diferenciados.
Neste sentido e com base no artigo 104 da
referida lei’é criado o curso de Engenharia de
Operagio, por meio do Parecer 60/63 do
Conselho Federal de Educagio/CFE (Brasil,
1963), considerando que havia outro
dispositivo que disciplinava a organizacio das
varias modalidades dos cursos de engenharia
— Parecern® 280/ 62°(Brasil, 1962).

O curso de Engenharia de
Operagao era de curta duragao e tinha o
intuito de atender as demandas da inddstria,
sobretudo da automobilistica. Em virtude do
desenvolvimento tecnolégico, o perfil do
profissional desejado era o de um trabalhador
capaz de lidar com situacoes voltadas para o
cotidiano da producio, face as atividades
praticas que emergiam de um setor em
ascensio. FEle visava suprir gradativa e
crescentemente as necessidades de dirigentes,
supervisores e condutores de operagoes
industriais, contando com um curticulo
minimo de trés anos fixado pelo Parecer CFE
n® 25/65 (Brasil, 1965). Defendendo uma
formacao profissional-tecnoldgica,
predominantemente pratica e necessaria 2

5 O artigo 104 da LDB 4.024/61 trata da organizacio de
cursos ou escolas experimentais, com curriculos, métodos
e periodos escolares proprios.

6 O Patecer CFE n° 280/62 (Brasil, 1962) fixa o curriculo
minimo e determina a duragdo do curso de Engenheiros
Civis, Engenheiros Mecanicos, Engenheiros Eletricistas,
Engenheiros Metalurgistas, Engenheiros de Minas,
Engenheiros Navais e Engenheiros Quimicos. Os
conteudos de cada curriculo foram divididos em dois
grupos: matérias basicas e matérias de formagio
profissional. Cada grupo, e principalmente o de formagéao
profissional, poderia ser complementado com outros
conteidos de modo a dat énfase a determinados dominios
da Engenharia ou da Tecnologia, permitindo maior
especializagdo das respectivas profissdes.
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condugao dos processos industriais, esse

curso nao deveria e nem poderia ser criado
fora dos meios industriais. A regulamentacio
do seu funcionamento em estabelecimentos
de ensino de engenharia ocorreu pelo
Decreto Federal n® 57.075/65 (Brasil, 1965).
Para a obtenciao do diploma, o nimero de
horas nao deveria ser inferior a 2.200 dadas
em aulas tedricas e praticas, sendo o curriculo
complementado com disciplinas especificas
para cada modalidade.

Todavia, os cursos de Engenharia
de Operagio duraram apenas
aproximadamente dez anos, fato que se
explica por duas razoes basicas: (i) curriculo,
quase que exclusivamente, dedicado a
engenharia mecanica, embora tivesse que
contemplar componentes curriculares
voltados para elétrica e eletronica; (i) reagdo
dos engenheiros a  denominacio de
“Engenheiro de Operacao” aos novos
profissionais, alegando que a nomenclatura
atribuida aos ultimos poderia gerar confusoes
e permitir abusos em prejuizo dos servios
prestados na area. Em 1972, uma comissao de
especialistas constituida pelo Ministério da
Educacio (MEC) recomendou a extingao, de
forma gradativa, desses cursos, pelo fato de o
profissional formado por eles ndo ter mais
espaco nas industrias. A comissio também
propos alterar seu nome para Engenharia
Industrial, com a elaboragio de um novo
curriculo e cargas horarias similares as outras
habilitagbes da engenharia. Tal proposta foi
analisada pelo Parecer CFE n° 4.434/76
(Brasil, 1976), que acatou as recomendagoes
feitas pela comissao, ressaltando que havia
dois perfis de profissionais de nivel superior,
os engenheiros e os tecnélogos.’

7 O cargo de tecndlogo aparece caracterizado na
Classificagdo Brasileira de Ocupagdes (CBO), criada pelo
Decteto Federal n° 94.664/87 (Brasil, 1987), com a
seguinte descri¢do: “estudar, planejar, projetar, especificar
e executar projetos especificos da area de atuagdo”.
Entretanto, esta versio da CBO foi substituida e atualizada
em 2002, pela Portaria n® 397/02. Esta inclui o exetcicio
profissional do tecnélogo, formado em curso superior de
nivel tecnoldgico, com atribuigdes ampliadas desde o
planejamento de servigos, a implementagio de atividades a
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A Resolugio CFE n° 05/77 (Brasil,
1977) revogou o curriculo do curso de
Engenharia de Operacdo, prevendo a data
limite de 1° de janeiro de 1979 para a
suspensao dos concursos vestibulares desse
curso, devendo as instituichbes que Os
ofertavam resguardar o direito dos alunos
matriculados. Elas  deveriam,  ainda,
comunicar ao CFE as providéncias tomadas
para a extingdo dos seus cursos, o que
permitiu sua conversio em outros voltados
para a formacio de tecndlogos ou em
habilitagbes do curso de engenharia. Em
termos praticos, as universidades poderiam
extinguit o curso de Engenharia em
Operagao ou converté-lo em habilitagées do
curso de engenharia, estabelecidas pela
Resolugio n® 48/76(Brasil, 1976). Por sua
vez, as instituicOes isoladas poderiam: (i)
extinguir as modalidades do referido curso,
fazendo o remanejamento das  vagas
correspondentes; (i) transforma-lo em cursos
de formacio de tecndlogos em dreas afins,
mantido o nimero total anual de vagas; (iii)
converter suas modalidades na habilitacao
Engenharia Industrial.

INSTALAGCAO DOS CSTs NO
CONTEXTO DA EDUCACAO
SUPERIOR NACIONAL

A compreensao da implantagao dos
CSTs na década de 1960, no pais, requer
analisa-la como parte das decisdes, de cunho
economico e politico, tomadas pelo Estado
brasileiro (Brandao, 2009). Nessa época, o
pals se vé pressionado a caminhar em um
sentido  especifico da  modernizagao,
relacionado aos interesses da nagdo que
avangava com seu pensamento hegemonico
nas esferas politica e econémica — Estados
Unidos. O desenvolvimento pretendido nao
estava atrelado apenas a economia, mas

administracdo e geréncia de recursos, a promogio de
mudangas  tecnoldgicas até o aprimoramento das
condigbes de seguranga, qualidade, saude e meio ambiente.
(Brasil, 2002a)
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também a ciéncia, a tecnologia e ao sistema

educacional. Além disso, a implantagao do
regime militar, que teve origem com o Golpe
de 1964, gerou retrocessos e impedimentos,
sobretudo, no que se refere a economia, que
se tornou cada vez mais dependente de
outros pafses. Ao mesmo tempo, 0 mesmo
governo adotou medidas que restringiam as
liberdades das universidades, dando inicio a
um  processo de modernizagdio  das
instituicdes de ensino superior que atingiam,
diretamente, as estruturas institucionais, em
termos de gestdao, bem como a pesquisa.

Para Favretto e Moretto (2013) o
desenvolvimento das graduacoes tecnoldgicas
tem suas raizes na Reforma Universitaria de
1968, instituida pela Lei n® 5.540 (Brasil,
1968), ao propor a instalagio e o
funcionamento de cursos profissionais de
curta duracdo. Sendo assim, essa reforma deu
origem aos CSTs como um modelo de ensino
superior alternativo ao modelo universitario,
oferecendo  cursos com  flexibilidade
curricular, mais praticos e rapidos, para
atender as demandas empresarias e de
desenvolvimento, respaldando-se nos artigos
18 e 23 da lei. Assim, os CSTs comecaram a
ser ofertados na educagdo profissional do
pafs, com mais for¢a, nos anos 1970, em
funcao da necessidade de formacio e
qualificacdo de trabalhadores para o modelo
de  industrializacao e  modernizacio
desenhado pelo governo brasileiro, na década
anterior (Takahashi, 2010).

Em 1969, o Decreto-Lei n® 547
(Brasil, 1969) autorizou a organizagio e o
funcionamento dos cursos profissionais de
curta duragdao. Nesse mesmo ano, por meio
do Decreto-Lei de 06 de outubro de 1969, o
governo do estado de Sao Paulo cria como
entidade autarquica o Centro Hstadual de
Educagao Tecnolégica de Sao Paulo que,
conforme o estabelecido no artigo 2° do
Decreto 1.418, de 10 de abril de 1973
(Governo de Sao Paulo, 1973), passa a
denominar-se Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza.
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Por meio do Parecer n® 50/70, o
Conselho Estadual de Educacio de Sao
Paulo autorizou o funcionamento dos
primeiros cursos de tecnologia da referida
instituicao, cujo egresso seria responsavel por
preencher a lacuna existente entre o
engenheiro e a mao de obra especializada. No
mesmo ano, o Parecer CFE n° 278/70
determinou que esses cursos niao deveriam
ser denominados como de curta duracio,
mas de duracio média. Disso depreende-se
que os CSTs seriam caracterizados nao por
sua duracdo, mas pelo perfil profissional
delineado ao longo de sua realizacio.

Todavia, é preciso ter clareza que a
expansdao da oferta dos CSTs, no inicio da
década de 1970, inclui-se no contexto
ideolégico  que  deveria  inspirar  a
universidade. Desse ponto de vista, a
implantagao gradativa dos cursos de curta
duracido serviria de subsidio para integrar a
universidade a realidade, fundamentada nas
necessidades da comunidade. Por outro lado,
as transformacoes socio-economicas da
época provocaram mudangas no mercado de
trabalho, exigindo pessoal qualificado para
atender as demandas, visando atender ao
modelo econémico da época.

Neste contexto, ganha destaque o
Parecer n° 1.060/73 (Brasil, 1973), que trata
da formacao de Técnicos Mecanicos de Nivel
Superior, na modalidade Manutengdo e
Operagao Industrial. Nele era destacada a
conveniéncia de que os cursos técnicos de
nfvel superior na area de Tecnologia
passassem a ser chamados  “Cursos
Superiores de Tecnologia” e seus diplomados
de “Tecndlogos”. Era subjacente a esta
proposta a ideia de que a denominagdao dada
aos egressos dos cursos traduziria melhor o
profissional formado em uma instituicio que
visava a forma¢ao de um especialista em
determinado ramo da tecnologia. Nesse
mesmo ano, foram aprovados pelo CFE os
seguintes cursos: (i) Formacao de Tecnoélogos
Mecanicos de Nivel Superior; (if) Formagao
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de Tecndlogos de Nivel Superior em

Processamento de Dados; (iii) Formacao de
Tecndlogos em Analise Quimica Industrial
em Nivel Superior. Para Takahashi (2010), as
novas diretrizes contribuiram para que, entre
1973 e 1975, os cursos de curta duracio
fossem  expandidos, passando a  ser
ministrados em dezenove instituicbes, sendo
a maioria universidades e instituicOes
federais. A época, havia vinte e oito novos
cursos: dois na Regido Norte, oito na
Nordeste, nove na Sudeste, trés na Sul e seis
na Centro-Oeste. Porém, ainda conforme o
autor, neste contexto de expansao, ainda que
o Projeto Setorial n°® 15, do II Plano Setorial
de Educacao e Cultura (1975-1979) tenha
reforcado o incentivo aos CSTs visando sua
melhoria, as recomendacbes niao foram
amplamente acatadas, gerando a oferta de
cursos sem os requisitos minimos necessarios
para a qualidade esperada. Por sua vez,
Vitorette (2001) afirma que o ndmero de
cursos superiores de curta duragdo cresceu
rapidamente, no Brasil, atingindo, em 1980,0
expressivo total de 138 cursos.

E neste contexto que a Resolucdo
CFE n° 12/80 (Brasil, 1980) dispbe sobre a
nomenclatura dos CSTs nas areas de
Engenharia, Ciéncias Agrarias e Ciéncias da
Satde. A luz desse dispositivo legal, cada
CST poderia abarcar varias modalidades,
correspondentes a setores mais especializados
que constituissem seu objetivo. Em termos
de titulagdo, o profissional formado receberia
a denominacio de tecndlogo, com a
qualificacdo e a modalidade dada pelo
respectivo curso.

Nos anos de 1980, muitos CSTs
foram extintos no setor publico, passando o
crescimento de sua oferta a ser feita nas
institui¢oes privadas. Todavia, em um cenario
de estabelecimentos com perfis bastante
diferenciados, nem sempre isto se deu por
vocagao, mas para aumentar o nimero de
cursos superiores oferecidos, visando a futura
transformagao daqueles em universidade,
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conforme relata o Parecer N° 436/2001
(Brasil, 2001), emitido pelo CNE. Para

Andrade (2009), do final da década de 1980
até a década de 1990, as instituicOes
superiores privadas, em sua maioria de
pequeno porte, passaram a se credenciar
como universidades a partir de processos de
fusdo, como estratégia para ter autonomia
para criagao e extingao de cursos. Assim,
passou a existir um grande nudmero de
universidades privadas nao confessionais,
também interessadas na oferta dos CSTs.

OS CSTs E A REFORMA DA
EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Ainda que dedique um capitulo
especifico a educacido profissional, dentro do
titulo que se refere aos nfveis e modalidades
de educacio e ensino, com énfase ao
desenvolvimento de competéncias
profissionais, a LDB n° 9.394/96 é omissa
em relagdo a expressao “Cursos Superiores
de Tecnologia” (Souza, 2012). Essa omissao
ocorre em um contexto de uma expressiva
reforma de educagdio profissional e
tecnolégica ocorrida no pafs, a partir da
década de 1990, e que foi acompanhada de
varios instrumentos normativos. Na pratica, a
reorganizacdo dessa modalidade trouxe uma
nova perspectiva de ingresso a educagdo
superior no Brasil.

A instituicdio  das  Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagido
Profissional de Nivel Tecnolégico, por meio
da Resolugao CNE n° 3/2002 (Brasil, 2002b),
em 2002, permitiu direcionar a organizagao, o
funcionamento dos CSTs e a definicio dos
critérios e dos objetivos da educagio
tecnolégica, em uma perspectiva mais ampla.
Desse ponto de vista, elas constituiram uma
tentativa de romper com o preconceito
histérico nacional de associar a educacao
profissional a formacdo de classes sociais
menos favorecidas. Além disso, revelam a
compreensao de que a educagdao profissional
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de nfvel superior ¢é “fundamentada no
desenvolvimento do conhecimento

tecnolégico e na realidade do mundo do
trabalho.” (Takahashi, 2010, p. 392)

Em 2008, ocorreram significativas
alteragbes em dispositivos da LDB n°
9.394/96, com vistas a redimensionar,
institucionalizar e articular as acbes da
educacio profissional e tecnologica. A Lei n°.
11.741/08 (Brasil, 2008) alterou o capitulo IIT
do titulo V daquela lei, que antes era “Da
Educacao Profissional” para “Da Educacio
Profissional e Tecnoldgica” e atualizou as
nomenclaturas dos cursos e programas
previstas no Art. 39, § 2° Inciso II, “de
educacao profissional de nivel tecnolégico”
para “de educagao profissional tecnolégica de
graduacio e pés-graduacio”. E no contexto
da reforma da educagio profissional e
tecnolégica que os CSTs ganham maior
importancia e experimentam uma grande
expansao, como abordado na proxima se¢ao
deste artigo.

Para Souza (2012), no contexto da
reforma em questdo, o primeiro documento a
tratar diretamente dos CSTs foi o Parecer
CNEn® 436/01 (Brasil, 2001). Esse
dispositivo analisou a trajetoria dos cursos de
curta duracio, indicou as primeiras diretrizes
sobre eles, regulamentou a sua oferta,
identificou as areas profissionais, estabeleceu
as cargas horarias minimas para as diferentes
areas no intervalo de 1.600 a 2.400 horas e
mencionou  sua  implementagao  pelas
instituicbes  superiores ~ que  possuem
diferentes organizagoes académicas.

Entretanto, apesar se situarem como
cursos de graduagdo com caracteristicas
especiais e estando submetidos a seguir as
referidas diretrizes, no contexto atual, os
CSTs apresentam determinadas limitagdes,
como aquelas relacionadas ao proprio
mercado de trabalho. Conforme apontam
Campello et al (2009), é comum conselhos
profissionais regulamentarem medidas que
visem garantir a certas areas o desempenho
por profissionais egressos dos cursos de
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bacharelado. Apesar disso, Machado e
Mesquita (2013) caracterizam o perfil dos

estudantes que buscam esses cursos como
pessoas majoritariamente de 18 a 30 anos,
com atuagao profissional nas areas afins ao
curso ou em area diversa com a pretensao de
realizar a capacitagdo para ter outras
oportunidades no mercado de trabalho. Os
mesmos autores apontam que a oferta
privada de cursos tende a atender as
demandas de mercado, mostrando-se atrativa,
a medida que ¢ pautada em pesquisas de
marketing, e que garante a competitividade
do setor. Em contrapartida, os CST's da rede
publica sdao, por vezes, voltados para uma
educacdo com ligacao ao desenvolvimento
sustentavel e regional.

Com efeito, a proposta curricular
dos CSTs prevée duragdo mais curta da
formacio comparada aos cursos de
graduacdo. HEsse direcionamento vai ao
encontro do que recomenda o Parecer CNE
n® 776/97 (Brasil, 1997) de guiar-se pela
tendéncia observada atualmente nos paises
desenvolvidos, de reduzit a duracio da
formagdo nos cursos de graduagio, na
medida em que a fixa¢do de curriculos parece
atender a interesses especificos de grupos
corporativos que buscam criar barreiras para
o ingresso no mundo do trabalho
competitivo. Nesse sentido, o documento
apresentou  orientacbes  as  diretrizes
curriculares dos cursos de graduacio, com
base na flexibilidade para a organizacio de
cursos e carreiras apontada pela LDB n°
9.394/96.

No contexto da reforma da
educagdo profissional e tecnoldgica, um
importante marco legal na organizacao dos
CSTs foi a elaboragao do Catalogo Nacional
de Cursos Superiores de Tecnologia, em
2006, com as denomina¢bes dos cursos,
perfil profissional para cada curso, carga
horaria minima e infraestrutura recomendada.
Para Rocha (2009), tal esforco indica a
intencao de controle sobre a oferta desses
cursos, ao relacionar o seu reconhecimento as
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denominagbes  constantes no  catalogo.
Quanto a carga horaria minima, mesmo

depois das mudancas realizadas pelo catalogo
e confirmadas pelo Parecer CNE277/2006
(Brasil, 20006), nio houve modificagdes.

A versdo preliminar desse catalogo
foi disponibilizada no sitio eletronico oficial
do Ministério da Educa¢ao para consulta da
sociedade civil e da comunidade académica,
pelo prazo de 30 dias para o recebimento de
sugestoes, estabelecido pela Portaria n°
1.024/2006 (Mec, 2006). Finalizados os
trabalhos, os quais foram regulamentados
pela Portaria n°12/2006 (Brasil, 2006), o
Catalogo passou por atualizagdes e novas
inclusoes.”

Por meio da Secretaria de Educacio
Profissional e Tecnologica (Setec), o MEC
atualizou o referido catalogo em 2010,
ocasido em que foi publicada a sua segunda
edi¢ao. De acordo com o referido 6rgao, o
catalogo objetiva ser um guia de referéncia
para “estudantes, educadores, instituicGes
ofertantes, sistemas e redes de ensino,
entidades  representativas  de  classes,
empregadores e o publico em geral” (Mec,
2010, p. 8).

Em sintese, o catilogo apresenta
denominagdes, perfil do egresso, carga
horaria minima e infraestrutura recomendada
para 112 graduages tecnoldgicas organizadas
em 13 eixos tecnoldgicos, conforme descrito
no Quadro 1.

8 O Curso Superior em Processos Ambientais ¢ o Curso
Superior de Tecnologia Oftilmica foram incluidos no
Catilogo por meio da Portaria n® 282/2006 (Brasil, 2006)
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contribuido para organiza-los no complexo e

Quadro 1 - Eixos e Cursos Superiores de Tecnologia

EIXOS

CURSOS

Ambiente e Saude

Gestdo Ambiental, Gestdo Hospitalar, Oftalmica, Radiologia, Saneamento
Ambiental e Sistemas Biomédicos.

Apoio Escolar

Processos Escolares

Automagdo Industrial, Eletronica Industrial, Eletrotécnica Industrial, Gestdo da

ntrol ~ . . . .
gfoctesc;gse Producdo Industrial, Manutencdo de Aeronaves, Manutencdo Industrial,
Industriais Mecanica de Precisdo, Mecatronica Industrial, Processos Ambientais, Processos

Metallrgicos, Processos Quimicos e Sistemas Elétricos.

Gestdo e Negdcios

Comércio Exterior, Gestdo Comercial, Gestdo da Qualidade, Gestdo de
Cooperativas, Gestdo de Recursos Humanos, Gestdo Financeira, Gestdo Publica,
Logistica, Marketing, Nego6cios Imobiliarios, Processos Gerenciais e
Secretariado.

Hospitalidade e
Lazer

Eventos, Gastronomia, Gestdo Desportiva e de Lazer, Gestdo de Turismo e
Hotelaria

Informacao e
Comunicacéo

Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Banco de Dados, Geoprocessamento,
Gestdo da Tecnologia da Informacdo, Gestdo de Telecomunicacdes, Jogos
Digitais, Redes de Computadores, Redes de Telecomunicagdes, Seguranca da
Informacdo, Sistemas de Telecomunicages, Sistemas para Internet e Telematica.

Agrimensura, Construcdo de Edificios, Controle de Obras, Estradas, Gestdo
Portuaria, Material de Construcdo, Obras Hidraulicas, Pilotagem Profissional de

Infraestrutura Aeronaves, Sistemas de Navegacdo Fluvial, Transporte Aéreo e Transporte
Terrestre. 226
Comunicagdes Aeronauticas, Fotointeligéncia, Gerenciamento de Trafego Aéreo,

Militar Gestdo e Manutencdo Aerondutica, Meteorologia Aeronautica e Sistemas de
Armas

Producéo Agroindustria, Alimentos, Laticinios, Processamento de Carnes, Producdo de

Alimenticia Cachaca, Viticultura e Enologia.

Producéo Cultura
e Design

Comunicagdo  Assistiva, Comunicacdo Institucional, —Conservagdo e
Restauro,Design de Interiores, Design de Moda, Design de Produto, Design
Grafico, Fotografia, Produgdo Audiovisual, Producdo Cénica, Producdo Cultural,
Producéo Fonografica, Producdo Multimidia e Producdo Publicitaria.

Biocombustiveis, Construcdo Naval, Fabricagdo Mecanica, Papel e Celulose,

Ilarrggsuti?gl Petroleo e Géas, Polimeros, Producdo de Vestuario e Produgdo Gréfica, Producéo

Joalheira, Producdo Moveleira, Producdo Sucroalcooleira e Producdo Téxtil.
RECUFSOS Agroecologia, Agronegocio, Aquicultura, Cafeicultura, Horticultura, Irrigacéo e

: Drenagem, Producdo de Grdos, Producdo Pesqueira, Rochas Ornamentais e

Naturais o

Silvicultura.

Gestdo de Seguranga Privada, Seguranga no Trabalho, Seguranca no Transito,
Seguranca

Seguranca Publica e Servigos Penais.

Fonte: Organizado com base no Catdlogo Nacional de Cursos Supetiores de Tecnologia (Mec, 2010)

Com efeito, em um cenario no qual

diversificado campo da educacio superior
brasileira.

a oferta dos CSTs acontece em grande
expansao e diversificagdio, a nomenclatura
dada pelo Catilogo a esses cursos tem
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mostram que o movimento de expansio
intensificou-se entre 2002 e 2007°, quando o

EXPANSAO DOS CST NO BRASIL NO

PERIODO 1997-2013 Nesta logica, os dados mostrados na

Tabela 1 dizem respeito a evolugio dos
cursos de graduacdo, de maneira geral, e dos
CSTs, em particular, no periodo entre 1999 a
2013, no Brasil.

No que tange aos cursos de
graduacdo, em  geral, ofertados em
instituicdes publicas e privadas, os dados
crescimento destes ultimos, no recorte de
interesse para este artigo.

A discussio feita nas se¢Oes
anteriores a respeito da origem e evolucdo
dos CSTs no Brasil foi importante para uma
melhor compreensao do seu recente processo
de expansao no Brasil, que sera feita nesta
parte do artigo com base em dados
estatisticos relativos aos ultimos vinte anos.

Tabela 1 — Evolucdo do nimero de cursos de graduacéo, no Brasil (1999-2013)

Evolucao do nimero de cursos de graduacgéo
Ano | Graduagdo, em | Variagdo da graduagdo | Cursos Superiores de Tecnologia Variagio CSTs
geral em geral (CSTs)
1999 | 8.878 -- 317 --
2000 | 10.576 19,10% 364 14,80%
2001 | 12.155 14,90% 446 22,50%
2002 | 14.396 18,40% 636 42,60%
2003 | 16.438 14,20% 1.142 79,60%
2004 | 18.644 13,40% 1.804 58,00% 221
2005 | 20.407 9,50% 2.525 40,00%
2006 | 22.101 8,30% 3.037 20,30%
2007 | 23.488 6,30% 3.702 21,90%
2008 | 24.719 5,20% 4.355 17,60%
2009 | 27.827 12,60% 4.691 7,70%
2010 | 24.508 -11,90% 4.999 6,60%
2011 | 24.942 1,80% 5.478 9,60%
2012 | 25.897 3,80% 5.969 9,00%
2013 30.791 18,90% 6.363 6,59%

Fonte: Microdados do Censo da Educacido Superior e Resumos Técnicos (Inep, 2000-2015)

Apds mostrar a expansio dos cursos

de graduagdo como um todo, no Brasil, no
periodo eleito para estudo, e sua relagdio com
os CSTs, passemos a analise do processo de
crescimento destes ultimos, no recorte de
interesse para este artigo.

Os retratos quinquenais do perfodo
entre 1997 e 2012, trazidos pelo Grafico 1
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nimero total de cursos aumentou cerca de
seis vezes, passando de 636, em 2002, para
3.803 cursos em 2007, o que corresponde a
um aumento da ordem de 498,0%. No
periodo imediatamente anterior, entre 1997 e
2002, embora Dbastante significativo, o
crescimento de cursos conseguiu apenas

° Os dados oficiais disponibilizados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, via
Censo da Educagdo Superior, que coleta dados
anualmente, s6 separa 0s cursos presenciais daqueles
ofertados a distancia a partir de 2007.
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triplicar o seu total. Enquanto isso, entre
2007 e 2012, o ritmo foi menor ainda, visto
que o total de cursos nem dobrou.

Grafico 1 - Evoluciao do nimero de CSTs por modalidade (Brasil, 1997-2012)

M Presencial M Distancia M Total

5619 0969

3702 3803

2007

2012

Fonte: Censo da Educagao Superior (Inep, 1998-2014)

pendltimo ano definido neste estudo para a

Os dados sistematizados no préximo andlise da expansdo desses cursos, os dados
grifico demonstram que os primeiros quinze indicavam um total de 5.969 cursos, como 228
anos ap6s a promulgacio da LDBn® 9.394/96 mostrado na Tabela 1. O grafico a seguir mostra
foram marcados por um expressivo incremento a evolucdo desses cursos, ano a ano, contribuindo
no niumero de CSTs no Brasil. Assim, em 1997, para uma melhor percepcio das oscilagdes no
contabilizavam-se 194 CSTs, enquanto em 2012, processo.

Grafico 2 — Numero de CST's presenciais e a distincia ofertados no Brasil entre 1997 e 2012

Numero de cursos presenciais e EaD - Tecnélogos - 1997 - 2012
7000

5.969
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Fonte: Microdados do Censo da Educacido Superior 1997-2012 (Inep, 1998-2014)
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Apesar de um movimento
aparentemente oscilante no ritmo de
crescimento dessa oferta, em numeros
absolutos, o incremento no numero de
cursos fol sempre positivo. No periodo 2007
e 2012, apresentado na ilustragio em
destaque, o aumento no numero de CST foi
de 2.166 cursos, correspondendo a um
percentual em torno de 60%. Com isso, os
dados coletados sugerem que a expansao da
oferta de CST ainda nao havia atingido a
estabilidade, na série histérica estudada,
embora o seu ritmo tenha diminuido
proporcionalmente, pela prépria ampliagao
da oferta.

Nesse sentido, a busca pelos fatores
que contribuiram para a expansio acelerada
dos CSTs entre 2002 e 2007, bem como
daqueles que continuaram influenciando essa
expansio no quinquénio seguinte (periodo
entre 2007 e 2012) se delineou como um
importante  elemento  de  investigacdo.
Adicionalmente, as diferencas e pontos de
contato entre os movimentos dos cursos
presenciais e a distancia nessa expansio
também necessitam ser adequadamente
desvendados.
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Conforme os dados apresentados no
Grafico 1, anteriormente apresentado, os
cursos presenciais foram responsaveis por
mais de 95% da oferta de cursos no universo
dos CSTs. Os primeiros nimeros sobre a
modalidade a distancia s6 apareceram a partir
de 2002. No entanto, embora ainda
percentualmente  pouco  expressivo, O
surgimento e ampliacio da oferta de cursos a
distancia pareceram oferecer grande potencial
para impulsionar a expansao dos cutrsos
investigados, especialmente do ponto de vista
do numero de matriculas.

A Tabela 2 mostra a representacao do
nimero de cursos por area, em cada um dos
trés anos escolhidos — 2001, 2004 e¢ 2012 —
que cobrem quase todo o periodo discutido
neste artigo. Os seus dados mostram que, nos
dois ultimos anos da série (2004 e 2012), bem
como em relacdo ao total, a area da “Saude e
Bem-Estar Social”, junto com “Ciéncias
Sociais, Negocios e Direito” e “Servigos”
tiveram, perante o total de cursos/areas,
representatividade positiva, em rela¢do, ao
primeiro  (2001). As demais perderam
representatividade em relacdo ao segundo e
ao terceiro perfodos da série, bem como ao
total.

Tabela 2 — Quantitativo de CST's por area — Brasil, 2001, 2004 ¢ 2012

229

Area 2001 2004 2012 Total Geral
Agricultura e Veterinaria 9,2 0,4 4,6 4,0
Ciéncias Sociais, Negocios e Direito 20,1 41,0 58,5 52,6
Ciéncias, Matematica e Computagao 26,1 26,9 2,4 9,1
Engenharia, Producéo e Construcéo 37,5 16,6 9,8 12,8
Quimica e engenharia de processos 2,2 3,4 0,0 0,9

Salde e Bem-Estar Social 3,8 9,9 9,4 9,2

Servicos 1,1 1,7 15,3 11,5

Total Geral 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: Microdados dos Censos da Educagio Superior (Inep, 2002, 2005, 2014)
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Com base na série historica mostrada
na tabela, podemos inferir que a
predominancia de alguns cursos em relagao a
outros ocorre devido a diversos fatores.
Sendo assim, o fenémeno niao pode ser
relacionado apenas a preferéncia profissional,
mas também ao custo financeiro dos cursos e
ao numero de vagas ofertadas, como alerta
Takahashi (2010).

No que se refere a distribuicdo de
matricula  nos  cursos por area de
conhecimento, os dados oficiais mostram que
tanto na oferta a distancia, quanto na
presencial, houve uma concentragio de
cursos na area de Ciéncias Sociais, Negocios
e Direito nos anos de 2007 (90%) e 2012.
Particularmente, na modalidade a distancia,
no primeiro ano mencionado, esse percentual
chegou a 90%, enquanto no segundo
alcancou 80%. No caso da modalidade
presencial, esses percentuais chegaram
aproximadamente, nos respectivos anos, a
40% e 50%. Os dados atestam uma posi¢ao
hegemonica dessa area, ainda que ela venha
cedendo espago para outras, se consideramos
a série historica estudada. Em outra direcio,
na area de Ciéncias, Matematica e
Computagdo, as matriculas nos cursos

Grafico 2 — Evolucio do numero de IES que oferecem CST por categoria administrativa (Brasil, 1997-2012)
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presenciais encolheram percentualmente ao
longo do tempo, saindo de um patamar de
70% para algo em torno de 15% no dltimo
ano considerado. Enquanto isso, no mesmo
petiodo, na modalidade a distancia, as
matriculas tiveram um leve crescimento.

Do ponto de wvista da categoria
administrativa das institui¢oes que ofertam os
CSTs, os dados presentes no Grafico 2, antes
mostrado, evidenciam a predominancia das
IES privadas na oferta dos CST. Atestam
também que, ao longo dos anos, consolidou-
se a tendéncia de aumento na participacio
das instituicbes privadas no  universo
daquelas que ofertaram CST no periodo
analisado: de um percentual aproximado de
75 %, em 1997, ultrapassou 80%, em 2012.

No que tange a dinamica da rede
publica, a despeito da reducdo de sua
participagdo, constata-se um leve percentual
no crescimento entre as  instituicoes
municipais, em contrapartida a redugio
proporcional da rede federal e estadual,
quando comparados os nimeros de 1997 e
2012. Esse dado leva ao reconhecimento de
que, seguindo uma tendéncia histérica na
educacido superior brasileira, a expansao dos
CSTs, no periodo estudando, ocorreu
majoritariamente no setor privado.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

1997 2002

M Estadual
M Federal
H Municipal

M Privada

2007 2012

Fonte: Censo da Educacio Supetior (Inep, 1998-2014)
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Do ponto de vista da comparagao
da expansao dos CSTs entre o numero de
matriculados e o de concluintes, os dados
sistematizados no Grifico 3 revelam uma
curva de crescimento menos ascendente em
relacio aos concluintes do que aquela
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cenario foi explorada a literatura da area,
interpretadas  informagdes  obtidas em
leis/documentos, bem  como  dados
estatisticos obtidos em fontes oficiais.

observada entre os matriculados. Para os
anos de 2007 e 2012, a relacio entre os
numeros de ambos esteve em torno de 20%,
indicando uma melhotia nesse indice em
relacao a 2002, cujo nimero de concluintes
representados aproximou-se de 15%.

Grafico 3 — Evoluc¢io de matriculados e concluintes em CST (Brasil — 2012; 2007; 2002; 1997)

=@=Matriculados

== Distancia
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/
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/
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= @ — 510
hd 12.673
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Fonte: Censo da Educacio Superior (Inep, 1998-2014)

Por dltimo, registramos que a consulta aos
dados oficiais, em relagio a comparagao entre
matriculados e concluintes, contribui para
confirmar a relacdo encontrada para os dados
agrupados para o Brasil. Sendo assim,
evidenciam haver poucas diferengas, quando
comparada a conclusio dos alunos e o ritmo
de ingresso de matriculados no sistema.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou analisar a
origem, evolugdo e expansao dos Cursos
Superiores de Tecnologia no Brasil, com
destaque para o periodo posterior a LDB
9.394/96. Para melhor compreender desse

DE ESTUDIOS E INVESTIGACIONES HRcosR MERCOSUR
EN EDUCACION SUPERIOR DEL MERCOSUR

Na década de 1990, o sistema
educacional brasileiro teve reflexos de um
panorama mundial e pressio para ampliar a
oferta de vagas de cursos superiores. Para
tanto, dentre outras estratégias, o governo
fomentou a educagdo profissional e
tecnologica, desencadeando um processo de
reorganizac¢do, reformulagdo e expansao de
CSTs. Isto veio acompanhado de um amplo e
variado  aparato legal e de novas
transformagoes no mundo do trabalho e
nessa modalidade (Sousa, 2013).

A LDB n° 9.394/96 é vista como
um marco na possibilidade de ampliar as
opgoes de oferta na educagio superiof,
porém a implantacio dos CSTs remonta aos
anos 1960, processo marcado, ao longo das
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décadas, por intensos debates e divergéncias
sobre seu papel frente a educagao superior.

O petiodo poés-LDB é reconhecido
como sendo de grande flexibilizagdo para a
significativa expansao da oferta dos CSTs.
Nele a oferta de cursos pautados em modelos
mais flexiveis fez com que tais cursos
ganhassem destaque no Brasil, em virtude de
serem distintos dos demais de graduacao.
Neste cenatio, o curriculo desses cursos
passou a ser organizado por uma parte fixa
(70%), segundo as deliberagdes do Conselho
Nacional de Educacio e outra parte flexivel
(30%), conforme as especificidades da
institui¢ao, além de ter sido permitida a
organiza¢ao em modulos.

Na andlise realizada fica evidente que
houve um aumento significativo do nimero
de instituicbes que passaram a ofertar cursos
direcionados a formacio tecnolégica. Tudo
indica que sua implanta¢do parte da premissa
de que eles buscariam equilibrar a oferta de
mao de obra e a capacidade de absor¢ao pelo
mercado. Além de a qualificacdo rapida
tornar os CST's atrativos, os dados analisados
permitem inferit que o aumento de sua
procura tem se dado pelo fato de serem
oferecidos também na modalidade de
educacio a distancia.

Todavia, ainda que devam seguir as
Diretrizes Curriculares Nacionais, os CST's
sao envolvidos por polémicas, algumas
associadas a discursos contraditérios quanto
a0s seus objetivos e a sua configuragao. E em
uma dire¢do contraria, o poder publico os
vincula a uma perspectiva de atualizagiao e
auto-reestruturacao, por assumirem
caracteristicas bem distintas dos tradicionais.

Por dltimo, observamos que os dilemas
enfrentados nos ultimos anos pela educagio
superior brasileira tornam relevante examinar
como se comporta a oferta dos CSTs, no
ambito mais abrangente do segmento da
graduagdo, em fungao da politica definida

para o setor, das demandas sociais
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contemporaneas ¢ do alcance de sua recente
expansao nas esferas publica e privada. Essa
expansao reflete o cenario social marcado
pela acirrada competitividade e pela

reestruturacao produtiva do capital, frente as
novas exigéncias impostas ao campo da
educacdo superior, que precisa atender as
demandas do mercado.
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