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Resumen

En el presente trabajo se analizan las operaciateesonstruccion y representacion
de la otredad, desplegadas en el periodo de cangiit del Estado nacion argentino
1880-1920, puntualmente, en el sistema educatival.|&e trabajé con un corpus
constituido por textos escolares y libros de leztudte escolaridad primaria,
entendidos como discurso pedagdgico oficial. Erdaje del corpus esta atravesado
por tres supuestos en no determinacion: a) el orgelitico y Estado nacion
(funcional a los requerimientos del modelo econénaigroexportador); b)el sistema
educativo (aparato aculturador); c) el entramadaisb heterogéneo y multicultural
(destinatarios y objeto, del discurso e imaginan@cial). Se concluye que la
construccién de la otredad durante este periodovesestrechamente determinada
por el proyecto econémico y cultural moderno imadts por el Estado nacién
argentino. En este contexto, la escuela y el d&zyredagogico cumplieron un rol
trascendente.
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Abstract

In the present work have analysed the construction and representatiotine other
one, unfolded in the period of constitution of Argjge State Nation between 1880-
1920, exactly, in the local educational systemhave worked with a corpus
constituted by scholastic texts and Primary schaading books, known as an
official pedagogical discourse. The boarding of dwpus is crossed by three ele-
ments in interdetermination: a) the political ordend state nation (functional to the
requirements of the agro exporter economic mode));the educational system
(acculturated apparatus); c) the social heterogerseand multicultural social fra-
mework (addressees and object, of the speech ayginary official).| conclude
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that the construction of the other one, during fhésiod, is closely determined by
the modern economic and cultural project impellgdhe Argentine state nation.
In this context, the school and the pedagogica¢sbpédulfil an important roll.
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Introduccion

La construccién del sujeto moderno en Argentinapfaite y resultado de un proceso
de institucionalizacién, que comenzo6 en 1880, &irpde la definicion de una estructura
civico-econdémica encarnada en el Estado-naciore fstceso, que se materializdé en
modelos institucionales y economicos concretos,técaasimismo con escenarios
culturales variados que operaron sobre los sujetosscuela, que a partir de la ley 1420
del afio 1884 se postula laica, obligatoria y gtatuse constituydé como un espacio
privilegiado donde procesar los intentos de impésicde sentido sobre estos sujetos
modernos y uno de sus instrumentos mas eficacesnfues libros de lectura. Por su
pretension de alcance universal y por ser portadieeuna suerte de discurso unificador,
estos textos se ofrecen como una fuente privilegdmhde leer los modos en que el
Estado argentino, paralelamente a su conformacidmstabilizacion econdmico-
institucional, convocaba a sus ciudadanos a integen el proyecto moderno.

De este modo, este trabajo se focaliza sobreda@t@cion no determinantey entre
tres dimensiones. Primera, el Estado argentincaddétada de 1880, periodo que se
asume como de consolidacion e institucionalizadi®moin Estado nacion centralizado que
cumplié un papel vital en la implementacion de wevwo orden econdmico, el modelo
agro-exportador, y en la adopcién del paradigmdadenodernidad como paradigma
argentino que atravesara cada aspecto nacionatoabmico, el cultural, el social y el
politico. Segunda, la escuela, institucion entemdiwbmo instrumento oficial de
construccién de imaginarios y disciplinamiento aboén términos de Althusségomo
aparato ideoldgico del Estaddispuesto para la socializacion e impresion (diviajey
corporal) del proyecto dominante de modernidada Behensidén escolar es rastreable en
el discurso pedagogico de la época presente @axtus escolares -libros de lectura- que
conforman el corpus de analisis. Tercera, el ersdammmulticultural. En este punto,
trabajaré sobréos aborigenesgjue ocupaban el territorio argentino en el momeut se
pretendia implementar el paradigma de la moderniadeste sentido, las preguntas que
orientaron esta investigacion fueron qué signiit@borigen para las clases dominantes
gue intentaban imponer un orden absolutamente gmaente con la cos- movision del
aborigen; qué operaciones o mecanismos en el meélimaginario (ademéas de
materiales) se implementaron para que el paradigiwderno sea un hecho concreto;
como opero la representacion del aborigen en est&ls; qué tipo de representacion del
Otro se construyd, a qué respondio y qué funcion idgcddcumplio. Concretamente, el
movil es dilucidar a qué ciudadanos se interpeldésde los libros de lectura, qué

2 Louis ALTHUSSER, Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado. Freugican, Buenos Aires, Nueva Visién,
1988.



representaciones de la otredad se construian @ \eljué mecanismos simbdlicos de
exclusion/inclusién generaban.

Entre 1880 y 1920, las elites argentinas identifice entre otros, tres grupos
populares: los inmigrantes, los gauchos y los gbads. Los elementos que conformaban
las cualidades que el sujeto moderno debia poseestslan y definen como las aptitudes
especificas requeridas para formar parte de uriématderna (ser patriota, ciudadano,
ilustrado y virtuoso). Esas aptitudes se adquirfediante la asimilacion de modelos
culturales especificos. En este caso, ser modeplicabaprogreso,aboliendo el atraso,
por lo que ese sujeto moderno implic6 Otro cuyas caracteristicas identitarias se
definen por oposicidn a sujetos que representatrado, o el no-progreso.

No obstante, si bien una vez definido el sujeto enoal el aborigen, el inmigrante y el
gaucho conformaron la otredad del periodo que zmakntre estogOtros existen
diferencias considerables. Es posible afifmgue gauchos e inmigrantes fueron
interpelados, aunque por distintas razones, desdiisaurso de inclusion, mientras que
los aborigenes fueron objeto de la mas pura y abditeri- dad, al punto de quedar
reducidos a una exclusion simbdlica que configurdipo de representacion especiﬁca:
un sujeto popular no representabl@yr lo tantono representado; hastareprimido.

En este sentido, el articulo propone desarticularerdramado dimensional y
decodificar algunas operaciones simbdlico-ideolégicas que ngiaeen, en un mismo
movimiento, la perpetuacion de paradigmas socitualés y sistemas de significaciones
en una sociedad (esquemas y sistemas que la miciedad reproduce y actualiza,
desde su praxis).

Fundamentalmente, entiendo que el tipo de reprasént del aborigen durante las
cuatro décadas sefialadas estd intimamente liga@atadlo argentino y su proyecto
economico-cultural modernizador y adquiere sentidpartir de ello. Sostengo que el
discurso escolar expresa la voluntad dominantdidelirso oficial-estatal-moderno.

3 Como ya lo hicieran, entre otros: Josefina LUDMER género gauchesco. Un tratado sobre la patBajenos
Aires, Sudamericana, 1989; Pablo ALABARCESuthol y Patria. El fatbol y las narrativas de Idacion en la
Argentina,Buenos Aires, Prometeo, Coleccién Libros de Comfracién, 2002; Carlos ALTAMIRANO y
Beatriz SARLO,Concepto de sociologia literari@uenos Aires, CEAL, 1980.

4 La demarcacién entreujeto popular no-representado y sujeto popularireido es sutil aunque sintoméatica. En
los dos casoslp populares colocado al margen de la escena publica y dedoial dominante, pero con
la diferencia que en el caso de popular no-representadssi bien estd condenado a un espacio secundario
y marginal, es un sujeto aceptado socialmente aengu interpelado. Mientras, en el caso de lo
popular reprimido,ademéas de tratarse de un sujeto no interpelado glodiscurso dominante (entonces
relegado a vivir al margen de la sociedad), se ifnsten como sujetos parte de una condena ética y
politica, transformados en objetos de campafias ieaaloras. Asi, ursujeto popular no-representades un
sujeto no interpelado por el discurso pero aceptadaceptable socialmente que ocupa un espacio
secundario dentro del escenario social. Por su e@artin sujeto popular reprimidoes un sujeto no
interpelado, que ademas representa lo prohibido ntoeces es condenado a habitar el margen-
marginalidad del cuerpo social. Guillermo SUNKELLds matrices culturales y la representacion de
lo popular en los diarios populares de masas: aspededricos y fundamentos histéricosRazon y
pasion popular en la prensa. Un estudio sobre Ipypar, cultura de masas y cultura politic8antiago de Chile, llet, 1986.



A continuacion, una aproximacion a los presupuestespretativos que atraviesan el
articulo.

Represion simbdlica: _
cadenas de sentido, omisién selectiva y diada atoaadelanto

Existen formas de represion simbdlica que se perdypor identificacion del sujeto
aborigen con lmegativoo lo no-deseable.

Recuperando a Althusser, Hall sefiala que los sistata representacion son plurales,
nunca un sistema singular. Esto significa que daslogias no funcionan en el nivel de
ideas sencillas, sino en el dmbito allenas-formaciones discursivas, decir, campos
semanticos. Entonces, cuando se interviene en umpaaideologico, cualquier
representacion o idea moviliza una cadena de a&soe&Es connotativas. Las
representaciones ideoldgicas significan, atribus@amtidos y, al mismo tiempo, requieren
de otras representaciones para decodificar®iguiendo a Hall, las palabras no tienen por
si mismas significado inmanente, sino que deperdi#ncampo semantico que las
contiene.

En los textos escolares analizados, por ejemplarreaue alrededor de la palabra
indio o indigenase construyen y despliegan, connotandolo, campo®rgicos que
generan un tipo de representacion del otro-abarigere permiten acceder a los
dispositivos simbdlicos dispuestos para la constdmcde la otredad.

Los sistemas de representacion o cadenas de sdotinantes en el discurso escolar
son esencialmente dos. Por un lado, la diada a&@elanto/progreso como ordenadora de
sentidos. En los términos dicotémicos, atraso-gagrcivilizado-barbaro, se interpretara
el mundo. En el caso del indigena, éste queda @ila anarcado negativamente, y
metonimicamente asimilado al atraso, lo salvajarbdro. Por contraposicién, en el caso
del sujeto moderno, éste es positivamente ideatificcon la civilizacion y el progreso.
Por otro lado, los tropos o recursos enunciativimsa animalizacién o infantilizacion,
gue emparentan al sujeto-aborigen con lo animamwido de la naturaleza o con el
universo de los nifios-infantes, respectivamentmsbastrumentos discursivos despojan
al otro-aborigen de aspectos antropol6gicos. Andurs gestos de represion simbdlica
constitutivos de la representacion.

La no-representacion o represion del sujeto aborige

Simultdneamente, existen cadenas de sentido quanopemodo deelipsis, en el
sentido que omiten hacer referencia directa alabarigen. Sin embargo, considero que
estano-representaciémlel aborigen constituye también una representaeidégue no se
lo represente discursivamente indica una represiéntde valoracion negativa que luego

5 Stuart HALL, "Significado, representaciéon, ideoli@g Althusser y los debates post
estructuralistas”, James CURRAN, David MORLEY, Vaile WALKERDINE (comp.),Estudios culturales y
comunicacion. Andlisis, produccién y consumo caltute las politicas de identidad y el posmodernisf@arcelona, Paidoés,
1998.



se traduce en la condena del otro-aborigen, posidmia vivir en la marginalidad del
orden dominante.

Retomando a Sunkel, el otro-aborigen se constitigyesta manera eujeto-popular
reprimido, sin existencia fisica-material ni simbdlica. Escako de la omision en los
libros de lectura de las implicancias de la cortquite América, de la Constitucion de
1853 o de la Campafia del Desierto. Estos sucesosisecuencias estan ausentes del
relato en los textos escolares y, por lo tanto, @oviados en el discurso pedagdgico-
escolar.

Como consecuencia, validada la exclusién simbdlgza,legitima su eliminacion
material-fisica ocurrida en décadas previas (muebess en nombre del "progreso” de la
Nacion, en la cual ese otro-aborigen no esta ita)ui

Omisién selectiva

Otro tipo de no-representacion o represion simbdks la que llamamision
selectiva.Hacer referencia a la omision comselectivano es menor. Sostengo que estas
operaciones de omisién no son ingenuas. Lo quelabrincluird o no responde a una
"intencionalidad" subsidiaria al escenario politgmnomico en el que se enmarcaban
estos relatos: los aborigenes no estaban contevsptenst el proyecto nacional moderno
de la épocay su existencia era un obstaculo pansmo.

La omision implica una exclusiéon y se configura commposicion discursiva, un
gesto de violencia simbdlica que ejerce el seatatidante (que escribe la historia) sobre
los que no tienen voz, gesto que se apoya en faesis que afirma que la historia como
relato es una versién que se construye a part tigica de la amnesia selectf/Rara
ilustrar el concepto que propongo, Vazeilles afirma

"En un sentido muy amplio, el origen de la hist@rgentina puede extenderse
hacia los pueblos que habitaron su superficie atgda conquista espafiola, como
los coyas, los comechingones, los huarpes, laantas guaranies, los wichis, los
pampas, los tobas, los abipones, o los onas extrelv® sur, entre tantos otros.
Restringiendo un poco la mirada, se la puede estabh partir de la conquista
espafiola, como ha sido bastante habitual en algestadios que suelen tener un
primer capitulo denominado 'Corrientes colonizasfordo mas comun es
considerar que la historia argentina propiamentediienza en 1810 o 1816, si
se toma en cuenta el derrumbe de hecho de la atragidn colonial, o la
decision independen- tista definida por parte derloevos e inciertos poderes
locales auténomos de la metr6pdli.”

SPara ampliar: Ernest GELLNERGultura, Identidady PoliticaBarcelona, Gedisa, 1993.
7 José VAZEILLES,Historia Argentina. Etapas econdmicas y politid®50-1983,Buenos Aires, Biblos, 1998, p.
15.



Esta visién, que toma como punto de partida deidéoria nacional el periodo
independentista, sintomaticamente excluye otrafigstel relato anterior y posterior a la
conquista de América. Es la historia de@imo, el relato de un excluido. Si existiera la
historia de los originarios de América, ¢ quiénremgy6 de reconstruirla?

Con el concept@mision selectivauiero referirme entonces a que la historia, siend
una versién de los hechos (sucesos y personajéss)iede lecturas individuales
(dominantes) y de necesidades politicas (oficialesproducto de los que tienen el poder
sobre la palabra. Como dice Shumway, la historimresumulo de ficciones o mitos
orientadores que funcionaron como los cimientodagdenaciones e "inventaron” sus
tradiciones, sus proceres, sus héroes. Esto o@unrfigd Argentina de las primeras décadas
del siglo XIX, gque necesitaba mitos nacionalexoidines orientadoras que acompafaran
la "nacionalidad coyuntural y emergente.”

Lo mismo operd para el periodo 1880-1920. Acompadida institucionalizacion del
Estado-nacién argentino y la radicalizacion del ehodagroexportador, se impulsé la
construccion del espiritu nacional y civil, para ¢oal fueron necesarios relatos
nacionalesargentinos.

Asi, los textos escolares actualizan este gestomigion selectiva de la historia y de
sus sujetos, ya que reproducen un relato hist@icel que se representa la nacidon
Argentina y los sucesos fundacionales de los sigMial XIX, al mismo tiempo que
excluyen (reprimen) otros. Los aborigenes que dmupal territorio argentino en ese
periodo no estan representados en los relatosibistdporque no estaban incluidos en el
proyecto nacional.

En este contexto, el par atraso-adelanto sera etorde significacion, en Ultima
instancia, de estas operaciones discursivas déicagion explicitadas. Claramente, la
diada estructura el discurso de los pedagogostdegpsca y funciona como huella del
imaginario moderno en los relatos y representasiobe diada sintetiza el momento de
ruptura con la sociedad tradicional y el iniciol@éransicion de una sociedad tradicional
a una moderna (atraso-progreso) y sefiala la apaide un nuevo orden que interpreta el
devenir histérico en un "antes" y un "después".dltedanterior (sociedades coloniales-
tradicionales) aparece como atraso y todo lo postdsociedades independientes-
modernas) como adelanto o progreso.

El paradigma de la modernidad instalada en Eursplare todo peninsular, con la
Revolucion Francesa en 1789, estaba en su etapagde Argentina se empapa de estos
modelos politico-ideoldgicos y, a partir de el cbnstruccion de la nacion argentina de
1850 en adelante se basé eadapciéndel paradigma de la modernidad.

8 Nicolds SHUMWAY, La invencién de la ArgentindBBuenos Aires, Emecé, 1995. "Preludio a la nacianal
dad" y "Populismo, federalismo y gauchesca".

° En las obras de muchos de los intelectuales-pensasi de esa época pueden rastrearse huellas de
esta influencia que venimos sefialando. Es el casbFdcundo,en cuya introduccién Rosas es compa-
rado con Maquiavelo por su "espiritu calculador,eqihace mal sin pasién [el fin justifica los
medios] y organiza el despotismo" (Domingo F. SARBNTO, El Facundo, 1967, p. 9), y donde
también sostiene que "a la América del Sud en gehey a la Republica Argentina sobre todo, le ha
hecho falta un Tocqueville" (cit., 10). Mas adelansigue: "Bendito sea Guizot, el historiador de la
Civilizacién europea [...] que ha mostrado como dacién francesa ha sido el crisol en que se ha
estado elaborando, mezclando y refundiendo el eispimoderno.” (cit., 11)



El fendmeno inmigratorio que la Argentina experitaehacia mediados y fines del
siglo XIX podria pensarse como expresion de la eidopdel paradigma ideoldgico-
conceptual europed.Sostengo que, en si misma, la politica inmigratquie implement6
la Argentina, desde 1860 especialmente, permitid & “"problema del indio y del
desierto" desde un punto de vista del proyecto mmadg de la pareja conceptual atraso-
progreso. Como para un gran numero de figurasiqulitelectuales de esa época, para
Sarmiento, de eso se trataba: "de ser o no salVajgscorporizé todo un pensamiento y
la problemética de la época en la diada "civiliaagi barbarie".

Propongo, entonces, identificar y problematizarragienes de significacion que
funcionan en el nivel del discurso escolar en éodols o libros de lectura de ensefianza
primaria del periodo 1880-1920, que construyen rggpaesentacion especifica de la
otredad. Estos mecanismos u operaciones constituyemersos de sentido que
actualizan, sistematicamente, mecanismos de répresinbdlica del sujeto aborigen
constitutivos de esa representacion.

Entre lo representable y lo reprimido

Lo que(no) narran los textos escolares: _
omisién selectiva y no-representacion de lo abarige

Como decia anteriormente, los sucesos histériceseuarran en los libros de lectura
son versiones que incluyen ciertos hechos y sujescluyen otros. Refiriéndose a la
conquista de América, Berrutti, relata: "En 144tiden Génova el nifio que habia de
revelar a Europa aquel nuevo mundo [...] El 12 deure de 1492 desembarcé en la
playa que habian divisado, la cual era una islalegimdigenadlamaban: Gucuaham y
Colon llamé San Salvadot*'Sobre el encuentro entre "ambos mundos”, Blas@etla
cuenta: "Losnaturales-sobrecogidos de temor, al ver lespedicionariosse alejaron
escondiéndose [...], pero luego viendo que éstdsastan actos de hostilidad aceptaron
obsequios* Otra vez Berrutti: "A la vuelta de Espafia Colés¢ppor Haiti para visitar a
los espafioles que habia dejado alli y examinartsimmjos. Lo encuentra todo en
desorden porque aquellos desgraciados habian abdeddsindigenasy estos se habian
insurreccionado. Colén traté de remediar los abti$asqui, el autor realza la figura de

0 Afirma Rouquié que Georges Clemenceau durante smita a Buenos Aires en el afio del
Centenario dijo de la Argentina "era una nacién qamsta por hombres antiguos transplantados.
[...] esa férmula opone a los 'pueblos nuevos' dehtinente, nacidos del mestizaje a los 'pueblos
transplantados', descendientes de la inmigraciénlaa cabeza de las cuales se encuentra la
Argentina." Alain ROUQUIE,Poder militar y sociedad politica en la ArgentimrBuenos Aires, Emecé, 1998, t. I,
p. 28.

' Domingo F. SARMIENTO El Facundo..cit., p. 15.

12 José BERRUTTI,Lecturas Morales e instructivas. Coleccionadasigpdestas para uso de las escuelas comunes de la
Republica,30%. edic., B. A Angel Estrada y Cia. Editores, 192®, 17. Cursiva propia. (en adelante:
JB, 1920)

12BLASCO DE SELVA,EI Nuevo Lector ArgentiniCia. Sud-Americana de Billetes de Banco, 1925,18.
Cursiva propia. (en adelante: BS, 1925)

4738, 1920, p. 18. Cursiva propia.



Cristébal Coldn; de acuerdo con la cita, Colén fueprotector de los aborigenes, un
hombre justo y bondadoso que queria evitar ablis@go, aparece un poema dedicado a
América de Juan Cruz Varela:

"Tendida sobre sabanas rosas,

"A la sombra de amor de spalmeras,
"Bajo un cielo deeternas primaveras,
"Guardada por los angeles de Dios,
"Una encantadterra de deleites,
"Maravillosomundo de colores,
"Dormiaentre suswves y flores,
"Arrullada pormusicas de amor.

"Y es lana que, cual hada peregrina,

"Que delseno del masurgiera un dia,

"Asi la hermosa madre de los Incas surgié del Sogntes mares,
"Y presentandola al mundo sobre altares,

"El genio audaz del mortal Col6r

El poema no sélo legitima la conquista sino tpeeduce a un gesttvirginal“. La
conquista es planteada como algo positivo sin & América nunca hubiera despertado.
América estaba dormida y gracias a la audacia dénGs continente despierta de su
suefio.

Ademas del recurso de la virginidad, también eristigos que en su funcionamiento
se parecen bastante, como el de la infantilizadioe, es el mas utilizado. En éste, el
indigena o los pobladores nativos de América s@ospiinmaduros, a los que hay que
educar como un padre educa a sus hijos. El coldmizes el padre, el amo, y el que
detenta el saber. De la misma manera, en casd gif@eno entienda debe ser castigado;
s6lo a través del castigo repetido el nifio es gliseido. Un texto, Beadoin, pone de
manifiesto este tipo de operaciones: "Todas laactaristicas de un gran hombre se
hallaban reducidas en Colén [...] Esa prueba dealsiduria de un legislador de la
mansedumbre, de un filésofo en el gobierno dedam@s, se penetra ggedad paternal
hacia los indios que queria colocar bajo la tutidaviejo mundo y evitar que cayeran
esclavos de sus opresor&s.”

Algo similar ocurre con la metafora de la animalida. En este caso, el colonizador
es el domador y el indigena esa criatura salvaj@e&onal que debe ser domada por el
saber y la racionalidad del hombre "moderno”.

Reconocemos en estos fragmentos que el funcionsimigée ciertos tropos y
omisiones de sucesos legitiman simbdlicamente tajusta. El "descubrimiento” de
América se narra como un hecho positivo por pagtéod autores. De la historia de la
conquista se omite narrar el encuentro entre "losdos”, entre espafioles e indios, y no
se especifican los abusos a los que fueron sorset@o pueblos aborigenes por la
conquista ni menos aun las muertes. Tampoco hayioms a la vida en territorio
americano antes de la llegada de los espafioles.

4 |bid. Cursiva propia.
15BN, 1929, p. 48. Cursiva propia.



A la lectura eliptica, fragmentada, de los hechst®ticos la llamo omisidn selectiva,
gue consiste en una operacion ideologica que desalaa los hechos y termina
legitimando practicas y hechos arbitrarios, sindadtiente.

Respecto de la fundacién de Buenos Aires en & Xyl se despliegan universos de
significado similares:

"Los espafioles que habian venido con Mendoza ¢ otrchos que en distintas
épocas fueron llegando al pais, fundaron muchasdes y consiguieron vencer y
dominar a los indios:®

"Sirven de tema a su historia, con el viaje de Meada fundacién de Buenos
Aires, los combates sangrientos con los indioshaghbre que soportaron los
colonos [...] Es un rudo batallar de quince afiosgee la guerra civil entre los
colonos, las expediciondsiscando el pais de oro por medio de bosquesasesil
y numerosas tribus que se oponian a su manshaon los mayores peligros que
su valor y constancia tienen que vencér."

Luego, una breve descripcion de los enfrentamiegtes hace mencion a las bajas
espafiolas pero no a la de los aborigenes: "La @dhldue embestida a fines de junio.
Los indios atacaban cananojos de paja encendida a las bolas arrojadizéisandolas
sobre las casas lograron quemarlas a casi todabkostdidad la dirigieron sobre los
barcos fondeados sobre el Riachuéfo.”

Recapitulando, en general en todos los textoszankls, los fragmentos referidos a la
conquista de América y a la fundacion de BuenogsArepiten una misma estructura
narrativa referida a la presencia espafiola y swigl con los aborigenes. En cuanto a la
presencia espafiola, en ambos casos, los espai@ofeangcen en territorio americano
paradespertara América, tierra virgen, de su suefio y establémnes mas civilizados.
Del Otro-aborigen, en cambio, refiriéndose a laquista de América, rescatan su
caracter neutral, impersonal e inofensivo, mieninas durante la fundacion de Buenos
Aires resaltan su dimensidn violenta, primitivargemazante. En el relato se legitima la
presencia espafiola y se repudia al indio: el e$gafiee atacado y lucha para defenderse
del ataque de u®tro. Asi planteado, la violencia espafiola se convierteegitima
porque se la utiliza en favor de conservar la vida.

Los términos interpretativos respecto de la prdaezgparnola en Ameérica se repiten
en la narracion de otros sucesos. Sobre la épotasdavasiones Inglesas, Ferreira se
refiere al territorio americano como: "El territoique forma nuestra patria y que en aquel
tiempo pertenecia a la soberania espafiola porhedecconquista y colonizaciol.La
presencia espafiola en territorio primero americariaego argentino era bien vista.
Subyace aqui la idea que ellos llegaron primemr@tdrio americano. Los principios e
imaginarios de época (tropos) que deshumanizanetbsndigena hicieron suponer a

®1pid., p. 12.
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los espafioles que el territorio americano estabpaidado. En todo caso, siguiendo la
retérica de nuestro corpus, el territorio estabblgmm por nifios a ser educados y
castigados, o0 animales a ser domados o cazados.

Finalmente, el modo en que los libros de lecturaanahechos histéricos implica un
tipo de posicionamiento frente a @ro, aunque sea omitiéndolo. No narrarlo o narrarlo
en favor de una version especifica de la histoxresa una representacion también
especifica.

La omision selectiva de hechos, personajes y pasibibtoricos que sefialamos hasta
aqui responde a un gesto de violencia simbdlica epeduye, o reprime, al sujeto
aborigen en el nivel discursivo y lo condena a texisl margen del orden social
dominante. En este sentido, hablamos deolaepresentacidulel aborigen, la exclusion
que conlleva a la no visibilidad, en definitivaaanb-existencia.

Representacion del aborigen en los textos escolares

Entre los autores de los textos puede rastrearSacuerdo” tacito: para describir al
otro-aborigen se eligen los mismos conceptos: altérbaro o primitivo. A partir de
esto, ocurren dos operaciones: por un lado, estosrtos se identifican con expresiones
de connotacién negativa coratraso, pasado, violencig, entoncespereza, ignorancia,
rudeza;por otro lado, y al mismo tiempo, este juego denctaciones se produce dentro
de un movimiento discursivo mas amplio que es éhad@mparacion: se describeGtro
para luego, inmediatamente y en el mismo movimjesgonerlo al sujeto moderno.

Como anticipaba en la introduccion, las ideologiasfuncionan a nivel de ideas
sencillas o signos aislados, sino en el nivel diercas discursivas. Si se penetra en un
campo ideolégico y se escoge cualquier represémamdal o idea, inmediatamente se
pone en movimiento una cadena de asociaciones w&divas (las representaciones
ideoldgicas connotan y requieren otras), y que adesa definen unas a otras motivando,
a menudo, un repertorio comin y compartido de quosea los que rearticulan y
desarticulan dentro de diferentes sistemas deedif@& o equivalencia.

Por lo tanto, el sistema de cadenas metonimicespeescindible para entender como
se construye la representacion del indigena y suestp, y para explicar el
funcionamiento de tropos como el de animalizacidnfantilizacién que quitan al sujeto
su dimensién antropoldgica.

Estos mecanismos son rastreables en los textolmesscdCon respecto al aborigen y
su forma de vida se dice: "Todos ellos se encuergra un estado verdaderamente
salvaje:vivian de la pesca o caza, no tenian ningunadddaios, ni nocion alguna de lo
moral y los lazos de familia eran apenas algo mésd que en loanimalesgregarios.
Todos se pintaban el cuerpo, y todos vivian deswudeubiertos de pieles [...] Sin
agricultura, sin industria, sin cambios estas #ilwan completamente pobres [...] El
llanista es el Unico que ignora que es el ser nedgreciado, mas miserable y mas
barbaro; y gracias a esto vive contento y felindaeel hambre no lo acos®."

2 ARIEL, Lectura Selecta para 5°y 6° gradBep6sito General Mufiiz 120, 1922/1923, p. 81. Quaspro-
pia, (en adelante: AL, 1922/1923)



Blasco de Selva, en su libro explica: "EI hombreendesnudo, y en losempos
primitivos no se preocupa de cubrir su cuerpo. Aun hoy, heplps muyatrasados,
donde los individuos viven semidesnudos o desnut#dstodo [...] La elegancia y
comodidad en el calzado y en el vestido constituyende los principales distintivos de
la civilizacién moderna®

Aqui puede leerse el movimiento discursivo que lsb@aanteriormente: por un lado,
se define al aborigen como barbaro, salvaje y,neetq se lo asimila con el atraso y lo
desgraciado; inmediatamente, se comparan aqualogds de vida casi animal con la
vida actual de la civilizacion moderna, sus comadéas y ventajas. Son pobres porque no
tienen industria, ni agricultura. Se trata de umagaracion por omision, es decir, por lo
gue se supone es positivo, bueno y deseable,ilzailo, lo que resulta de un imaginario
de época que se propone socializar.

Otro autor cuenta: "Loprimeros hombresarecian de vestidos, de habitacién o
instrumentos. [...] estaban muy distantes decildlizacion actual, pero mediante el
ejercicio de las facultades superiores con queealios les dot6 Dios llegaron tras largos
y continuadossfuerzos conseguir el alto grado de civilizacién del hog gozan® Y
agrega: "Todo han debido inventarlo, y el mas mfizante de sus progresos ha sido el
fruto de repetidos esfuerzos y de prolongados d&osonstantes y dolorosas tentativas.
Hoy con un poco de buena voluntad pueden todosifias aprender en breve a escribir,
leer, etc.® Aqui el campo semantico organiza la narracién deera tal que termina
contraponiendo al pasado autoctono con el preseotierno. Nuevamente, en este caso
se hace referencia @ltro comoel primer hombrey de él sefiala su lejania con respecto a
la civilizacion. Aqui los elementos que contrapape el esfuerzeonstante y doloroso
de los hombres de aquellos tiempos para consegaiiicas con la merdauena voluntad
gue requieren los hombres modernos para consdgogstar.

Siguiendo esta l6gica comparativa sobre la queosstituyen los contenidos de los
libros de lectura, en un fragmento del texto denBdade Selva sobre la fundacion de
Buenos Aires se le adjudica al aborigen la respmlidad de la falta de progreso en el
territorio argentino, ademas de puntualizar sobrelimension de peligrosidad: "Estas
extensiones de tierras estaban pobladas por lmsigderandies, de raza guarani, cuando
los esparioles llegaron por primera vez al Rio dBlda. Ellos atacaron la primitiva
ciudad de Buenos Aires incendidndola. El indigeedad pampas ha sido uno de los
obstaculosque ha impedido gdrogresode aquellas regiones pues con frecuencia hacian
excursiones con saqueos y robos en las estangmseblos vecinos, acobardando al
hombreemprendedor:” Existe un hombre emprendedor, que ademas esrahgxb, y

ZLBLASCO DE SELVA,EI Nuevo Lector ArgentinoCia. Sud-Americana de Billetes de Banco, 1914,18.
Cursiva propia, (en adelante: BS, 1914)

2 AUBIN, Historia General para tercer gradd,898, p. 8. Cursiva propia, (en adelante: AN, 1398
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Otro que no lo es, pero que tampoco es criollo, quéaobkza al primero en forma
violenta, poniendo en peligro la vida y el progrdsola nacion. Luego afirma: "Muchos
cacigues abandonaban sus tolderias y junto contsuge sometian a las autoridades
nacionales, las que les daban campos para quedseagskn a la ganaderia y a la
agricultura. Las pampas que fueron de dominiosdélaje,son hoy centros deabajo
productivo.® Y termina exhortando: "jCuan grande es la diféeede nuestras pampas
progresistasle hoy comparadas con las pampas pobladaaldajes,como lo eran hace
pocos afos! L&ivilizaciéncon su ruidoso festejo deaquinasavanza llevando fiebre de
trabajo"?°

Para recapitular, puede afirmarse que el Otro-Aeoriconstruido desde el discurso
dominante a partir de un campo semantico compuestoconceptos comaalvaje,
primitivo, barbaro,es luego asimilado a factores coateaso, ignorancia, violenciaAl
mismo tiempo, esta caracterizacion se da denttndaovimiento comparativo desde el
que se remite por contraste (la remision no sieraprexplicita) a lo moderno y todos sus
aspectos, resaltando y confirmando su posiciontéyesa” respecto de otro.

Es ahi, en ese doble movimiento, donde la reprasiéntdelOtro sirve para acentuar
la identidad moderna: en esa contraposicion, pasitente, la modernidad y sus ventajas
se confirma y consolida. Por su parteQiwo se convierte en la dimensién no deseable de
ese sujeto moderno, porque es incluso aquello quel aujeto moderno no “"deberia
querer” ser. Al asimilarlo con el pasado y el @irse lo estigmatiza como retroceso.

La diada atraso-adelanto y la construccion .
de la relacion bélica hombre moderno-sujeto aborige

La diada atraso-adelanto (o progreso) funciona domie "principio ordenador”.
Atraso-progreso, como marco de significacion, @imal instancia, configura un campo
semantico en el que se re-significan, positiva gatigamente, los términos que
intervienen. Hemos visto, por ejemplo, que el sujeiborigen queda marcado
negativamente, metonimicamente asimilado al atdasealvaje o barbaro, a partir de
ciertos tropos (infantilizacion, animalizacién, .gtccon presencia en el tiempo, estos
términos parecen conseguir un significadojo.

En otras palabras, la diada define una relacioicdszl, a partir de la cual se
configurara un sujeto enemigo del proyecto y sujetmlerno. Siguiendo estos términos
interpretativos, en este universo de significagb§tro-aborigen adquiere un caracter a-
social, por lo tanto, no contenido bajo ningin ardepor tanto peligroso, librado a su
criterio irracional y a una moral que no tendrigpdktir de este tipo de representacion, en
el nivel del discurso pedagdégico-escolar, que nm&s que otra de las formas que puede
adquirir el discurso oficial-estatal, puede leaisgesto moderno mediante el cual se

% |bid., p. 76. Cursiva propia.

2 |bid., pp. 77-84. Cursiva propia.

%’ Sin embargo, la determinacién es dindmica, ya g@éo estan histérica y socialmente determina-
dos, por lo tanto, ese sentido no queda encapsulgndfdjo para siempre, sino que se re-significa
dindmicamente.



identificé un sujeto que se instituyé como el erggninterno, uotro no aliado,de ese
nuevo orden social, y que debié combatirse y ctartrexterminar) apelando a la
legitima defensa de la vida y del progreso.

Esta relacion "bélica" entre ambos sujetos prinsergoncretd a nivel material-social
y luego se produjo a nivel simbdlico. Para legitimaa "Campafia del Desierto" y el
asesinato de centenares @dras vidas, a nivel simbdlico debieron identificarse
(construirse) los obstaculos internos, que a ladederon socializarse y "consensuarse”
para que finalmente se justificasen los costodieas de esa relacion bélica.

En funcién de lo anterior, existen varios aspeqios operan expresando la relacion
bélica tacitamente, legitimando la represion eniwl material. En primer lugar, siendo
1880-1920 el periodo de consolidacién del Estadcédaargentino, desde el espacio
escolar se recuperan ciertos elementos que evbsantémiento nacional-patriético. En
uno de los libros de lectura de Berrutti se recarkesteban Echeverria: "La Patria es la
madre comun de todos los individuos y compatrigtasstros. Su nombre venerado
simboliza la union de todos los intereses, de todasvidas en una sola vida
imperecedera®® También, se promueve la vida en sociedad y lanizgeién de los
individuos politicamente, nico medio que tienenhombres para realizarse plenamente
y lograr entonces el progreso. La sociedad, y todque esta forma de organizacion
implica, como la escuela, el trabajo, el ordervdieal hombre a ser mejor, progresar y
salir del atraso al que estaba sujeto. Todo lo demeéla otra forma de organizacién
social, es nociva y condena al hombre a la miséfia.apartado que se titula "Los
beneficios de la sociedad" ilustra esta cuestion:

"El hombre es por naturaleza un ser sociable vivea wivido en sociedad. Los
salvajes forman los principios de sociedades, las tribus. Iy ni siquiera
animales que no se retnan a veces en bandadapetiaso Esos hombreso
daban sefiales de Razdn.] Tal seria la situacion de los hombres si iguig
vivir sin el auxilio de sus semejantes: o pere@atenian una vida miserable.
Solamente en sociedad y por medio de ella es cohmuébre puede desenvolver
sus facultades fisicas, intelectuales y morglgsLas ventajas intelectuales de las
gue somos deudores a la sociedad son muy impstddéelos mayores o de los
mas instruidos es de quienes hemos recibido nugstraia [... ] Sin la sociedad
no tendriamos libros, ni maestros: seria imposibkstra educaciori™

Un sujeto formado en esas virtudes es un sujeteatiés para esa sociedad. En este
sentido, la escuela fue formadora por excelenda@ufho dedica un capitulo de su libro
a un maestro de escuela que particip6é de la geentague derrotaria a Rosas. En el
relato, abiertamente, se reconoce una instancaate de violencia:

283, J. BERRUTTIEstudio: Libro de Lectura para tercergradigitorial Angel Estrada y Cia. S.A.,%®&dic, p. 13. (en adelante: JB
0)
2 3B, O, p. 40. Cursiva propia.



"Temible cosa es la Guerra, habia dicho el maelgisdhombres matandose entre
si [...]: padres de familia, hijos necesarios até&o de sus padres o hermanos,
sabios ilustres, profesores, industriales, agocedt, obreros honestos y laboriosos,
estudiantes [...] Horrendo es tener que matar aeamejante. Sin embargo, vivis

tranquilos en vuestro hogar, [...] cuando de raoasopellan vuestra propia

existencia [...] sin que vois hayais provocado ¢Raeer? Defenderse es natural, y
si para salvar nuestras vidas no nos queda masosogue tirar contra el que nos
ataca, tiraréis®

Entre otras cosas, ese otro es enemigo porquesegpacun orden anterior y amenaza
al de la modernidad. Frente a ello, se exhorteoteger al orden moderno porque de su
permanencia depende el bienestar general. De lwacdon todo volveria a ser "como
antes", es decir miserable, ignorante, hostilgpadio. Uno de los textos de Berrutti cita a
Sarmiento:

"Entre las ciudades de San Luis y San Juan rueddilatado desierto, que por
falta completa de agua recibe el nombre de trajedid&l mal que aqueja a la
republica es la extension; el desierto la rodeat@adas partes y se insinda en las
entrafias [...] La soledad, el despoblado, sin watdtdcion humana [...] Alli la
inmensidad por todas partes [...] Al sur y al naateechan lossalvajes que
aguardan la noche de una para caer, cual enjamebhéedas, sobre los ganados
gue pacen en los campos y sobre las indefensaagmi®s [... ] En la solitaria
caravana de carretas que atraviesa pesadamenpantgmsms y que se detiene a
reposar por momentos [...] vuelve maquinalmenteska hacia el ser al mas ligero
susurro del viento que agita las hierbas sech&fi.busca de los bultos siniestros
de la horda salvaje que puede sorprenderla desdpdec [...] Si no es la
proximidad del salvaje lo que inquieta al hombrecdenpo,es el temor al tigre
gue lo acecha [...] Esta inseguridad de la vidaegubabitual y permanente en las
campafias imprime a mi parecer en el caracter amgecierta resignacion estoica
para la muerte violent&™

El peligro es la muerte violenta en manogtte, en este caso el salvaje. La amenaza
al orden establecido y a la vida de la civilizac&melotro, el barbaro: "Para defender
nuestro hogar, nuestra familia, todos debemos Hhaepte al enemigo comun. De la
misma manera cuando se trata de la patria, todohdbitantes de la Republica deben
ponerse de pie para defenderla de cualquier agrésio

En suma, todo lo que interviene en la organizagotitica moderna (vivir en
sociedad, organizacidn institucional, ilustraciéinye para, en la contraposicidn con otros
modos de organizacion, distinguir lo deseable d®ldeseable, lo que garantiza el pro-

0 pablo PIZZURNO EI libro escolar serie de libros de lectura. 3brd para grados elementalegquilino Fernandez e
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greso de lo que condena al atraso. De aqui queugs® reprimido (el aborigen) se
convierte en objeto del discurso dominante queiadguetdrica de campafia moralizante.

Por otra parte, existe un aspecto significativpees de los libros de lectura y es que
un solo texto, que data de 1888, relata los hedbda Campafia del Desierto y legitima
abiertamente la politica oficial frente a la cu@stborigen:

"El acontecimiento méas notable de la época presegtsin disputa, la conquista
del desierto. Después de 300 afios de combatesegimas, lossalvajesdel sur
permaneciamcupandderritorios inmensos. La riqueza de los campossistente
en ganado a la presa continualo® indios barbarosEl asesinato y el incendio
sefialaban sus pasos constantemente [... ] Sumasosaa se invertian todos los
afos erdefensa de las fronteragero siempre con resultado negativo. Si las tribus
mas proximas se sometian al gobierno, otras m&saejabandonaban el fondo de
la Pampa [...] esparciéndose hasta los territaldbsur de Chile. Todos los medios
empleados para contenerlos resultaban ineficacesdpa afio aumentaban las
terribles depredaciones.

El problema arduo de los indigmarecia irresolubleempero un hombre destinado a
vengar la civilizacion de tan largo ultraje aparécén escena. Ese hombre fue el
General Roca, que a despecho de las opiniones grugoactica un sistema vigor-
0s0 contra los salvajes, no para destruirlos siraapsometerlos y civilizarlos,
traiéndolos vencidos a participar de los derechos gozan todos los argentinos.
Vencieron a los indiogueron expulsados de sus lugares. Esta campaitarmile
terminé el 25 de mayo de 1879 bajo la direcciorsqaal del general Roca, vino a
fijar la linea de ocupacion de la Pampa en las emag de Rio Negro, donde
flamearon en ese dia los colores de la patria adbglpor el ejército nacional.

A esta primera e importante ocupacion de 20 mildsgcuadradas, se han seguido
otras expediciones al mando de jefes distinguidosptetando el plan del general
de Roca.

Las extensas comarcas de la Patagonia,r&gién misteriosadonde los con-
quistadores se detuvieron asombrados y que losragfedgmarcaban con una
sombra en los planisferios, no habia sido recoreidaodas sus dimensiones y
definitivamente ocupada.

Sus dilatadas praderas, sus bosques secularedpsysrofundos, sus montafas
fértiles y sus valles exuberantes, esperan ambgiek brazo del colono europeo
llamado a transformar en pueblos opulentos aqueb sirgen e inexplorado. Esta
conquista inesperada y asombrosa es el fruto dauegas influencias y de las
fuerzas activas puestas al servicio de las ideasngpulsan el progreso argentino.
La pampa y la Patagonia entregadas a la civilizacidarcan una época en la
historia y una pagina brillante en los Andes argeos.

Mendoza, San Luis, Cérdoba, Santa Fe y Buenos,Aiugas fronteras estuvieron



amenazadas durante tres siglos por los indios,h@ndesarrollar su poblacion y
su riqueza en los mismos territorios que sirviedmteatro a los crimenes y el
robo de los barbaros®

Como sefaldbamos previamente, el citado es el deito escolar del corpus que
narra los sucesos de la Campafa del Desierto;std de los textos consultados ni
siquiera hace referencia a este hecho histériaoe®n si bien puede afirmarse que ideas
como la transcripta son expresion de la posturairdote frente a los hechos de la
Campafia del Desierto, en el no-discurso, en laan@cidon, es decir, en la omisién
(selectiva) de los hechos de la Campafia del Desierevidencia la naturalizacion de su
sentido.

Sujetos aliados vy no aliados

Que un sujeto sea representable o no dependeldelugar que éste podria ocupar o
no, en términos de funcionalidad, dentro del prtyede nacidn que se estaba
implementando en el periodo 1880-1920. En estedsergl de funcionalidad y rol
estratégico (vinculado también al mecanismo detogetgén de la relacion bélica entre
los sujetos), propongo el panjetos aliados/no-aliadgsara interpretar los universos de
significado desplegados alrededor de los sujetagyimante, gaucho e indio.

Tanto el gaucho como el inmigrante entran dentrairde categoria de otredad que,
con fines operativos, llamaotro aliado,partiendo del supuesto de que ambos sujetos son
integrados al paradigma moderno argentino; mignélaaborigen se configura como un
otro no-aliado,por ser incompatible y entonces excluido del mismo

En el caso del gaucho, dentro del proyecto modargentino, fue protagonista de las
ficciones orientadoras de la época de institucipaailbon del Estado nacién en 1880, una
vez superada la etapa del "gaucho patriético" oieipios de siglo XIX que luchaba por
la Independencia. Luego, institucionalizado el @staacion argentino en 1880, aparece
la figura del "gaucho trabajador" (peén, mano deptiomesticado y civic.El sujeto-
gaucho, entonces, habia sido doblegado, venciderialag simbdlicamente, integrado al
sistema legal, politico y econémico dominante y emod, es decir, incorporado al
Estado nacién argentino.

Para terminar de definirse comacion, Argentina necesitaba, ademas de fronteras,
economia y sujetos, definielatos argentinosyn relato histérico que jugara a modo de
gran relatoia Historia Argentina.

Frente a ello, el gaucho es sujeto de una seri€oderaciones nativistasue
comienza en la década de 1886, aproximadamentd&iafael Obligado y s8antos Vega
y con Joaquin V. Gonzéalez en sus olirasradicién nacionaly Mis MontafiasLuego, ya
para las primeras décadas del siglo XX, otros dntahles como Leopoldo Lugones y
Ricardo Rojas se encargaron de darle a la Argerdiatos orientadores, con lo cual el

33MP, 1896, p. 111. Cursiva propia.
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significado "gaucho" serd considerado positivamesamo lo tradicional argentino e
identificado con nuestra raiz histérica. El gauexperimenta el gesto romantico de
"canonizacién" y se transforma en encarnacion sledies culturales, convirtiéndose en
el "auténtico argentino” (el original, el antolém)ic

Este tipo de movimientos simbdlicos es visible t@mbken los textos escolares. Por
ejemplo, erEl Nuevo Lector Argentinde Blasco de Selva, en la Leccion XXII "La Patria
Argentina”, aparece un dibujo tla Pampa Argentingue ocupa una carilla entera: es un
paisaje, una llanura, a la derecha un rancho, jaintancho un gaucho bajo la sombra de
un arbol y un caballo al costado atado a ese §rbolaljibe, todo esto cercado de troncos
y alambrado; al fondo de la ilustracion se repitmiemo dibujo. Esta es la representacion
del gaucho y la tierra nacional.

Luego, otro apartado que me parece interesante des el Lector Sudamericande
Fragueiro, donde hay una lectura titulada "El 8abt', que relata la vida de un hombre
que vive solo, en el llano, fuera de las influesdaig la sociedad. En medio del relato
aparece un dibujo de este hombre observando ctmdgslesconcierto, desde el arbol en
el que estaba trepado, a unos gauchos a caball@rgeen un grupo de vacas. Esta
ilustracién representa al gaucho pedn, domesticemborporado al orden econdémico
agropastoril.

En La invencién de la tradiciérlobsbawm postula que las tradiciones que sirven de
base a los grandes relatos nacionales modernas slginda mitad del siglo XIX son
bésicamente relatos seleccionados entre las wadii Lainvencion de la tradicién
constituyé de este modo una operacion histéricainpécd armar relatos y recuperar
hechos y sujetos, sobre la base de la selecciomigiGm de otros ya existentes, y
constituirlos en tradicionés. Asi fue que el gaucho se transformé en simbolo de
argentinidad.

El inmigrante también es ustro aliado,ya que este hombre era compatible con las
"exigencias culturales" que el proyecto de impleiagion del paradigma moderno
implicaba, teniendo en cuenta que, venidos de BEuilop inmigrantes constituian sujetos
aculturadosLos inmigrantes traen consigo, en sus subjetid@daduerpos y conductas, el
paradigma moderno que en suelo argentino inteitaterse causa a escala nacional.

El sujeto inmigrante fue pensado como actor clara g en el proyecto de modernidad
argentina en la lucha por lograr una eficaz implaaén y desarrollo del mismo. Estos
hombres fueron concebidos conatiados de este nuevo orden al que era preciso
integrarlos y por eso se constituyeronrepresentabley efectivamentaepresentados
por el discurso oficial. En los textos escolaregsenoce una representacion positiva del
fendmeno inmigratorio. Berrutti cita en sus pagiada Constitucién Nacional argentina:
"El gobierno federal fomentara la inmigracion eway no podra restringir ni gravar con
impuesto alguno la entrada en el territorio argentle los extranjeros que traigan como
objetivo labrar la tierra, mejorar la industriarauiucir y ensefiar las ciencias, las arfés."
Luego, resaltando la intervencion de Bartolomé é/itn el proceso inmigratorio, retoma
testimonios del que fuera presidente de la Na¢ibodos los que como huéspedes de-

% para ampliar: Eric HOBSBAWMLa invencién de la radiciorBarcelona, Critica, 2002.
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sembocan en nuestras playas [... ] traen su cemiagnoral y material a nuestra civiliza-
cién, y mancomunan por el hecho sus esfuerzossesusnientos y sus intereses con los
nuestros. Nos hacen sus brazos robustos, suslesmtainteligencia practica y tedrica,
su actividad su sangre su corazén tambfén."

Blasco de Selva interpreta la inmigracion como simide civilizacion: "Los puertos
ceden sus costas, son las puertas por donde gas lis obras extranjeras por donde dan
a conocer sus adelantos los paises mas civilizaaciéndoles comprender que nuestro
deber es imitarlos® También hace una lectura de tipo sarmientina: pShlacion
aumentoé de una manera notable con la inmigraciérvigme de Europa™

La inmigracidon se constituyé en una politica deal#stque se fue aplicando sis-
teméticamente desde la década de 1850, profundigéreh la de 1860 y radicalizdndose
en la de 1880. Su presencia en territorio argerdielnia ser legitimada de manera de
lograr su incorporacion a la sociedad sin resigisnc

Aqui, otra vez, la escuela jugd un papel fundanemtda inclusién de los extranjeros
a la sociedad argentina (ensefianza de la lenguaipiws de ciudadania y herramientas
bésicas para el desempefio de ciertas tareas)apen@n en el nivel del imaginario de la
poblaciéon local: el inmigrante (a diferencia delordpen) estaba revestido de
connotaciones positivas, "bondadosas" y civilizadasacteristicas propias del orden
europeo de donde era originario.

Sintetizando, la demarcacion entre lo representaldeno representable la determina
la posibilidad de ser integrados o no en el prayeetcional argentino moderno. En este
contexto, el gaucho y el inmigrante pudieron seoilporados al paradigma moderno
argentino, en su aspecto econdmico, politico yaboEn este sentido, en su condicién de
otros aliadosse constituyeron esujetos representableBor su parte, el Otro-aborigen,
como actor incompatible con el paradigma emergdoge constituido comdtro no-
Aliado y, como consecuencia, se transformd ensujeto popular no representable,
entonceso representado o reprimido.

Conclusiones generales

La construccion y representacion de los sujetosabelrigen, el inmigrante y el
gaucho, en relacion histdrica y en si mismas, estatenidas y configuradas segin un
paradigma de época, la Modernidad (que demarcs ®getos-otros entre aliados y no-
aliados).

A partir de ese paradigma se interpretd la culyral sujeto aborigen y se lo
construyd. Del andlisis surge que al paradigma mmodée fue necesaria esta repre-
sentacion para la construccion de identidadeseyrastio de representacion del aborigen
le sirvio al proyecto nacion dominante para consoie como modelo. En esta nueva
ordenacion institucional del pais, claro esta,ndigena no tenia lugar, salvo el de la
marginalidad.

37 Ibid.
%BS, 1914, p. 77.
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Simultdneamente, hubotros-Otros que tenian destinado un lugar en el proyecto
moderno argentino, losujetos-aliadosel inmigrante y el gaucho, que se constituyeron
ensujetos representables.

En este contexto, reflexionamos sobre qué rol épequgd la escuela en esa
demarcacién, pensandola como instancia de conginude subjetividades, imaginarios,
y lugar desde donde se genera y reproduce un amlgieltural especifico.

Si todas las construcciones societarias estanestrdas por el poder y sus intereses
materiales, en este caso, el poder ejercido desaeultura occidental dominante hacia
una sociedad o cultura (diversa) escondio la tdeceolonizarla, sea para "civilizarla" o
para "eliminarla" en nombre del progreso de laestaul. Asi, en el discurso pedagoégico
(version oficial) puede leerse una justificacionl@eccion, y, mas adn, un ocultamiento
de su interés material: usurpar tierras fértilesapla potenciacion de un modelo
economico.

Del articulo surgen las siguientes cuestiones coomzlusiones generales (ninguna
cerrada a otros tipos de analisis que puedan aportaas perspectivas):

1) La exclusion simbdlica se produce simultdneamenén yin doble movimiento
(que ademds actla legitimando la exclusion porimgdioidn fisica). Por un lado, se da la
exclusion a través de operacionesoda@sion selectivale hechos y sujetos que, a través
de la ausencia de relatos y narraciones, cond®sasajetos a vivir al margen del orden
dominante, a la no existencia por fa-representacion o represioren términos de
Sunkel. Por otro lado, se produce la exclusion igentificacion con dimensiones
negativas: lo barbaro, lo atrasado, lo salvajeadimensiones de las diadas civilizado-
barbaro/salvaje y atraso-adelanto/progresansisibilizan, es decir, quedan omitidas,
entonces se geneamision del universo de lo representalgerque aquello negativo no
es representable.

2) La exclusion simbdlica es un gesto dominante queifresta la existencia de una
operacioén politico cultural de asimilacién de laedsidad a lamismidad™ La otredad,
como universo diverso, diferente, legitimo no tiespacio dentro y para el paradigma
moderno, version argentina de la etapa que siaergtebases en 1850 y se expande y
radicaliza de 1880 en adelante. Es decir, todollagu@aquel que no es susceptible de ser
asimilado a lanismidades excluido, condenado a vivir al margen. De sstdesprende
la no-representacion del sujeto aborigen, en este, por el discurso pedagdégico.

Eagleton, complejizando el supuesto de que la mmwsbén de representaciones y
gestos de exclusion simbdlica se produce a paticahcepto denismidadtrabaja sobre
las ideas derisis de la culturay guerras culturalessobre la base de lo que entiende
como confrontaciéon entre la Cultura (en mayuscutdsks culturas (en minUsculas) y la
centenaria preponderancia de la primera sobreefzisnglas. En relacion a esto, el autor
hace referencia a la etapa colonial y sostiendaj@iltura occidental constituy6é en esa
época el patrén, la norma, con la que otras fordewida se miden, interpretan y
significan y hace que aparezcan como culturas Erggl La civilizacion occidental
constituyé una forma particular de viddogusde unaforma universallo cual significd

4 Michel FOUCAULT, Vigilar y Castigar. Nacimiento de la prisiorMéjico-Madrid, Siglo Veintiuno, 1995;
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una cultura deabsoluta integraciéfi' El concepto demismidadbien puede leerse en

relacion a las reflexiones de Eagleton sobre latu€uly Occidente y su caracter
universalizante. Que una cultura se proponga caatr@mp 0 norma universal y absoluta
define lamismidada partir de la cual se medira a todo sujeto-aftee de acuerdo con

ella sera susceptible de ser incluido o excluidebsélica o materialmente a través del
conocimiento y diferenciacion de ese otro o parutrario.

3) Por su parte, de acuerdo a lo desarrollado tenaeculo, los universos de sentido
construidos y socializados desde y en el discuesiagdgico de las escuelas del periodo
configuraron operaciones ideol6gicas que, por aftiom del sujeto y la cultura moderna,
clausuran la posibilidad de existencia de otro enso cultural y sus sujetos,
condenéndolos entonces a la no existencia. Ersest#o, Hernandézsostiene que la
escuela fue, y sigue siendo, ante aculturadompuesto a convertir @tro a la cultura
dominante, clausurando toda posibilidad de coedsteo interculturalidad. Hernandez
también sefiala que el sistema escolar universaléagudifundir la idea liberal de la
igualdad entre los hombres, hecho que la investigatlldé de problematico, ya que
afirma que no hay peor cosa que igualar y dar einmitrato a sujetos con necesidades y
creencias distintas.

Por otro lado, Sarlo dice que es errébneo pensar esd¢uela solamente como ins-
trumento de dominacién y afirma que la escuela fines del XIX y hasta mediados del
XX, rica simbdlicamente y prestigiosa socialmefie,un enorme distribuidor de saberes
y destrezas que los sujetos populares sélo podiguira a través de ella. Si bien Sarlo
menciona que la escuela liquidé perfiles culturatesy ricos (hijos de inmigrantes e
inmigrantes por ejemplo), agrega que esto trajooctmontraparte” la conversién de estos
sujetos en ciudadanos, destinados de otra forrmarmiembros dghettosétnicos donde
se actualizarian las diferencias culturales y émsgiialdades materiales. Sarlo dice que la
escuela, si bien tuvo una fuerte presencia e intem@n la imposicion de valores, mitos,
historias y tradiciones, fue el espagimatuito, laico e igualitariodonde los sectores
populares se apoderaron de instrumentos cultugalkesuego utilizaron para sus propios
fines, y que aunque éstos no servian para comlietidominacion simbdlica,
proporcionaban herramientas para afirmar la culpmaular sobre bases que la misma
Sarlo literalmente resalta como distintas, variagasnds modernas que las de la
experiencia cotidiana y los saberes tradiciondliesies y destrezas culturales a través de
las cuales los sectores populares realizaron mecds adaptacion y reconversion
muchas veces exitos&s.

Es interesante contraponer ambas interpretaci@specto del sistema educativo, la
escuela y su papel frente al complejo socio-étd@@eriodo. Lo que para Hernandez

41 Terry EAGLETON, La idea de cultura. Una mirada politica sobre losnflictos culturalesBarcelona- Buenos Aires-México,
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es unente aculturadorpara Sarlo es umaparato distribuidor de destrezas y bienes
culturales que aportan a la adaptacién y reconv@nscultural. Si para Hernandez la

igualdad, en términos de mismidad, es miserahiligtara Sarlo es un gesto
democratizador.

4) Finalmente, puede decirse que el sistema edocetitaba fundamentado en la
necesidad de consolidacion politico-institucionalcional, la que a su vez estaba
orientada al desarrollo y consolidacion del moagslonémico agroexportador argentino.
El Estado debia garantizar la disponibilidad terid y de mano de obra para impulsar el
modelo econdmico vigente. En este sentido, el gboriera un obstaculo, por los
territorios que ocupaba, la logica de explotacimitbrial-econdémica, de relaciones de
trabajo y politico-social que poseia. En otras lpak, el aborigen era un sujeto
incompatible con el modelo politico-republicanogyaexportador.

Futuras reflexiones podran repensar el fenomendadmdividualizacién de los
pueblos indigenas. Como alguna vez ocurrié conaetlyp, el aborigen y los pueblos
originarios dejaron de ser entendidos como obgigmara el progreso para convertirse en
el origen de la nacionalidad, en lo ligado a lerdiey a la tradicién argentina de antafio.
En este sentido, Alabarces afirma que la Argemtetesitaba, como pueblo, una historia
que ligara a sus habitantes entre ellos y, al misemopo, a la tierra, al territorf.En
palabras de Hobsbawthse necesitaba inventar una tradicién y para esonsé en un
primer momento la del gaucho, y afios después landiglena. Aquel sujeto que alguna
vez fue el salvaje y barbaro que obstaculizé epmeso de las naciones, una vez
eliminado ese peligro, pas6 a ser historia y ti@diargentinas, eso que nos hace ser
parte de la misma cosa, que nos brinda la segudieléal pertenencia.

Seria interesante continuar con la investigacioreste giro narrativo-historico que
reactualiza el sistematico gesto dominante denigigcion interesada y apropiacién de
valores, tradiciones, historias y relatos ajen@a panstruir narraciones comunes.
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