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La lexicografia y la lexicologia son disciplinas
lingiiisticas que estudian las diversas
manifestaciones lingiiisticas de una comunidad,
para luego registrarlas y sistematizarlas en
materiales de consulta como diccionarios,
glosarios, enciclopedias, etc. Normalmente son
utilizados como insumo para esta tarea algunos
materiales impresos de difusion masiva como
periddicos, revistas, libros de textos, informes,
trabajos teoricos, entre otros, quizas dejandose
de lado los textos literarios, especificamente los
textos narrativos, lo cuales estdn compuestos en
su mayoria por didlogos que, usualmente,
reflejan la manera en la que cierto grupo de
hablantes se expresa. Este modelo de estrategia
didactica toma como punto de referencia lo
propuesto por algunos tedéricos, quienes opinan
que la lengua es el vehiculo de socializacién del
cual dispone el ser humano para comunicarse y
con el cual es posible determinar su forma de
ver el mundo, es decir, su forma de ser. Y, al ser
la literatura la manifestacion linglistica mas
elevada, se propone utilizarla para determinar
los usos exclusivos que los venezolanos le dan a
su lengua, a través de una metodologia
lexicografica.

Estrategia didactica ¢ Lexicografia
Literatura venezolana

Lexicologia

Lexicography and lexicology are linguistic
disciplines that study the multiple linguistic
manifestations of a community, to then register
and systematize them in reference materials such
as dictionaries, glossaries, encyclopedias, etc.
Some printed materials of mass diffusion are
frequently used as input for this assignment, like
newspapers, magazines, textbooks, reports,
theoretical works, and others, possibly leaving
aside literary texts, specifically narrative texts,
which are frequently composed of dialogues that
usually reflect how a certain group of speakers
expresses. This prototype of didactic strategy
takes as a point of reference what is proposed by
some theorists, who suppose that language is the
vehicle of socialization that the human being has
to communicate and with which it is possible to
determine his way of seeing the world, that is, his
way of being. And, as literature is the highest
linguistic manifestation, it is suggested to use it to
ascertain the exclusive uses that venezuelans give
to their language, through a lexicographic
methodology.

Didactic strategy » Lexicography ¢ Lexicology
Venezuelan literature
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1. Introduccion

El vocabulario de una comunidad de hablantes es objeto de estudio para algunas
disciplinas lingiiisticas tales como la lexicografia y la lexicologia (Abad, 2001). La
primera es convencionalmente definida como la ciencia relacionada con la elaboracion
de diccionarios y algunos materiales lexicograficos como enciclopedias, glosarios,
vocabularios y otras herramientas de informacién atinentes a las areas de conocimiento
y su lenguaje correspondiente (Azorin Fernandez, 2003; Fuentes-Olivera, 2018); se
concentra en el estudio, evaluacion, registro y descripcion de monemas y sinmonemas
de los discursos, asi como de los diferentes sistemas lingiiisticos, individuales y
colectivos.

La segunda se refiere al estudio teodrico de diccionarios y de unidades léxicas,
considerando tanto el nivel semdantico como el gramatical (Ooi, 2018; Condamines,
2018). Azorin Fernandez (2003) dice que la lexicologia es vista como una segunda
disciplina que estudia los hechos de comunicacién, socializacién y civilizacién, que pone
en relacion al 1éxico con los hechos extralingiiisticos. Fernandez-Sevilla (1974) la define
como una técnica cientifica que se ocupa del vocabulario global de una lengua, como un
conjunto estructurado y sus transformaciones segin la época. Es decir, la lexicologia se
ocuparia de las estructuras y tendencias dentro de la generalidad existente en el 1éxico
de un sistema.

Aunque los espacios que abarcan la lexicologia y la lexicografia parecieran bastante
claros, Azorin Fernandez (2003) cree que estas son areas multidisciplinares en las cuales
confluyen datos y hallazgos procedentes de otros campos investigativos. Ambas
disciplinas coinciden la mayoria de las veces porque se complementan y, a través de
ellas, puede entenderse cdmo hablan los usuarios de una lengua (Nielsen, 2018).

La necesidad de registrar el significado de las palabras utilizadas por el hombre ha
estado presente desde hace cientos de afios, ya que varios manuscritos latinos, euskeros
y medievales muestran anotaciones marginales, las cuales estaban destinadas a aclarar
el significado de algunas frases o expresiones y asi facilitar la comprension a posibles
lectores no especializados en el idioma. Sin embargo, la lexicografia no tuvo un espacio
dentro de la lingiiistica sino hasta fechas muy recientes. Durante el siglo XX es cuando
comienza a acercarse la lexicografia a la lingliistica teérica, para luego, unos afios
después, asentarse los cimientos definitivos de esta disciplina (Azorin Fernandez, 2003).

En el caso de la lengua espafola, Nebrija, Cristobal de las Casas, Sebastian de
Covarrubias, entre otros intelectuales, se dedicaron a realizar los primeros indicios de
los diccionarios hispanos (Colon, 2003).

Esta necesidad tuvo mayor ahinco luego de la llegada de los espafioles a América,
ya que el intercambio bidireccional entre espafioles y americanos no solo se dio en el
ambito econdmico, social y racial sino también en la esfera de la lengua (Morinigo,
1964). La presencia de una realidad ajena y nueva para los europeos los oblig a adoptar
términos originarios de las lenguas indigenas y esto supuso el registro, la incorporaciéon
y estandarizacion de voces autdctonas de los pobladores precolombinos, las cuales,
algunas de ellas, siguen presentes en la lengua espafiola. Si bien en cierto que al
principio se pensoé en erradicar toda manifestacion aborigen, Espafia también sufrié un
proceso de indianizacién (Rosenblat, 1964), hecho que Chumaceiro y Alvarez (2004)
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denominan como proceso de koinizacion, es decir, la formacién de una lengua nueva por
el contacto e intercambio de dos subsistemas lingiliisticos, esto es, un espafiol americano.

Con el paso del tiempo, se creyé que las lenguas utilizadas en América, en la
Peninsula y en Canarias eran variaciones de una misma lengua. Esto hizo que algunos
tedricos estudiaran de manera intuitiva las particularidades presentes en la lengua de
cada region, y se lleg6 a la inesperada conclusion, segin Colmenares del Valle (1989), de
que existen rasgos comunes entre el espafiol de aquellas tres regiones, lo que permite el
entendimiento de sus hablantes; pero que también eran notorias sus diferencias, lo que
evidenciaba la configuracién propia de cada regidn.

Algunos trabajos, como los de Colmenares del Valle (1999) y de Chumaceiro y
Alvarez (2004), aseveran que, aunque existan realizaciones diferenciadas entre el
espafiol de Espafia, de Canarias y de América, estas variaciones no comprometen la
homogeneidad del sistema general del espafiol, por lo que se puede hablar de espafiol de
América, espafiol de Chile, espafiol de México, espafiol de Venezuela, etc.

De esta manera, la lengua espafiola puede considerarse como un diasistema, es
decir, como un sistema lingliistico general, que contiene a su vez dos o mas sistemas
homogéneos, entre los que hay coincidencias parciales, o puede definirse como un
complejo dialectal (Garcia, 1950), un conjunto mas o menos complejo de dialectos o
niveles y estilos de lenguaje (Coseriu, 1981).

A causa de este hecho, fueron creadas algunas instituciones oficiales destinadas a
darle uniformidad a esa lengua viva y en expansion, siendo la Real Academia Espafiola
fundamental para el registro de las diferentes formas que fue obteniendo el espafol en el
mundo (Colmenares del Valle, 1989), constituyéndose asi como el punto de guia para los
diferentes dialectos que matizan la lengua.

Aunque la RAE es fundamental para unificar el diasistema del espafiol, una de sus
desventajas resulta ser que la velocidad con la que se actualiza, tanto esta como los
diccionarios, diverge importantemente de la velocidad con la que los hablantes generan
usos y expresiones que difieren de los canonicos o convencionales. En este sentido, hay
un numero importante de voces que queda excluido de los diccionarios y de los registros
lexicograficos, pero no quiere decirse con esto que tales manifestaciones deban ser
catalogadas como errores o vicios del lenguaje, sino mas bien como fendmenos
lingiiisticos (De Ambrosio, 2015), es decir, como manifestaciones lingiiisticas que
difieren de la norma, que no estan presentes en el registro o vocabulario estandar de la
lengua pero que son utilizadas frecuentemente por hablantes de una comunidad y que
demuestran a su vez rasgos ideoldgicos, sociales, de procedencia, etc. (Blas, 2004; Morin,
& Castellano, 1993).

Dentro del diasistema general del espafiol de América también es valido hablar de
venezolanismos. Colmenares del Valle (1996) menciona que este término se refiere al
uso diferenciado del componente 1éxico del espafiol de Venezuela, en el cual intervienen
factores identitarios, histéricos, geograficos, culturales, etc. Estos factores proporcionan
un modo particular de hablar en el pais, cuyo uso difiere del empleado en otros paises de
Latinoamérica, y demuestran la realidad venezolana (Chumaceiro y Alvarez, 2004).

Castro y Malaver (2016) aseguran que el imaginario sociolingiiistico de los
hablantes les permite adecuar y seleccionar la manera con la que se expresan. Esto
quiere decir que los hablantes codifican su forma de hablar y de entender los mensajes
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de acuerdo con el tiempo cronolégico en el que viven (variable diacronica), el nivel social
(variable diastratica), el lugar de procedencia (variable diatépica) y el entorno
comunicativo (variable diafasica). Lo que resulta ‘entendible’ y ‘adecuado’ para cierto
grupo de hablantes no necesariamente lo es para otro que posea caracteristicas
sociolingiiisticas diferentes, incluso siendo habitantes del mismo pais o de la misma
ciudad. Estas variables conforman el conjunto de todas las formulaciones que se pueden
asociar a cualquier situacién identificable dada [...], mas o menos intercambiables, mas o
menos aplicables en diversos grados de matices parafrasticos [que pueden ajustarse
libremente] a sus objetivos comunicativos (Hewson y Martin, 1991, como se cit6 en
Mayoral, 1997, p. 17).

Asimismo, Blas (2004) asume que a través de la lengua es posible manifestar
atributos sociales, ideoldgicos y culturales. De acuerdo con esta aseveracion, otros
tedricos (Bernardez, 1999; Montaldo, 2001), sostienen que la cultura —asi como el sexo,
la edad y el nivel de instruccion— es un factor que configura la manera con la que los
individuos se expresan y ven la vida.

Sobre esto debe mencionarse que la cultura, en términos de Montaldo (2001),
puede definirse como el espacio en el que descansan las creencias e ideales de una
sociedad, asi como también sus producciones artisticas, la lengua y otros aspectos que,
de alguna manera, demuestran la realidad epistemoldgica de los individuos de ese grupo
social al cual pertenecen. Por tratarse de un constructo social es de esperarse, dice la
autora, que conforme pasan los afios, su definicién y todo lo que ella implica se
transforme sobre la base de los cambios en los paradigmas cientificos y filos6ficos que
maneje la sociedad.

Algunos estudiosos, como Goémez Pellon (2007), sostienen que la realidad que
rodea a los individuos que conforman una cultura es representada a través de simbolos y
significados convencionales, entre los cuales se encuentra la lengua. Siendo la literatura
una manifestacion artistica y, al mismo tiempo, una manifestacion lingiiistica, esta se
perfila como un instrumento que depende de la cultura y como necesario para
comprender una lengua, ya que a través de la literatura es posible percibir la identidad
de los hablantes (Blas, 2004).

Dentro de este mismo orden de ideas, la literatura forma parte de un cimulo finito
de elementos que produce una comunidad determinada y que puede, aunque no de
manera premeditada, dar cuenta de una realidad: lo que se vive y lo que se siente. De
esta manera, rasgos de la cultura y de la sociedad van colandose en la literatura, ya que
esta, como toda arte, posee la capacidad de mimetizar la realidad, permite armar
modelos, imitar algo ya existente, es decir que la literatura mimetiza la cultura (Taussig,
1993).

Es por ello que se piensa que las obras literarias son contenedoras del 1éxico de la
sociedad que las circunda. Debe insistirse en que se apropian no solo de la realidad de la
sociedad a la cual intentan mimetizar, sino también de su forma de vivir, de su manera de
ver el mundo, de su lenguaje y sus realizaciones propias al hablar. Segin lo previamente
expuesto, es factible comprender la literatura como un insumo para el estudio
lexicologico y lexicografico de una lengua.

Por otra parte, en el ambito educativo, el uso de los diccionarios cada vez es menos
frecuente. Vazquez y Riveiro (2014) aseguran que, en general, los estudiantes tienden a
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preferir el uso de otras herramientas no lexicograficas para la consulta del significado de
las palabras —Wikipedia, paginas de internet no especializadas, etc.—, lo que se traduce
en que el diccionario ha dejado de implementarse como una herramienta para la
adquisicion de vocabulario, para la disminucidon de las faltas ortograficas y para el
conocimiento gramatico de la lengua, entendiendo este dltimo como aquel que permite
comprender la estructura, configuracion, combinacién, funcién, agrupaciéon vy
significancia de las palabras, asi como su constitucién interna y sus variaciones.

Seglin lo anterior, el acercamiento a aquellas disciplinas y herramientas que
promueven el uso y el conocimiento del lenguaje se han visto comprometidas, lo que
trae como consecuencia que los estudiantes desconozcan el 1éxico culto y estandar de la
lengua, quedandose, quizas, con un vocabulario escaso y restringido que no les permite
comunicarse asertivamente con otros hablantes que pertenecen a entornos
comunicativos diferentes.

De acuerdo con algunos autores, existen tres niveles de comunicacion: subestandar,
estandar y supraestandar o superestandar (Andrade, & Zabala, 2019; Lopez, 2017), a
través de los cuales es posible esbozar las diferentes actitudes lingliisticas que los
hablantes tienen al momento de hablar (Barahona, 2005). Cada nivel se relaciona con
rasgos extralingiiisticos, siendo el nivel estdndar el que es conocido por todos ya que
generalmente no esta marcado, a diferencia de los otros dos, es cominmente utilizado
en los medios de comunicacién y permite el entendimiento general establecido por la
RAE (Cassany, Luna & Sanz, 2003; Alvino, 2014). Lo que algunos autores no logran
comprender certeramente es que la norma no es lo correcto, no es lo estandar ni es lo
neutro (Contreras, 2013). Existen incluso algunos fenomenos lingiiisticos como el
eufemismo que, seglin las circunstancias o su nivel de aceptacién por parte de los
usuarios, puede pertenecer al nivel estdndar de la lengua (Crespo, 2005). En tal sentido,
podria caerse en un error si no se tiene lo suficientemente claro cual es la diferencia
entre ‘norma’, ‘neutro’ y ‘estandar’.

Anteriormente, los diccionarios hispanos recogian solo aquellas voces que poseian
prestigio y las cuales eran utilizadas por los tedricos y literatos, tal como lo fue el
Diccionario de Autoridades. Sin embargo, en la actualidad, aun cuando existen ciertas
reservas por parte de la RAE, dentro de los diccionarios, incluido el Diccionario de la
Lengua Espafiola, figuran palabras o expresiones marcadas no solo diacrénica y
diatopica, sino también diastratica y diafasicamente (voces de los tres niveles)
(Barahona, 2005; Contreras, 2013), lo cual confiere al diccionario una suerte de apertura
hacia aquellas palabras que antes quedaban estigmatizadas por su uso o por su
significado.

En conformidad con lo anterior, la competencia lingiiistica de la que hablan los
tedricos y pedagogos en las instituciones educativas hace referencia a la capacidad de los
hablantes para participar en entornos comunicativos diferentes y responder
adecuadamente a cada uno de ellos, asi como comprender diversos textos y la(s)
tipologia(s) discursiva(s) que los conforman. Precisamente por ello es que se hace
necesario proporcionarles a los aprendices de una lengua el conocimiento suficiente y
las herramientas que permitan hacerles conocer los diferentes niveles del leguaje y
comprender los mensajes que producen y reciben de manera critica, puesto que, en
situaciones reales, un hablante debe moverse en variados contextos y comunicarse de la
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mejor manera posible (Pérez, 2010), y las herramientas lexicograficas se presentan
como idéneas para tal fin.

Mas detalladamente, el lenguaje cumple algunas funciones en la formacion de las
personas, puesto que este no solo permite la comunicacién sino que también configura
la forma de pensar, de percibir y de representar la realidad (L6pez Valero, 1998). Sobre
este particular, Colomer (2010) & Lépez Valero (1998) aseguran que en la ensefianza de
la lengua y de la literatura es necesario que ambas disciplinas no sean parcializadas ni
sean aisladas de la realidad de los estudiantes ni de otras disciplinas afines,
precisamente porque la educaciéon posee fuertes relaciones con lo social, lo cultural, lo
politico, etc. (McLaren, 2005), y en ese sentido, es natural que los educandos relacionen
lo aprendido en clase con su cotidianidad.

En el caso de la ensefianza de la lingiiistica, se ha procurado satanizar las
manifestaciones propias de cada variedad dialectal, aun cuando lo ideal es que se
valoren en su justa medida todas las conductas lingliisticas que se manifiestan en la
realidad (Blas, 2004; De Ambrosio, 2015; Escandell, 1996); «No admitir la presencia de
estos "marcadores” en los mismos individuos cuando ejercen como hablantes, seria
parcializar el analisis del comportamiento del ser humano» (Morin, & Castellano, 1993 p.
177).

En concordancia con estos planteamientos, Contreras (2013) concibe tres tipos de
enseflanza del espanol: 1) lengua de prestigio; 2) variedad estandar; y 3) variedad mas
cercana al estudiante. Para la primera dice que se trataria de una practica importante
pero arcaica, mientras que para la segunda y la tercera reconoce la importancia de
conocer tanto la norma como las variedades geograficas propias de la region, asi como
aquella que permitiria a los estudiantes el contacto con la comunidad de hablantes.

Colmenares del Valle (1989) asegura que, en el caso venezolano, la visiéon purista
en la ensefianza de la lengua es sustentada sobre la base de que, culturalmente, se ha
tratado de relegar el espafiol que se habla en Venezuela por debajo del hablado en
Espafia. Es frecuente escuchar algunas personas expresarse en términos como ‘el acento
de tal pais es mejor que el venezolano’, o referirse a si mismos como hablantes que
‘machucan’ la lengua o decir que ‘los de tal pais son los que hablan el espafiol mas
perfecto, hecho que resulta lamentable y descabellado porque, tal como asegura el
mismo Contreras (2013), ningtn espafiol es superior a otro.

Por todo lo anterior, se cree que el estudio del 1éxico de uso venezolano contenido
en la literatura del pais haria posible el enriquecimiento teoérico y de registro del
vocabulario, sobre todo como muestra de los rasgos identitarios del venezolano, asi
como la evaluacién de los diferentes niveles que poseen las voces encontradas. Por otra
parte, también debe pensarse que prestar atencién a los usos fraseologicos de una
poblacién, presentes en la literatura, permitiria evaluar en simultineo sus rasgos
contextuales, por lo que se estaria considerando el uso del lenguaje en momentos
particulares, tanto formales como informales, y esto le facilitaria a los estudiantes
aproximarse a las diferentes manifestaciones lingiiisticas de su pais.
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2. Metodologia

La presente investigacidn constituye un proyecto susceptible de ser aplicado, que
consiste «en la investigacion, elaboracién y desarrollo de una propuesta de un modelo
operativo viable para solucionar problemas, requerimiento o necesidades de
organizaciones o grupos sociales» (Bautista, 2009, p. 30); este tipo de proyectos implica
una exploracién, descripcién, explicacion y propuesta de alternativas de cambio, aunque
no necesariamente su ejecucion. Puede denominarse la presente investigacion como
estrategia o propuesta didactica/pedagogica y hacer referencia al mismo proyecto
factible.

La estrategia propuesta esta conformada por seis fases en las cuales se ponen en
practica diferentes habilidades lingliisticas y literarias, en mayor o menor medida,
dependiendo de las actividades por desarrollar. La primera corresponde a la fase de
enseflanza docente de los contenidos tedricos. En la segunda fase, los estudiantes leeran
la literatura seleccionada. Durante la tercera fase, los estudiantes elaboraran el listado
de lexias (palabras o frases) extraidas del texto literario. La cuarta corresponde al
contraste de las lexias extraidas y sus acepciones con aquellas del Diccionario de la
Lengua Espariola. En la quinta se elaborara el glosario final. Y, finalmente, en la sexta
fase, los estudiantes presentaran los resultados obtenidos.

3. Objetivos

Este proyecto se propone:

e que los docentes de Educaciéon Universitaria dispongan de un modelo de
estrategia didactica para el estudio del 1éxico de uso venezolano presente en la literatura
venezolana, fundamentado bajo parametros lexicograficos;

e que los estudiantes comprendan, desde el punto de vista lexicologico-
lexicografico, el abordaje de textos literarios producidos en Venezuela;

e que los estudiantes comprendan que la velocidad con la que los diccionarios
registran el 1éxico de una poblacion no es la misma con la que los hablantes producen
nuevas expresiones y usos;

 que los estudiantes comprendan los fenémenos lingiiisticos venezolanos como
parte de los rasgos identitarios del pais;

e que se describan, a través de la estrategia didactica, los habitos fraseolégicos de
los hablantes del espafiol de Venezuela y su penetracion en textos literarios.

4. Participantes

La estrategia esta disefiada para ser desarrollada con estudiantes universitarios
cursantes de la Catedra de Estudios Diacronicos y Sociogeograficos del Espafiol
(Instituto Pedagogico de Caracas). Esta catedra contiene, a su vez, las asignaturas de
Espafiol de Venezuela, Sociolingiiistica, Lexicografia y Lexicologia y Diversidad cultural y
Lingiiistica, por lo que es perfectamente valida la aplicacion de la estrategia didactica en
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cualquiera de dichas asignaturas, debido a la transdisciplinariedad de los contenidos
tedricos y a la metodologia propuesta. Sin embargo, la estrategia no es excluyente,
puesto que puede ser desarrollada en otros espacios académicos, siempre y cuando su
aplicacion se corresponda con algunos de los contenidos, objetivos o intereses del
docente a cargo, de la asignatura o de la poblacién participante.

5. Resultados
5.1. Primera fase: ensefianza del contenido tedrico

El trabajo debe iniciarse con la exposicién docente de los contenidos basicos que
sustentan la propuesta didactica. Esta fase esta hecha para que sea desarrollada durante
diez sesiones (se espera que dos por semana), es decir cinco semanas. Es importante
destacar que, para la realizacion de las actividades, el docente responsable no solo debe
manejar el contenido y la metodologia que se proponen, sino también debe tener en
cuenta que se trata de una estrategia que busca sensibilizar a los estudiantes sobre
algunos temas que actualmente presentan debates. Se espera, por lo tanto, que quien
lleve a cabo la estrategia comparta los modelos tedéricos con los que esta se desarrolla,
asi como las posturas ideoldgicas de las cuales no esta exenta la propuesta didactica.

Es recomendable que durante las primeras sesiones se tome un tiempo prudencial
para explicarles a los estudiantes en qué consiste la estrategia didactica. Aunque esta se
divide en seis fases, algunas de ellas pueden ser desarrolladas durante las mismas
sesiones, como por ejemplo, las fases uno y dos (explicacién docente y lectura de textos
literarios), ya que en la primera, los estudiantes no desarrollaran ningun tipo de
actividad practica, por lo que tendran la oportunidad de leer sin ningun problema.

Sobre este particular, durante las sesiones 1 y 2 de la primera fase, el docente
debera asignar la lectura literaria con la que posteriormente se elaboraran el resto de las
actividades. Es menester decir a los participantes como deberan realizar la lectura, debe
aclararseles desde el comienzo de la estrategia que deberan extraer las lexias de posible
uso venezolano, es decir, aquellas palabras, frases, expresiones, etc. que parezcan ser
utilizadas tipicamente en Venezuela, aquellas frases, expresiones o palabras que
comuinmente son escuchadas o dichas en el pais.

El primer contenido por desarrollar en clase seran los fendmenos lingliisticos del
espafiol de Venezuela; para este tema, se comenzara con la formacién del espafiol de
América desde los albores de la conquista espafiola (para una revision, véanse
Chumaceiro y Alvarez, 2004; Morinigo, 1964; Rosenblat, 1964); seguidamente, se
trabajara su aceptaciéon como lengua oficial y de prestigio en el continente americano
(véanse, para una revision, Chumaceiro y Alvarez, 2004; Colmenares del Valle, 1989,
1996, 1999). Por otra parte, se abordaran las teorias que sustentan el asentamiento de la
lengua espafola en territorio venezolano (para una revisidon detallada, véanse Chela-
Flores, 1998; Chumaceiro y Alvarez, 2004; Colmenares del Valle, 1996; Moreno
Fernandez, 1993); y, finalmente, se veran cudles son los fendmenos lingiiisticos mas
relevantes del espafiol de Venezuela y sus caracteristicas (véanse, a este respecto,
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Adames, 1985; De Ledezma y Barrera, 1985; Fraca y Obregén, 1985)1. Se recomiendan
cuatro sesiones para el tratamiento de este tema, puesto que es la base de la estrategia
didactica (sesiones de la 1 ala 4).

El siguiente contenido tratara sobre la cultura como contenedora de la literatura y
la literatura como formadora de la cultura, es decir, la relacién bidireccional que existe
entre ambas (véanse Blas, 2004; Colomer, 2005; Montaldo, 2001; Teixidor, 2000;
Tolkien, 1991). Para el desarrollo de este contenido se proponen dos sesiones (sesiones
5y6).

El tercer contenido sera la sociedad como formadora de identidades desde una
perspectiva lingiiistica (consultense Alfaro Ramirez, 2011; Bernardez, 1999; Cassany,
Luna & Sanz, 2003; Castro & Malaver, 2016; Gémez Pellén, 2007; Halliday, 1982;
Montaldo, 2001). Se recomiendan dos sesiones (sesiones 7 y 8).

Y, finalmente, el Gltimo contenido sera sobre la formacién y el desarrollo de la
identidad de los individuos a través de la lengua (para una revision, véanse Bernardez,
1999; Blas, 2004; Castro & Malaver, 2016; Montaldo, 2001). Se recomiendan dos
sesiones (sesiones 9y 10).

5.2. Segunda fase: lectura de la literatura

Los textos para trabajar en la estrategia seguiran criterios de seleccidn personal ya
que no es existe una seleccién inamovible o acabada de ellos. Se espera que el docente
que desarrolle la estrategia proponga algunos textos literarios venezolanos que cumplan
con los criterios de seleccion (género literario, nimero de paginas, tematica, etc.).
También es aceptable que el docente responda ante las necesidades de los estudiantes;
sin embargo, se recomienda que la seleccion de la literatura la realice el docente, puesto
que es quien conoce la razén de ser de la estrategia y, en teoria, debe conocer cuales
textos son mas adecuados para el desarrollo efectivo de las actividades. Igualmente, el
numero de obras literarias quedara bajo criterio docente?.

Respetando el juicio del docente que utilice el modelo de estrategia didactica, a
continuaciéon se recomiendan algunos textos que podrian funcionar perfectamente a
efectos de la estrategia:

e Pim, pam, pum - Alejandro Rebolledo

e Cumboto - Ramoén Diaz Sanchez

e Ana Isabel una nifia decente — Antonia Palacios
e Patria o muerte - Alberto Barrera Tyszka

e Reinaldo Solar - Romulo Gallegos

e Zdrate - Eduardo Banco

e Liubliana - Sanchez Rugeles

e Lanzas Coloradas - Arturo Uslar Pietri

1 La seleccion de los materiales tedricos no es arbitraria, aunque se perciben como los mas idéneos segiin
los fines propuestos.

2 En este sentido, cuando en este trabajo se haga alusién a obras, no necesariamente se quiere decir que
deban ser varias de ellas. El docente puede seleccionar solo un texto literario para trabajar con sus
estudiantes.
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» Pobre Negro - Romulo Gallegos

e Piedra de mar - Francisco Massiani
e Mene - Ramoén Diaz Sanchez

e Dofia Bdrbara - Rémulo Gallegos

* Oficina N2 1 - Miguel Otero Silva

e Ifigenia - Teresa de la Parra

e Jezabel - Eduardo Sanchez Rugeles

La razoén por la cual la seleccidn anterior contiene solo novelas tiene que ver con el
hecho de que la narrativa, como género literario, es mas rica en didlogos o escenas en las
cuales los personajes intercambian pareceres. Ya se ha mencionado la capacidad
mimética, es decir de representacion de la realidad, que posee la literatura. Los dialogos
propios de la narrativa, serian entonces una representacion de la oralidad del
venezolano, es decir de como habla; la mayoria de los fendmenos lingliisticos tiene una
fuerte influencia en el componente léxico de la lengua, el cual se evidencia con mayor
presencia en la oralidad. Al seleccionar textos narrativos, se estaria garantizando al
menos un numero adecuado de lexias para trabajar en la estrategia.

Las sesiones dedicadas para la lectura de las obras literarias seran 12 (de la sesién
1 ala 12). Lo recomendable para esta fase, tal como se ha dicho con anterioridad, es que
desde la primera semana se hayan seleccionado los textos y se explique en qué
consistira la estrategia, para que los estudiantes, llegados a la sesién 12, hayan leido con
tranquilidad y detenimiento las obras seleccionadas por el docente.

5. 3. Tercera fase: elaboracion del primer listado

Luego de las sesiones de lectura, se procedera al analisis de los textos
seleccionados por el profesor con el objeto de extraer el primer listado, correspondiente
al de aquellas frases, palabras o expresiones (unidades léxicas o lexias) de posible uso
venezolano, junto a las cuales es importante que, ademas de la lexia, se identifique la
obray el nimero de pagina donde aparece, como por ejemplo:

e chaguaramo (Ana Isabel una nifa decente, p. 57)

o cristofué (Ana Isabel una nifia decente, p. 52)

* Dios lo guarde (Ana Isabel una nifia decente, p. 60)
» bonachona (Reinaldo Solar, p. 34)

e quiebra (Reinaldo Solar, p. 71)

e amaso (Patria o muerte, p. 96)

» contimas (Reinaldo Solar, p. 34)

e carajo (Patria o muerte, p. 97)

e mierda (Patria o muerte, p. 97)

e escualida (Patria o muerte, p. 164)

Una vez extraidas e identificadas las lexias, seran organizadas alfabéticamente
para constituir el primer listado de unidades 1éxicas de posible uso venezolano, como
muestra el siguiente ejemplo:



s
~
’

RCDILL@T | N.o 3 (2020)

Revista Digital de Lexicologia, L \ ISSN 2618'2882

e amaso (Patria o muerte, p. 96)

e bonachona (Reinaldo Solar, p. 34)

e carajo (Patria o muerte, p. 97)

e chaguaramo (Ana Isabel una ninia decente, p. 57)

e contimas (Reinaldo Solar, p. 34)

e cristofué (Ana Isabel una nifia decente, p. 52)

e Dios lo guarde (Ana Isabel una nifia decente, p. 60)
e escualida (Patria o muerte, p. 164)

e mierda (Patria o muerte, p. 97)

e quiebra (Reinaldo Solar, p. 71)

Esta fase tendra una duracién de 4 sesiones (de la sesi6on 13 a la 16), durante las
cuales el docente explicara la metodologia general de la fase, aclarara las posibles dudas
que se les generen a los estudiantes de forma particularizada, podra realizar ejemplos
concretos para mayor compresion por parte de los estudiantes, etc.

Es importante resaltar que el estudiante debe ser el protagonista en las actividades
puesto que es quien desarrollard la mayor parte de ellas; sin embargo, la figura del
docente debera ser la de guia, quien oriente la comprension y la aproximacién hacia la
estrategia. También es importante que el profesor motive a los participantes y oriente
las posibles dudas respecto de lo que vaya encontrandose durante la estrategia. Quizas
parezca que los temas de la actividad estan alejados de la realidad de los estudiantes,
pero lo cierto es que los hablantes del espafiol de Venezuela estan en permanente
contacto con este tipo de fenémenos, y en ese sentido, el docente tiene un deber para
con el alumnado, es él quien debe ejemplificar y ‘diluir’ el conocimiento para una mejor
recepcion, y lo mas importante, para que se cumpla con los objetivos de la estrategia.

5.4 Cuarta fase: contraste con el DLE

Una vez obtenido el primer listado de unidades 1éxicas de posible uso venezolano,
ordenado alfabéticamente, se le aplicara un criterio de contrastividad con el Diccionario
de la Lengua Espariola para determinar si las unidades léxicas extraidas de los textos
leidos aparecen registradas en dicho diccionario o si, por el contrario, siguen estando
fuera de este, o si incluso estando registradas, su significado es similar o no al utilizado
en la obra. Seran categorizadas en cuatro clasificaciones: a) registradas con idéntico
significado; b) registradas con diferente significado; c) no registradas; y d) registradas
como venezolanismos. Para esta fase se contara con 2 sesiones (17 y 18), otorgando la
posibilidad de realizar dicha actividad desde casa, considerando las limitaciones de los
estudiantes en su acceso a internet, y utilizando las sesiones presenciales para la
explicacion de las actividades por realizar, si es posible para ejemplificar lo que debe
efectuarse y para la revision y orientacién de los resultados parciales que vayan
encontrandose.

Para conocer el significado de las unidades léxicas dentro de los textos literarios,
simplemente ha de recurrirse a la légica y a la intuicidn, de acuerdo con los enunciados
oracionales donde aparezca cada una de ellas.
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El motivo por el cual se realiza el contraste con el DLE tiene asidero en el hecho de
hacer comprender a los estudiantes cdmo es registrada una palabra o expresién en los
diccionarios y cémo es utilizada en el contexto real, ya que la mayoria de las voces
contenidas en estos posee unas definicion estandar o una connotacién que proviene del
lugar de origen de la palabra, la cual no necesariamente coincide con la que se utiliza en
el contexto venezolano o en la literatura seleccionada.

bonachona escualida Dios te guarde | chaguaramo
quiebra contimas Cristofué
amasé

carajo

mierda

Cuadro 1 - Ejemplo de contraste con el DLE (2014)

Ya categorizadas las lexias, solamente se seleccionaran aquellas frases, expresiones
y palabras que cumplan con las caracteristicas b, c y d, y con ellas se creard un segundo
listado, igualmente ordenado de manera alfabética. Las unidades léxicas que posean el
mismo significado tanto en el DLE (2014) como en la literatura, carecen de importancia
porque lo que se querra es analizar el uso particular que se les dan en los textos.

Luego de la clasificacion hecha con el criterio de contrastividad, se realizara una
busqueda minuciosa dentro de la literatura leida (ubicar el nimero de pagina que
previamente debid identificarse con cada lexia) para aislar los enunciados en los cuales
aparecen dichas unidades 1éxicas, con el objeto de contar con el contexto oracional en el
que estan inmersas, para su posterior analisis.

5.5 Quinta fase: glosario final

Durante esta fase se creara un primer glosario, en el cual se incluira cada lexia con
parte de los enunciados oracionales en los que aparece, para ser definidos de manera
intuitiva los posibles usos que les dieron a cada unidad léxica. Se recomienda emplear 4
sesiones (sesiones 19, 20, 21y 22).
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Entrada (palabra/lexia)

F Enunciado textual

Chaguaramo: “El chaguaramo del patio se cimbra con el viento v se empapa de lluvia, una lluvia

espesa que cae en grandes gotas sobre la tierra.”. Chaguaramo es una especie de arbol. o palmera.

muy alto v tipico en Venezuela.

Definicion intuitiva

Figura 1 - Ejemplo de definicion intuitiva

Ya hechas las definiciones intuitivas de cada unidad léxica, los estudiantes
elaboraran por cada una de ellas, la definicién bajo parametros lexicograficos. Este tipo
de definicion se corresponde con las encontradas en los diccionarios convencionales.

Sobre la macroestructura y la microestructura de los diccionarios, Maecha y
Pedraza (2009) mencionan que deben considerarse aspectos como el nimero y
seleccion de las voces (lo realizado en las fases 2, 3 y 4), las entradas, la calidad de las
definiciones, los ejemplos, las acepciones, etc. En esta estrategia didactica se pondra
énfasis en varios aspectos3:

- La entrada: «parte enunciativa del articulo lexicografico que sirve como vehiculo
de busqueda de informaciéon sobre la palabra que representa [..] no conduce a la
prescripcion, sino que es la descripcion de la lengua hablada» (Moreno, 2008, p. 259).
Esto quiere decir que la entrada lexicografica es la acepcion o la palabra que se toma de
la realidad y que se ordena alfabéticamente para luego ser definida de acuerdo con su
significado convencionalmente aceptado.

- La entrada doble o cita cruzada: «ese es el sistema de referencias cruzadas, es
un dispositivo lexicografico que se puede utilizar para establecer relaciones entre
diferentes componentes de un diccionario»* (Gouws & Prinsloo, 1998, p. 18). Este
sistema se utiliza en diccionarios lexicograficos con entradas de referencia circular, en
los cuales la primera refiere a la segunda y la segunda a la primera. La cita cruzada
puede utilizarse para lexias complejas y textuales (frases hechas, refranes, etc.), ya que
su composicion y entendimiento no dependen especificamente de una sola palabra sino
de toda la construcciéon en si, como ‘Luna de miel'. Para esta lexia compleja se
selecciona(n) la(s) palabra(s) cuya carga semantica sea mayor: Luna. En este sentido,

3 Para conocer mas informacion sobre la organizacion de los diccionarios, puede consultarse la siguiente
bibliografia: Estopa (1996), Losada y Mas (1998); Fuentes-Olivera (2018b) y Martinez de Sousa (2009).

4 «[...] that is the system of cross-referencing, is a lexicographic device that can be used to establish
relations between different components of a dictionary» (Gouws & Prinsloo, 1998, p. 18).
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‘Luna’ sera referenciada con su acepcion ‘Luna de miel’, y la segunda entrada sera ‘Miel’,
cuya acepcion sera por consiguiente ‘Luna de miel’.

-La definicion: Moreno (2008) asegura que la definicibn o enunciado
lexicografico se refiere al proceso de significacion que asocia un nombre con un objeto
de acuerdo al conocimiento social que se tiene de estos. Se trata de una explicacién de lo
que es cada palabra en un intento de fijar su significado.

-La informacion gramatical: esta se refiere, segin Garriga (2002), a la
categorizacion gramatical a la cual pertenece la entrada lexicografica y que sirve como
guia para los lectores ya que indica el tipo de palabra que estan buscando o leyendo.

- El hiperdnimo: se trata de la palabra o descriptor con la que se encabeza la
definicion lexicografica. Martinez de Sousa (2009) dice que el tipo de definicién dada por
el hiperénimo recibe el nombre de ‘definiciéon hiperonimica’, ‘definicion por género
proximo y diferencia especifica’, ‘definicion inclusiva’ o ‘definicion aristotélica’. Para este
mismo autor:

e El hiper6énimo de un adjetivo debe ser otro adjetivo, un participio, una
preposicion, un pronombre relativo, construcciones como ‘perteneciente o relativo a...’ o
‘relacionado con...".

eEn el caso del sustantivo, debe ser otro sustantivo o una construccién
sustantivada; se puede dar el caso en el que el hiperénimo no coincida en género con la
entrada lexicografica, pero siempre debe coincidir en niimero.

« Con los adverbios, puede ocurrir que se sustituyan por sinénimos aunque puede
resultar algo complicado.

e Por otra parte, los verbos en las entradas lexicograficas deben aparecer en
infinitivo y son definidos por medio de otros verbos o perifrasis verbales. En el caso de
los verbos transitivos, se definen a través de otros verbos transitivos. Los verbos
intransitivos, en cambio, se definen con otro verbo intransitivo o con un verbo transitivo
y un complemento directo.

e Las locuciones deben definirse mediante una frase que actie como sinénimo de
estas.

* Y los sintagmas deben ser definidos por el sustantivo nicleo de la construccion.

- Las abreviaturas lexicograficas: el autor previamente citado asegura que,
aunque no todos los diccionarios emplean abreviaturas, su funcién es basicamente la de
encerrar mucha informaciéon con pocas letras. Es importante que se incluyan para
aclarar la busqueda y el entendimiento del material lexicografico.

- Los sindnimos: «la relacion entre dos términos remitidos puede ser de
equivalencia (sinonimia), de oposicion (antonimia) o de inclusion (hiponimia)»
(Martinez de Sousa, 2009, p. 41). La relacion de sinonimia se da, como su nombre lo
indica, entre términos sinénimos, entre los cuales existe una preferencia mayor de uno
sobre otro.
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Entrada (palabra/lexia)

] Categoria gramatical /Tipo
iL de palabra

Chaguaramo. Sust. Arbol de la familia de las palmeras que se caracteriza por poseer
un tronco delgado y alto, asi como unas hojas espigadas que se reparten alrededor de

la copa del mismo. Palmera. 2
AN
. Definicion
Sinonimo

Figura 2 - Ejemplo de definicién lexicografica

Lexia original

Segunda connotacion, SIonimo ﬂ

Luna. Sust. Luna de miel. Fr. Celebracion consecutiva al matrimonio. (...)

VAN A

Miel. Sust. Ver Luna.

Definicion
principal

Categoria gramatical (Frase) —

Figura 3 - Ejemplo de entrada doble o cita cruzada

5.6 Fase seis: presentacion de los trabajos-glosario final

Finalmente, durante las dos ultimas sesiones (23 y 24), cada estudiante presentara
un trabajo en cual debera expresar los resultados obtenidos de la estrategia (los listados
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de unidades 1éxicas, el glosario de las unidades definidas intuitivamente y el glosario con
las definiciones lexicograficas), planteara sus opiniones sobre lo aprendido, mencionara
si le gusté o no, argumentara si esta de acuerdo o no con respecto a lo propuesto
durante la estrategia referente al espafiol de Venezuela, la literatura y la cultura, asi
como la formacion de la vision de mundo, la formacion social e individual a través de la
lengua, y culminara refiriendo la importancia que tuvo dicha actividad para si mismo,
conformando de esta manera las 24 sesiones (12 semanas) de la estrategia didactica.

6. Conclusiones

El manejo adecuado de la lengua no solo permite comunicar informacién, sino que
también permite relacionarse con otros y solucionar conflictos a través de recursos
lingliisticos que forman parte de la compresion de textos orales y escritos (Cassany,
2006). Saber producir, comprender, analizar, criticar y reflexionar lo recibido y
producido lingiiisticamente son una serie de estrategias que permiten atribuirle
significado a los textos (Pérez, 2010), puesto que la comunicacion, desde la perspectiva
sociocultural, es considerada como una actividad dinamica que implica el contacto con el
otro (Cassany, 2006). Lo que indica que un individuo con limitaciones para comprender
y expresarse con otros tiene escasas posibilidades de ser asertivo en su interaccion
social.

Algunos autores como Pérez (2010) mencionan que la mayoria de los estudiantes
que ingresan a la universidad poseen serias deficiencias en cuanto al manejo adecuado
de competencias para realizar lectura reflexiva de textos de cualquier género;
deficiencia que se extiende hacia la lectura que requiere un nivel de detalle mayor para
determinar rasgos que no aparecen de forma explicita. Por otra parte, la misma autora
asegura que algunos de los estudiantes egresados del bachillerato demuestran un bajo
interés por la lectura en general, lo que puede deberse a diferentes factores dentro de
los cuales figura la escuela. Si los estudiantes no disponen de las herramientas
adecuadas para atribuirle significado a los textos, no podran generar una comprension y
aprendizaje reales (Pérez, 2010). En este sentido, la educacidn, por su intrinseca labor,
debe estar al dia y debe proporcionar a los estudiantes las mejores practicas, saberes,
estrategias y respuestas para garantizar un proceso interactivo de calidad.

La formulaciéon de la estrategia se dirige fundamentalmente a los docentes
formadores de docentes y a todos aquellos otros profesores universitarios que tienen la
tarea de educar a sus estudiantes y de ayudarlos a desarrollar las habilidades necesarias
para desenvolverse no solo en su entorno académico y profesional sino también en la
cotidianidad, donde se patentan las habilidades comunicativas, de comprensién y de
produccién de textos orales o escritos.

Fueron incluidas en la presente investigacion la justificacion tedérica que sustenta
la misma y las actividades que se proponen para que los estudiantes desarrollen. A pesar
de que estos contenidos tedricos no representan una muestra acabada, si resultan
pertinentes para el adecuado tratamiento de la estrategia. Sin embargo, es necesario que
cada docente realice la seleccion de los textos con los cuales va a trabajar y las formas
con las cuales pueden abordarse, de acuerdo con las necesidades de sus alumnos.
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Esta propuesta persigue objetivos claros en funcién de los intereses descritos al
principio de este trabajo. Se espera que constituya una herramienta que demuestre la
posibilidad de trabajar la literatura desde el punto de vista lexicografico-lexicolégico y
que, al mismo tiempo, incentive a los docentes del area a proponer nuevas y mejores
formas para trabajar las asignaturas de Lengua y Literatura.

En este sentido, la estrategia resulta novedosa, puesto que evalia como material
lexicografico el texto literario, ya que convencionalmente el registro del vocabulario se
ha realizado con materiales distintos como la prensa, los discursos orales, los libros de
texto tedricos, pero casi nunca con la literatura; asi mismo, se exige un estilo de lectura
distinto, debido a que deben evaluarse otros aspectos que tradicionalmente tampoco
han sido trabajados a la hora de leer literatura.

Ademas, la propuesta es facilmente aplicable en un periodo semestral
normalmente compuesto por 16 semanas. El tiempo restante puede ser empleado para
trabajar otros contenidos o lecturas, de acuerdo a las necesidades del curso y del mismo
docente. También debe mencionarse que, a fines de la evaluacién académica, durante la
estrategia se realizan varias actividades que pueden funcionar como formas de
evaluacion; de hecho, durante la ultima fase deben ser recopilados el listado de
términos, su respectiva clasificaciéon de acuerdo al DLE, el glosario definido
intuitivamente, el glosario definido lexicograficamente y el trabajo final.

En fin, se trata de formar estudiantes competentes lingliisticamente, capaces de
analizar, comprender, manifestar y valorar rasgos atinentes a su lengua, el espafiol de
Venezuela, a su cultura y a si mismos; estudiantes que comprendan que su visiéon de
mundo codifica todo lo que desarrollan y que ese hecho no es ni bueno ni malo; se trata
por tanto de formar hablantes que sepan adecuarse a contextos comunicativos,
capacitados para resolver conflictos a través de la lengua. A fin de cuentas, «Somos lo
que somos no por los genes que nos formaron, sino por la vision de mundo que tenemos.
Y la vision de mundo nos la da la lengua, nos la conforma la lengua y la transmitimos por
la lengua» (Alvar, 1996, p. 16).
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