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Resumen

La presente investigacion tiene el propo6sito de describir el
proceso de formacion en investigacion-accion efectuada
en la integracion realizada por dos céatedras de la Carrera
del Profesorado Universitario: Investigacion educativa
y Didactica Especial producto de siete afios de trabajo.
Dicho proceso se sostiene a partir del reconocimiento de
problematicas planteadas por los alumnos-profesionales,
ensutrabajocomo docentes. La construccion del problema
de investigacion requiere de diferentes estrategias
pedagogicas. La metodologia se baso en el enfoque de
investigacion-accion. Los resultados confirman que
la integracion inter catedras un elemento clave para
transformar el quehacer universitario y es una alternativa
para fomentar y desarrollar la investigacion cientifica
que contribuya al mejoramiento y transformacion de la
sociedad, como uno de los objetivos de la Universidad
Catolica de Cordoba a la par que se constituye en una
estrategia para el acuerdo, los consensos, la innovacion
¢ investigacion que estan en consonancia con la mision
institucional.

Palabras clave: Didactica - Enseflanza Superior
-Investigacion-accion.



Abstract

The purpose of this research is to describe the training process in research-action that took
place in the integration of Educational Research and Special Didactics; two chairs of the
course of studies University Teaching, result of seven-year-work. Said process arises from the
acknowledgment of issues proposed by students-professionals in their work as teachers. The
construction of the research problem requires different pedagogic strategies. Methodology
was based on the research-action approach. Results confirm that inter-chair integration
is a key factor to transform university tasks and an alternative to encourage and develop
scientific research helping to improve and transform society as one of the objectives on the
Catholic University of Cordoba. At the same time, it is becoming a strategy for agreement,
consensus, innovation and investigation, consistent with the institutional mission.

Key words: Didactics — Higher Education — Research-action
Resumo

Esta pesquisa tem o intuito de descrever o processo de formacdo em investigagdo-agio
realizada na integracdo promovida por duas disciplinas da Carreira Docente Universi-
taria: Investigagdo em Educagdo e Didatica Especial, sendo um produto de sete anos de
trabalho. O dito processo ¢ sustentado a partir do reconhecimento de questdes apresenta-
das pelos alunos-profissionais no seu trabalho como docentes. A constru¢ao do problema
da investigacdo requer ddiferentes estratégias pedagogicas. A metodologia baseou-se na
abordagem da investigacdo-acao. Os resultados confirmam que a integracdo inter-catedra-
es ¢ um elemento-chave para transformar o trabalho universitario e ¢ uma alternativa para
promover e desenvolver a pesquisa cientifica que contribua para a melhoria e transforma-
¢do da sociedade, como um dos alvos da Universidade Catolica de Cordoba ao par que
constitui uma estratégia para o acordo, o consenso, a inovacao e a investiga¢ao que estao
em linha com a missdo institucional.

Palavras-chave: Didatica - Ensino Superior -Investigagdo-acao
Introduccion

El presente trabajo se propone explorar las decisiones respecto a la integracion de dos
catedras universitarias, Didactica Especial e Investigacion educativa del Profesorado
Universitario. Cabe la aclaracion de que ésta es una Carrera de dos afios de duracion,
orientada a la formacion docente de graduados universitarios cuyo proposito es
fundamentar y generar las herramientas para una practica reflexiva en la docencia del nivel
universitario y de educacion secundaria. El objeto de estudio, la integracion intercatedras
universitarias, se constituye a partir del analisis de las estrategias pedagogicas puestas en
juego durante el proceso de cursado. Se desarrolla con el fin de contribuir al impulso de
acciones concretas encaminadas a promover el ejercicio docente bajo un modelo amplio
o reflexivo en la Universidad Catolica de Cordoba, Argentina, donde la funciéon docente
implica también la de investigacion. El principal proposito de este estudio es construir una
estrategia para impulsar la investigacion - accion en las aulas de clase en la Universidad
y escuela secundaria.

Decisiones teérico metodolégicas

En el marco de la experiencia pedagogica se hace necesario explicitar algunas cuestiones
respecto a la perspectiva tedrica que fundamenta las decisiones asumidas. La actividad
desarrollada se sostiene en el marco de la formacidon docente, cuya intencionalidad en el
Profesorado Universitario se orienta en la formacion reflexiva de profesores, proceso a
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través del cual se produce la reelaboracion de una cultura del trabajo docente y el dominio
de competencias especificas docentes” (1). Segun dicha formacion se prepara al alumno-
profesional para el desempefio de la docencia en los niveles educativos, y para actuar
desde una posicion critica respecto a la estructura y el funcionamiento de la institucion y
operar para su transformacion (1).

La propuesta de ambas catedras se organiza desde la integracion intercatedras
universitarias, que implica decisiones desde lo curricular, didactico e investigativo.
Se propone desarmar la logica disciplinar cerrada de los tiempos modernos para
propiciar un trabajo integrado e interrelacionado, es decir, colectivo para acompaiiar
aprendizajes de estos tiempos.

En la perspectiva curricular se trabaja en la construcciéon de una experiencia que se
justifica en un curriculum integrado. En cuanto a las modalidades de integracion del
curriculo se aborda la perspectiva planteada por Jurjo Torres (2), que presenta en el texto
“Globalizacion e interdisciplinariedad. el curriculo integrado”, un rastreo de modalidades
de interdisciplinariedad desde la perspectiva de diferentes autores. A partir del andlisis
de la clasificacion mencionada, la experiencia realizada entre ambas catedras, es factible
pensarla como “integracion a través de temas, topicos o ideas”, en este caso las disciplinas
se organizan para facilitar la comprension del topico elegido. En ambas disciplinas se
considera la opcion de topico -idea que sirve para orientar la propuesta de integracion-
relativa propiciando la formacion de “profesores reflexivos”, a través de la apropiacion de
contenidos didacticos y de la implementacion de la investigacion - acciéon como estrategia
de anclaje entre la relacion teoria - practica. En este sentido, se torna central la 16gica de
articular los contenidos de ambas catedras, por medio de un eje metodoldgico propuesto
por la Investigacion Educativa a través de la Investigacion - accion y un eje conceptual
desde la Didactica Especial a través de los contenidos abordados en la misma, para cerrar
con una propuesta evaluativa que haga visible ambos ejes.

En la perspectiva didactica se asume que la propuesta metodolégica de este trabajo
conjunto se fundamenta en una mirada actual que define a la Didactica General como
teorias acerca de las practicas de la ensefianza (3). Este enfoque se caracteriza por la
comunicacion didactica, los aspectos reflexivos de la clase, el uso del pensamiento en
la interaccion docente- alumno- conocimiento, la perspectiva moral, la comprension
como eje de los procesos de enseflanza y de aprendizaje, los procesos de negociacion
de significados, el reconocimiento de un sujeto mediador de los procesos de enseflanza
y la “buena ensefianza”. En las decisiones implementadas, se considera a los alumnos,
docentes -profesionales universitarios, como sujetos con una trayectoria personal, lo que
implica considerar las particularidades en la comunicacion didéctica y en los procesos
de negociacion de significados respecto de la propuesta de integracion curricular en
sus aspectos conceptuales, metodologicos y de implementacion (3).Asimismo, en la
perspectiva de didactica especial, se asume a ésta como un espacio de conocimiento que se
caracteriza por la diversidad de trayectorias de los sujetos y objetos de conocimiento. En
este sentido, se inscribe a la didactica especial en el marco de la didactica general ya que
los alumnos - profesionales involucrados en la ensefianza - requieren de la recuperacion
del didlogo con la didactica general, en tanto disciplina capaz de brindar reflexiones que
consideren la complejidad de la ensefianza en un contexto socio-histdrico-politico. Estas
cuestiones no son generadas en ninguna especializacion como tampoco en la psicologia

(4).

Como se expresa en parrafos anteriores, el objeto de este trabajo inter catedras fundamentar
y generar las herramientas para una practica reflexiva en la docencia del nivel universitario



y una forma es a través de la investigacion en el aula, como otras acciones pedagogicas,
forma conocimientos, provee herramientas metodologicas y tedricas, y crea competencias
y habilidades especificas en los docentes y en los estudiantes que la practican.

Los centros de formacion superior deben promover la investigacion formativa entre sus
estudiantes, a fin de desarrollar en ellos competencias basicas y pedagogicas mediante la
apropiacion y desarrollo de actividades que orienten los procesos de indagacion, analisis
e interpretacion, argumentacion y proposicion proyectados para su formacion profesional.
Asimismo, la naturaleza de la investigacion-accion parece conducente y coherente con el
desarrollo profesional de la docencia dado que se define epistemologicamente situada en una
praxis transformadora; demanda una ejecucion de manera colectiva, implica compromiso
por parte de los participantes, conlleva cambios, resignifica reflexivamente las practicas
educativas a la luz de la teoria y genera nueva teoria. Se aborda un enfoque caracterizado
por un desarrollo tedrico y se orienta a la comprension de tematicas vinculadas a la
investigacion-accion en el marco de la investigacion cualitativa. La actividad se desarrolla
en torno a la eleccion del tema, el objeto, el problema, los objetivos, el marco conceptual,
entre otros. Se identifican elementos de un disefio y/o la eleccion de los mismos para la
realizacion de un proyecto propio. Se enfatiza en situaciones didacticas que impliquen
al alumno “ponerse en la piel” de un investigador. Se reconocen diferentes formas de
aproximacion por parte de los estudiantes/profesionales en referencia al disefio del
proyecto de investigacion: Desde aquellas mas distanciadas o externas como es la lectura
reflexiva de autores vinculados a la investigacion y reconocer las sustentos de las formas
de investigacion, pasando por la presentacion y exposicion del estudiante/profesional de
sus vivencias en relacion esta nueva propuesta de curriculum integrado, hasta aquellas
en las que los estudiantes/profesionales se ponen en situacion de produccion, toma de
decisiones y armar el propio disefio (5).

En tanto en el marco de la formacion docente, es necesario comprender la formacion como
un campo de problematicas desde la complejidad. Esto implica “incluir los atravesamientos
de lo socio-historico, lo politico-ideoldgico, lo socio-institucional, lo ético, lo subjetivo, lo
inconsciente, lo consciente, lo imaginario, lo simbdlico como constitutivos del mismo (6),
asi en esta propuesta de trabajo se considera que la formacion es un trayecto, es un espacio
flexible y de construccion

La construccion del objeto de investigacion y los profesionales de la
salud

Entre las cuestiones que planteadas, ;Qué aspectos son necesarios considerar en el abordaje
de la investigacion educativa? ;Qué significa ser profesional de un area de conocimiento
que se incluye en el campo educativo? ;Cémo se identifica /o desde qué perspectiva se
asume el objeto educativo y particularmente el didactico? ;Por qué resulta complejo
identificar el objeto didactico? ;Qué obstaculos epistemologicos dificultan trabajar desde
investigacion-accion?

Segun algunos estudios, la investigacion educativa esta lejos de ser un campo unificado.
La diversidad de paradigmas existentes contribuye ciertamente a la riqueza del campo
pero, al mismo tiempo, dificulta el uso y la sintesis de resultados de investigacion (7).
Los fendmenos educativos entendidos como complejos, debido a que en los mismos
interaccionan una diversidad de variables que no permite un estudio exacto como el
de las ciencias naturales. Cuestiones como los valores, significados, representaciones,
intenciones y creencias, requieren de una contextualizacion para su interpretacion, esto
hace dificil su generalizacion. Implica una variedad de metodologias para su estudio y de
los aportes de diferentes disciplinas para su comprension.
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Las nuevas visiones de la ciencia desde la perspectiva de la postmodernidad, 1a complejidad,
lateoria del caos, entre otras, se fueron abriendo paso en el ambito educativo. La nocion mas
radical de que el propio conocimiento cientifico es una construccion y una representacion
de los fenémenos, y no un simple descubrimiento, comenz6 a cobrar impulso (8). Es por
ello que, la asuncion de nuevos paradigmas demandan un giro cualitativo en el tratamiento
de lo social frente al imperio del objetivismo e instrumentalismo, como Unica via para la
busqueda del conocimiento. Esto indica, que quien investiga en las ciencias sociales, y
en particular en lo educativo requiere de la comprension de lo social y educativo como
realidades humanas que constituyen entramados culturales en lo histérico y social. En
este sentido, la investigacion educativa como una categoria de la investigacion en ciencias
sociales comprendida desde la perspectiva cualitativa, se entiende como un acto sustantivo
y comprometido que tiene el propdsito de abordar las problematicas y situaciones que
afectan un contexto socioeducativo particular, con el fin de producir nuevos elementos
teoricos y realizar las acciones, que modifiquen o transformen la realidad estudiada, desde
lo cognitivo y valorativo de las practicas cotidianas. Lo que requiere de la generacion de
nuevos aprendizajes, nuevas teorias, reflexiones y acciones a partir de la investigacion (9).

En este contexto, resulta indiscutible considerar las condiciones de los estudiantes/
profesionales de areas de conocimiento especifica como la salud, ya que incluirse en otro
ambito de produccion de conocimiento como el educativo, construido bajo categorias
diferentes a las de su trayectoria académica, supone un giro o movimiento de perspectiva
de trabajo. El reconocimiento de los estudiantes/profesionales que el conocimiento se
construye a partir de la revision de formas previas de conocimiento y no de la aceptacion
de practicas basadas en el éxito, conlleva necesariamente a una situacion de tension entre
las condiciones de produccion del campo especifico y las condiciones de produccion del
campo educativo. Adentrarse en esta problematica supone instalarse en una posicion de
incertidumbre, que cuestiona la trayectoria académica y que no siempre es asumida como
una posibilidad de indagacion de los fendomenos educativos. En algunas oportunidades
se observa en los estudiantes/profesionales ansiedad y desconcierto, por la necesidad de
modificar los parametros de formacidn para asumir el trabajo en la propuesta de catedras
integradas. La especificidad del objeto educativo reclama una mirada de otra caracteristica
que no siempre coincide con el objeto en los que fueron formados. La emergencia y
desarrollo de los campos de produccion en educacion estuvo marcado por la necesidad de
legitimar y regular el conjunto de practicas, discursos y acciones de los actores educativos,
a diferencia de aquellos campos de conocimiento donde el proceso de constitucion se
encuentra casi exclusivamente vinculado a la institucionalizacion como saberes cientifico-
académicos en el ambito universitario (10).

Los modos de investigar tanto en el campo educativo como en el campo especifico,
admitiendo que no es suficiente la formacion y practica de la investigacion en los
estudiantes/profesionales en sus propias disciplinas, trae aparejado otra situacion de
tension debido a los requerimientos que impone la investigacion en general y en particular
la educativa. La investigacion educativa no sélo provee de evidencia a los practicos y
disefiadores de politicas, sino que ademas es una fuente publica de interpretaciones de
temas. La investigacion educativa compromete al usuario a un debate reflexivo acerca de
los fines, propositos y productos de la educacion, que necesariamente busca mejorar la
educacion y la sociedad (11).

En cuanto a la idea de educacion, ensefianza y didactica, los estudiantes/profesionales
muestran esquemas conceptuales contradictorios, confundiendo en algunas oportunidades
dichas nociones. Esta situacion se acrecienta por la naturalizacién que sobre el objeto
educativo y didactico se ha construido en la trayectoria académica de los estudiantes/



profesionales. En general el ingreso de los profesionales a la docencia se dio
consecuentemente por el ejercicio de la misma como integrante de una catedra y avalado
institucionalmente. Este esquema, implicoé asumir en parte las modalidades de ensefianza
y evaluacion de las catedras en las formaban parte. En este sentido se reconoce que gran
parte de los docentes del campo de las ciencias de la salud, de manera similar que en otros
casos de la educacion universitaria, no poseen una formacion sistematica para ejercer
como docente (12). De esta forma los profesores, en general, repiten ciertas tradiciones
como parte de su socializacion inicial como docentes. Otro aspecto que no es menor en
la formacion refiere a que es necesario afrontar la problematica sobre la ensefianza en
los contextos asistenciales, ya que no se reconoce alli que hay una practica que requiere
intencionalidad pedagodgica y que implica planificarse y revisarse (13). Segun Anijovich
y cols (2009) expresan que cuando se plantea la formacion docente de profesionales, es
bastante imprecisa la diferenciacion en etapas, debido a que muchos profesionales ejercen
la docencia sin la formacion inicial sistematica y porque en ocasiones la formacion
sistematica llega luego de varios afios de ser docente. Esta particularidad refuerza la idea
presente en muchos de los profesionales, que la experiencia y/o la intuicion son suficientes
para el ejercicio de la docencia (14).

La investigacion cualitativa y la investigacidon-accion en particular, con su propuesta
reflexiva de las practicas educativas incrementan el didlogo docente-alumno y el
interés por profundizar la teoria critica de la profesion docente (15).En este proceso de
construccion de conocimientos, los sujetos operaron de diferente manera con la teoria en
distintos momentos, ya sea en la clase, en el seguimiento del proyecto y la evaluacion de
las asignaturas. En este contexto, se produjeron instancias de asimilacion sin posibilidades
de articular con los conocimientos previos lo que condujo a deformaciones en la
aproximacion a la teoria. En referencia a esta cuestion, la identidad de base (formacién en
un campo especifico en la universidad) choca con las demandas del ejercicio profesional
docente, por lo que se genera una primera crisis de la identidad profesional en el ingreso
a la tarea docente (14). También se observo, en funcidn de la diversidad de posiciones en
torno a un tema, mezcla de posiciones tedricas y yuxtaposicion de cuestiones conceptuales
en el momento de presentar los nticleos centrales de las asignaturas. Igualmente, en
algunos casos se advirtidé apropiacion de conocimientos lo que llevo a una utilizacion
comprensiva de los conocimientos a la hora de reflexionar sobre el trabajo docente.
Asimismo, asumieron en el proceso de formacion, una actitud vinculada al etiquetamiento
de la actividad docente mas a que a la de aprendizaje y cuestionamiento de la actividad que
realizan. Se parte de una reduccion de lo que significa el objeto educativo y no un intento
de problematizar la realidad educativa cercana -en sus propias situaciones- y focalizar un
objeto de investigacion.

En muchos trabajos de investigacion de los estudiantes/profesionales, se observa la
elaboracion de problemas amplios por fuera de las propias practicas (muchas veces
institucionales), lo que supone de un tiempo extenso lograr hacer zoom para pensar las
propias practicas como espacio de busqueda de un problema didactico. Por otro lado, y
en el mismo momento de este proceso, tienen serias dificultades para lograr el pasaje de
procesos y logica de la investigacion cuantitativa a la cualitativa, especialmente en la
tension objetividad-subjetividad.

En cuanto al disefio metodologico surge para los estudiantes-profesionales no sélo
la dificultad para pensar desde investigacion cualitativa sino respecto a la eleccion
de técnicas de recoleccion de informacion y el ingreso al campo, es decir: en primera
instancia las encuestas aparecen como favoritas y unica forma de recoleccion; para las
entrevistas los estudiantes tienen dificultades en la elaboracion de las preguntas y en
pensar quienes pueden constituirse en los informantes claves; dificultades en algunos
estudiantes-profesionales para correrse del trabajo en “laboratorio” al trabajo de campo
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y en otros, para mirar su institucion/aula como lugar de trabajo de campo. Finalmente el
proceso de triangulacion e interpretacion de la informacion esta sesgada por la busqueda
de “lo neutral y objetivo” y de reconocer que son los autores trabajados en la bibliografia
los que iluminan este proceso.

Los modelos de formacién y los profesionales de la salud

Al momento de analizar sus propias practicas formativas - como alumnos o docentes- a
partir de la clasificacion de los modelos formativos de Rivero Garcia y Porlan Ariza (16),
el tradicional, el tecnologico, el espontaneista y el investigativo, la mayoria de ellos,
reconoce que fueron formados en el modelo tradicional y el tecnologico. En el primer
modelo, los alumnos-profesionales identifican como rasgo esencial de su formacién al
saber disciplinar, tal como es sostenido por dicho modelo, ademas que les ensefiaron
de manera aislada los conocimientos y que a veces se apropiaron de manera formal de
algunos significados. En cuanto al segundo, reconocen que el conocimiento profesional
se identifica con una serie de competencias técnicas -disefiadas por expertos- las cuales
son aprendidas y aplicadas en la ensefianza, de manera que se conviertan en productos
utilizables por los profesores. La identificacion efectuada por alumnos-profesionales
respecto a los procesos formativos recibidos, resulta de importancia, debido que se
advierte una forma de concebir al docente y a la ensefianza, que sin duda, opera tanto
en los procesos de formacion del Profesorado Universitario como especificamente en la
construccion del problema de investigacion- accion. En este sentido, es importante para
este trabajo, el peso de los esquemas incorporados durante la vida escolar, ya que orientan
las acciones de las personas, las cuales perpetian las formas de hacer y pensar y remover
las mismas requiere de un proceso de revision. El acento puesto de manifiesto en los
conocimientos de su campo disciplinar no les permite reconocer, en muchos casos, la
importancia de la ensefianza de los mismos desde lo metodolégico y didactico. Es asi
como surge la dificultad para identificar problemas didécticos para reflexionar sus
practicas. La identificacion de los esquemas o matrices incorporadas durante el recorrido
escolar aluden a cierto caracter no visible de reglas que subyacen a la accidn, las cuales
no siempre se consideraron en un primer momento de trabajo por parte de los alumnos
profesionales. En general, ellos otorgan importancia al andlisis en el aqui y ahora, en
menor medida profundizan en los aspectos y situaciones puestas en juego, en cOmo se
llego a construir dichas preguntas y por qué y en ahondar en las construcciones efectuadas
a lo largo de su formacion. Acceder a las mismas, requiere de procesos de distanciamiento,
objetivacion y reflexion sobre la practica (17). Es por ello, que lo explicito se impone
como mecanismo de indagacion de las practicas docentes, dejando en un segundo plano
las construcciones personales adquiridas. El tiempo y la dedicacién que requiere esta
tarea, va poniendo en evidencia la complejidad que supone los procesos de investigacion
educativa y particularmente didactica, cuestion que no era en principio asumida como tal,
ya que frecuentemente se suponia que la investigacion en estas disciplinas se construia en
base a impresiones y a lo subjetivo, relacionado mas al parecer de los sujetos que a una
estrategia metodologica rigurosa.

Curriculum integrado y profesionales de la salud

Cuestiones como las planteadas son las que generaron una perspectiva de curriculum
integrado. A través del curriculum construimos una posicion de sujeto y nuestra posicion
social, la identidad cultural y social de nuestro grupo. Producimos significados y sentidos.
Es por ello que la realidad social y la realidad educativa se entienden como construcciones
cotidianas que deben ser estudiadas en una perspectiva dialéctica en la que la educacion y
la sociedad se definen como mutuas construcciones que se transforman la una a la otra en la
interaccion continua y, en este proceso el sujeto humano como constructor y productor de



su mundo elabora, reelabora y desecha cada dia construcciones subjetivas de ese mundo.
Estas elaboraciones, que son de caracter simbdlico, se expresan mediante el lenguaje, en
la comunicacion que se da en la intersubjetividad, producto del encuentro con los otros.
Desde la perspectiva mencionada la intencion de andamiar el proceso de problematizacion
y recorte de la realidad en un objeto a investigar, requiere de una modalidad tutorial -en
la marcha del propio proceso de ensefianza-que se asumia la responsabilidad de orientar
el trabajo de determinados grupos de alumnos. En este sentido los procesos de ensefianza
y aprendizaje estan condicionados por los entornos culturales y sociales en los que se
desarrollan. Cuestiones que conllevan a revisar algunas manifestaciones de los estudiantes
del profesorado universitario referido por ejemplo a la bibliografia de investigacion
como de didactica, unida al poco tiempo en que se cursan las asignaturas repercute en el
desarrolla de las actividades, ya que para algunos de ellos era la primera vez que ingresaban
a trabajar con estas tematicas. Esto condujo a revisar los materiales y modalidad de
trabajo de ambas catedras. Debido a esto, también se trabajo desde las vivencias sentidas
por los estudiantes/profesionales como las primeras intuiciones para el abordaje de la
problematica a investigar, ordenando las ideas para luego presentarlas por escrito de una
manera adecuada que den sentido al objeto a indagar. En relacion a los aspectos planteados
por los estudiantes/profesionales resulta interesante retomar lo que plantea Gibajaen
relacion a ensefiar a investigar, que remite a situaciones de enojo y de ansiedad por parte
de los estudiantes frente a la imposibilidad de resolver rdpidamente las dificultades que
este proceso de aprendizaje implica. Ensefiar a investigar significa confrontar esta légica
para poder aprender a suspender la certeza y aceptar la incertidumbre y el riesgo que
supone la produccion de conocimiento nuevo, con cierta dosis de originalidad (18).

A modo de conclusién: Elementos emergentes en la elaboracion del
proyecto de los profesionales de la salud

El dispositivo de formacién docente, como en este caso de la propuesta inter catedra,
es un modo particular de organizar la experiencia formativa con el propdsito de generar
situaciones experimentales para que los sujetos que participan en €él, y puede convertirse
en dispositivo revelador (14) en términos que evidencia significados implicitos y que
permite atender a la relacion con el conocimiento que los diferentes profesionales ponen
en juego en relacion a los proyectos de investigacidn-accion.

Durante el proceso de elaboracion del proyecto los ejes problematicos seleccionados
predominantes surgieron en la enseflanza universitaria caracterizada por diagnosticos de
practicas de docencia aisladas con la particularidad de no poder pensar la posibilidad de
interactuar con otros espacios curriculares y establecer consensos (19).

Las tematicas mds seleccionadas estuvieron relacionadas con Ciencias de la Salud en
el contexto universitario. Estas intentaron reflexionar aspectos nodales de la formacion
docente y sus practicas cotidianas, la redefinicion del instrumento de evaluacion en funcion
de las practicas asistenciales, el andlisis y reformulacion del instrumento de evaluacion del
posgrado y su vinculacién con la ensefianza, entre otros (19).

Una de las cuestiones que se plantea por parte de los alumnos profesionales, en referencia
a la construccion del problema de investigacion-accion, se orienta a la posibilidad de
efectuar una ensefianza eficaz. En la historia de la investigacién educativa, el estudio
de la eficacia de la enseflanza es conocido como la investigacion proceso- producto. En
este sentido, se estudiaron los vinculos entre la eficacia docente y el rendimiento del
alumno. La respuesta revelaba una relacion directa entre el comportamiento del docente
y el aprendizaje del alumno. A medida que estos estudios comienzan a perder terreno y
se desarrollan en la década del 70" indagaciones sobre el pensamiento del profesor, se
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sostiene que los profesores cuando ensefian son personas que planifican, reflexionan y
toman decisiones (19). Las investigaciones sobre el pensamiento del profesor, estudian su
sistema de creencias, teorias y valores y descubren pautas de clasificacion, interpretacion y
accion (17). En este sentido, desde ambas catedras se avanzo en la revision de la ensefianza
eficaz para incorporar en el andlisis de la problematica educativa cuestiones referidas a
otras perspectivas, a fin de reconocer los supuestos que emergen tanto de la enseflanza
eficaz como del pensamiento del profesor y la consecuencia en las practicas docentes.

Es por ello que, en la elaboracion de proyectos de investigacion-accion en el marco de
la formacion de docentes universitarios en ciencias de la salud, es importante promover
procesos reflexivos que permitan la revision de las practicas docentes, generar alternativas
para la accion y orientar a la evaluacion de las mismas, en pos de la profesionalizacion de
la docencia universitaria.
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