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La escritura académica en la universidad poseesem@ de significados y distintas
concepciones refieren a esta actividad; diversdegees abordan la naturaleza de la
escritura académica ya sea sefialando su funciofinaidad, los objetivos que permite
alcanzar y su caracteristica de texto instituciaadb, orientado a ciertos destinatarios. Al
hablar de escritura académica nos referimos a mstre@to relacionado con el concepto de
género, que se constituye a su vez en una aplicaci@bjeto de ensefianza en la
universidad, es decir quienes estan aprendiendotiest de escritura, al mismo tiempo
deben practicarla (Camps Mundé y Castell6 Badia3R2®n esta perspectiva la nocion de
género se vincula a un sistema de actividad quepamarde el aprendizaje y la
investigacion. El discurso académico “no es simplai@ el vehiculo por donde transitan
los saberes, sino que es instrumento de construdgbconocimiento y de las relaciones
que establece con las actividades humanas en qdesserolla” (Camps Mundo et al.,
2013: 18). Este vinculo intrinseco entre la legtlaanvestigacion y la escritura es el eje de
interés sobre el que basamos el presente trabajogege motivo hemos elegido dos
ediciones colectivas que refieren a esta relagtahorada la primera por docentes de la
Universidad de Buenos Aires y la segunda por deseth¢ las universidades de Coventry,
Londres, Open (UK) entre otras.

Numerosos interrogantes surgen en los docentete fada ensefianza de la escritura
académica en el grado universitario: ¢ Como debemssfiar a escribir académicamente?
¢, Qué actividades son recomendables para faciitarpgoceso en los estudiantg€uales

son los indicadores para evaluar la calidad argtatiea? ¢ Como podemos hacer que los
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alumnos sean conscientes de las estructuras gagct unidades semanticas a fin de que
sus producciones académicas muestren posean aolyesaierencia? ¢Qué ejercicios son
Utiles para adquirir herramientas que generen tierdncion dialégica en el proceso de
escribir? ¢Qué prototipos son valiosos para estarctcada formato textual y realizar
practicas guiadas de documentos académicos? ¢Qo&dpnientos metadiscursivos son
adecuados? Existe una tradicién en los estudio® sia problematica en nuestro pais,
investigaciones aplicadas - iniciadas en los '8 fan sido realizadas con relacién a la
escritura académica de estudiantes universitarids.estudiar la construccion de
representaciones enunciativas en estudiantes sitareds y en particular, el
reconocimiento de voces en la comprension de teptdigonicos, Narvaja de Arnoux,
Nogueira y Silvestri (2002) describen ciertos peofhs en el procesamiento de
modalidades no asertivas, dificultades para rea@rlaatribucion de segmentos textuales a
voces distintas de las del autor y falta de conttel proceso de comprension. Los
resultados mas pertinentes de esa investigaciorggerel reconocimiento de la fuente
plantea problemas significativos cuando un juicfmreaiativo del enunciador basico
respecto de las palabras u opiniones de otro seansin un marcador que lo sefale, en el
segmento que refiere dicha opinion. Esto obligkeetr a considerar tanto la dimensién
polémica del texto como las estrategias que el@ador despliega en otros momentos. Lo
mismo ocurre en el caso de los verbos de "decidhda implican evaluaciones del
enunciador basico respecto de la fuente o de évidef Los alumnos tienden a neutralizar
el sema apreciativo y a atender solo a su fungitwductora. El desconocimiento de las
estrategias argumentativas que ponen en juego wtress respecto del texto base,
relaciones de oposicion o complementacién entrevéeaes ajenas, preguntas retoricas,
modalidades de refutacibn o de reformulacion, mticientos de puesta en distancia
inciden negativamente en la comprension lectoraestss textos. Una pedagogia de la
lectura y la escritura en el nivel superior debendér particularmente a su ensefianza
implementando actividades sistematicas de reconecim y produccion (Narvaja de
Arnoux, Nogueira y Silvestri, 2002En una aproximacion a las practicas de lectura y
escritura académicas se muestra la articulaciorel-érabajo con docentes universitarios-
del enfoque pedagogico vigente en el nivel mediel yivel universitario, instaurando

practicas valiosas en el campo de la alfabetizaa@@uémica (Pipkin Embdn y Reynoso,
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2010). A su vez, otros abordajes recomiendan laxiéh sobre los habitos y las dudas

frente al escribir, como un problema, no de ing@esonal, sino de orden epistemoldgico;

la posicion de esta linea es que las formulaciaoeseptuales agudizan la sensibilidad

respecto de las précticas, lo que abre la posidilde encontrar problemas nuevos a ser
discutidos por la comunidad académica, en torroestritura (Pampillo, 2010).

En esta oportunidad solo nos interrogamos acercadéles son las estrategias para
incentivar la escritura académica y brindar orieidta en los distintos momentos del
proceso de escribir. Para ensayar una respuestaipral analizaremos un capitulo de dos
publicaciones vinculadas a este campo de trab&jamcesos y practicas sociales de la
lectura y la escritura. La universidad: una comadidliscursiva’, primer capitulo de
Pasajes. Escuela Media-ensefianza superior. Propsiest torno a la lectura y la escritura
(Narvaja de Arnoux, 2009) y ‘Hacia una pedagogialaealfabetizacion académica:
didlogos de participacion’, de Lillis, incluido &msefianza de la escritura académica en la
educacion superior del Reino Uni@§@anobcsik-Williams, 2006).

Procesos y préacticas sociales de la lectura y lariegra. La universidad: una
comunidad discursiva (Narvaja de Arnoux et alli.,0@9) El capitulo introduce la
perspectiva central desde la que son planteadgs lae actividades: concebir la lectura y
la escritura universitarias como proceso y comactimé social (Bourdieu citado en
Arnoux, 2009:9). En ese marco, se enfatiza la rieli@eion de aquellas representaciones
gue preceden a la actividad de escribir y que @tanto van a incidir en el resultado final
del producto escrito. La lectura y la escritura saracterizadas y definidas como instancias
de autoconocimiento, la determinacion de posicial@sujeto, la inclusién de este ultimo
en instituciones que lo legitiman a través de le&cticas de lectura y escritura; los
multiples significados de la lectura son ilustrados: fragmentos de obras de Chartier
(1991), Rousseau (1993), entre otros. El diseflaslactividades se organiza del siguiente
modo: un texto fuente que sera leido y sobre dlsgiplantean actividades de comprension
y desarrollo de una respuesta escrita u oral; éo¢o$ fuentes pertenecen a autores
representativos de las literaturas e historia dmispmiento europeas como Jean J.
Rousseau, Jean P. Sartre o del acervo literarieningp contemporaneo, como Ricardo
Piglia o Beatriz Sarlo, por ejemplo. Las consigdastrabajo de las actividades indagan

sobre los temas tratados en los textos, ciertaactediisticas de la vida de los autores,
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elementos del contexto socio-historico en los qu#are anclados los fragmentos
seleccionados; otra orientacion de la primera padetecapitulo destaca las formas en que
han sido planteadas la lectura y la escritura sedigtintos enfoques, como el
decimononico, basado en Parent Lardeur (1988)deletrabajo cognitivo que implica la
actividad de leer (Petit, 2001). Partiendo de kidgrode comunidad discursiva que engloba
ciertas formas de producir, interpretar y ponecieculacion los discursos (Maingueneau
citado en Narvaja de Arnoux, 2009: 16), se dedarmll valor de la nocion de género
discursivo, como eje central de la enseflanza @sddtura académica. Bajtin (1998) ha
realizado - desde una perspectiva semiotico-sogiad-de los mayores aportes al estudio
de la escritura académica al introducir el concelg@énero discursivo en tanto conjunto
de enunciados relativamente estable ligado a ufexaesocial determinada y que le
permiten al sujeto participar de comunidades dgeas. En suUEstética de la creacidn
verbal el género discursivo es identificado a la nocionedenciado, el cual posee un

contenido temético, un estilo y una composiciés,doales estan...

vinculados indisolublemente en la totalidad delrmmdo y se determinan, de un
modo semejante, por la especificidad de una esfada de comunicacion. Cada
enunciado separado es, por supuesto, individuald, qaela esfera del uso de la lengua
elabora sus tipos relativamente estables de erdosiea los que denominamos
géneros discursivos (Bajtin, 1998: 248).

El vinculo con ciertas esferas de actividad ubiteestudiante dentro de un circulo

académico, para desenvolverse en el cual es ngceps reconozca ciertos géneros
discursivos y aplique ciertos rasgos estructurglemunicativos en sus producciones
escritas. En el capitulo que analizamos la expi@naléxica y de los recursos gréficos, el
orden expositivo, el rol y estilo del enunciadon salgunos de los aspectos que las
actividades inducen a conocer o determinar, coasigm a continuacion la resolucion de
las actividades, a modo de comentarios marginales un texto leido, por ejemplo, a fin

de que el estudiante pueda corroborar por si m&nso forma de responder ha sido la
adecuada. Lo que se espera en general es queeelaspuestas de desarrollo escrito,

aunque también podrian ser planteadas a modo deicpréoral en el aula, lo que
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probablemente contribuya al interés y motivacion gerte de los integrantes de la clase;
este aspecto de la interaccion dialégica necegaria el proceso de asimilacion de los
temas y subsiguiente produccién individual porakl sujeto que esta incrementando su
competencia en lectoescritura, es lo que se vezalo a partir de la nocién de dialogo
académico, entendida como la puesta en comun dgesabonstruidos o0 en proceso de
legitimacion, a través de reflexiones, investigae® e intercambios entre los distintos
actores de la comunidad universitaria. El enfoqugé&heros discursivos es el elegido para
la ensefianza de la escritura en la universidad goteepcion de la actividad como un
proceso cognitivo, estd basada en la linea de HgyEBfower (1980). Estos autores
desarrollaron la nocién del problema retérico deesaritura, al cual dividen en dos
unidades: (a) la situacion retorica que compreadauldiencia, el tema y la tarea y (b) la
consideracion de las metas propias del escritoratpaecarian a la persona que escribe, al
lector y la construcciéon de sentido. Dentro deltesto social en que se inserta la practica
de la escritura, la motivacion a la tarea esta g@tda certeza de que es una actividad que
se puede aprender (lo que impacta en las creeracidsides y logros del sujeto); a su vez,
pone en acto la memoria operativa (memoria fono&jgmemoria semantica y agenda
viso-espacial) y la memoria de largo plazo (coneemtos en general y conocimientos
linglisticos, esquemas de representacion del myrmmocimiento de los géneros, entre
otros), (Hayes y Flower, 1980). La resolucion debfgmas que este enfoque propugna se
centra en desarrollar procesos para detectar yafiéigar las dificultades y luego planear
estrategias resolutivas. Las instancias son: vigiefinicion de la tarea, evaluacion,
estrategia de seleccion y modificacion del texte)acion de la lectura y el proceso de
escritura (en la certeza de que la forma en quedasliantes leen para llevar a cabo una
tarea académica escrita influye en el productate$ctos subprocesos componentes son:
planificar (producir ideas, organizar la informagidijar objetivos), redactar y revisar. Por
ultimo, el capitulo brinda las pautas para la elation de un género determinado, la
monografia, apuntando a los componentes estruesuydlas caracteristicas que debe tener
cada uno de ellos. La ensefanza de la escrituata @ge la lectura, la realizacion de
ciertos géneros discursivos, con una perspectiveepdural, es la metodologia desarrollada

en esta publicacion.
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Hacia una pedagogia de la alfabetizacion académichkélogos de participacion
(Lillis, 2006). Como actividad emergente en los ‘90, la ensefida4a escritura académica
en universidades del Reino Unido, significd unaspaien comun de teorias, practicas y
modelos. El incremento de la poblacion estudiatgilos ‘80 y la gran diversidad étnica y
cultural de los nuevos estudiantes impulsaron mafitar los patrones de participacion en la
vida académica de las universidades, en la cetezpie esto tenia una incidencia final en
las practicas académicas que habilitarian a logasueniversitarios a actuar en ese sistema;
estimular la literacidad significaba formarlo al estudiante en formas derirencién en
espacios dialégicos, a partir de ciertas exposgsomliscursivas. En esa linea de
socializacién en las practicas discursivas, Li({&006: 44) propone diversos tipos de
didlogo, cara a cara con el estudiante, en loesusd establezca una discusién cientifica:
(a) interactuar en torno al texto, lo cual es nmpadrtante para ensefiar como escribir y
tomar control sobre el proceso de escritura. (bdaoir la construccién del texto, incluso
dandoles la oportunidad de no seguir las conversiformales al inicio de la actividad de
escritura. (c) permitirles un acercamiento al l&jgupara saber que se trata de una
herramienta muy poderosa, aunque problematicacrédy un espacio para escuchar a los
estudiantes escritores acerca de su vision y seodale escribir. (e) explorar alternativas
en que las préacticas de reflexion y realizacion esgritura sean institucionalmente
validadas. En suma, la investigadora propone: gitdlde caracter cientifico con los
estudiantes, interaccion en torno al texto, conidacde la construccion textual, espacio
para escuchar a los escritores acerca de su motivgor la escritura y validacion
institucional de esas practicas.

La escritura académica importa un problema retddeb que participan ciertos
procedimientos (como la planificacion, el analigi inferencia) y aspectos afectivos del

sujeto, el cual interactia sociocognitivamente eboontexto (Hayes y Flower, 1980). El

! La literacidad académicadademic literaciesACLITS) - en el contexto anglosajon-
distingue tres grandes aproximaciones en la enzafida la escritura académica: 1)
Técnicas o habilidades de estud&tudy Skills la alfabetizacion de los estudiantes se
relaciona con un conjunto de técnicas, reglas ynaerpara escribir que ellos deben
aprender y transferir a otros contextos. 2) Sa@aldn Gocialization: a través de
actividades los profesores inculcan las bases dellara académica. 3) Alfabetizaciones
académicasAcademis Literacigsla alfabetizacion es una practica social; laiega y la
lectura en el contexto universitario tienen unacitn epistémica y de construccion de
identidad (Ilvanic citado en Camps Mundo et al.,3J01
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proceso de escribir le exige un conocimiento com@p(tedrico) y discursivo (sobre
géneros), (Bereiter y Scardamalia, 1992), el damynaplicacién de criterios de escritura
generales y especificos (Rijlaarsdam y Couzijn,020@do lo cual estara predeterminado
por aquellas experiencias vividas en relacion ecactividad de escribir. En el marco de la
escritura académica, entendida como problema cetél reconocimiento del proceso y el
ejercicio metadiscursivo contribuyen al desarrai la actividad, asi como participa en
este desarrollo el compromiso con las practicadénias de escritura.

Lecturas, trabajo de interaccién sobre el escetwlaje en un género discursivo
determinado permiten alcanzar buenos resultadesepspacio de transicion de ensefiar la
escritura académica y alfabetizar al estudianteveusitario en las practicas
socioacadémicas. La necesidad de interactuar timipor objeto de andlisis un texto
concreto es una de las formas mas productivas goduce al desarrollo del escrito:
precisar qué esta queriendo decir el escritor,guenposibilidades enunciativas cuenta, qué
matices semanticos se presentan o son evocadds @serito, qué modos discursivos son
mas econdmicos y contundentes, de qué modo el iadoncpuede evitar el riesgo de
mostrarse como una voz autorizada omnipotentgeElieio de la sobriedad discursiva, sin
por ello renunciar a la consistencia y a la objé#ig; la adecuada citacion de las voces que
son convocadas al texto sin dejar de lado la cec@tin de una postura argumentativa
propia ya que escribir es capitalizar lecturas ipgedentro de una problemética definida y
un campo de intereses de valiosos autores y neegaperiencias en el aula, en los foros
de intercambio universitarios. Escribir posee udd@r individual, de recorrido particular
y sintesis propia, al tiempo que de continua exji@sisocial, en ambitos especificos como
jornadas, congresos, publicaciones.

La escritura es planteada a partir de la lect@s,practicas de escritura surgen de
textos fuente que sirven de anclaje y orientaci@ctyan modélicamente. La elaboracion
de una posicidbn argumentativa se desarrolla enagtaonde la aplicacion del enfoque
propugnado por la linguistica de geéneros, es dedcribir siguiendo caracteristicas
estructurales de los distintos subgéneros disamssimonografia, proyecto, informe de
avance, libro de campo, trabajo final, ensayo,, darmatos que constituyen limites
estructurales al tiempo que permiten ordenar lagmtias del proceso de investigacion.

Esta secuencia que focaliza en el aspecto retéeéammbina con el trabajo de expansion
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de la literacidad individual del escritor. Lectudemntro de un area tematica o un campo de
intereses, metacognicion sobre el proceso individaekescribir, formatos guiados por el
enfoque de géneros, interaccion dialdgica sobpeaelucto escrito son formas de abordaje
gue se pueden poner en juego al ejercer la enseitdza escritura académica en la
universidad.

Se puede concluir, de acuerdo con las fuentes &ale, que una estrategia para
apoyar el proceso de la escritura académica eradbginiversitario puede ser llevar una
dindmica que abarque la lectura de textos baseedhzacion de productos escritos
atendiendo a ciertos géneros discursivos, con @nspectiva procedural, en donde se
ponga en juego el ejercicio de la metacognicioninteraccion dialégica en torno al texto
logrado por los estudiantes, sirve de eje estraotarpara integrar a los nuevos actores en
una literacidad académica, institucionalmente ealéd
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