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Resumo

O artigo objetiva por em debate o processo de @i de uma escola bilingue para surdos e sua
implicacdo na formacéo de professores que atuate westexto. Este texto nasce a partir da reflexédo
acerca da aprendizagem docente de professorestgpra ao contexto da surdez, as discussdes estao
permeadas pela abordagem socioantropoldgica; pat@, sdo utilizados estudos de autores como Freire
(1987), Skliar (1997,2010), Lodi (2009), Quadro81@). A analise da narrativa de quatro professoras
permitiu-nos a compreenséo da organiza¢éo curridelaima escola para surdos. Destacamos categorias
que consideramos centrais para a discussdo aqpbgieo dialogicidade, docéncia compartilhada,
bilinguismo. Este processo nos revela a intrinseleggdo dialética envolvida no aprender a ser psoie

no contexto da escola para surdos.
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Abstract

This paper aims to debate the process of construaif a bilingual school to deaf people and its
implication in the formation of teachers that warkthis context. This text arises from there flenti
about teaching learning of professors that worthancontext of deafness, the discussions are péethea
by the socioanthropological approach; to thi sehdsused studies of authors as Freire (1987),a8kli
(1997, 2010), Lodi (2009), Quadros (2010). Thedyammm of the narratives of four teachers all owsda
comprehend the curricular organization of a scHooldeaf people. We highlight categories that we
considered central to the discussion that is pregdeere: dialogue, shared teaching, bilingualishis T
process reveals us thein trinsic dialectic relatiolved in the learning of being a teacher in ¢hatext

of a school for deaf people.
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PRIMEIRAS IDEIAS

A escola para surdos da regidao central do estatadGrande do Sul nasceu da
demanda da comunidade que acolhe, ou seja, doodésejcomunidade surda,
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professores envolvidos com a educacdo de surdadespores pesquisadores e
familiares de surdos.

A escola é referéncia educacional na regido detdr@stado e por ser a Unica
escola para surdos que oferece curso de formacapralessores na modalidade
magistério, é referéncia na América Latina.

Em 07 de margo de 2001, a escola iniciou suasdates, oferecendo as
modalidades de educacédo infantil de 4 a 6 anoggssériciais e finais do ensino
fundamental no diurno e noturno; logo se estendea @ Ensino Médio com o curso de
formacdo de professores surdos, em carater expgdmeor ser uma proposta
inovadora.

No projeto politico pedagdgico observamos a impaitida concretizacdo e da

sua representacédo para a comunidade:

A criagd@o da Escola era uma reivindicag@o antigeotiaunidade de surdos e
dos professores de surdos no nosso municipio eglaor buscando desta
forma, atender seus anseios oferecendo Educacdantilnf Ensino
Fundamental e a Lingua de Sinais como parte doicDigr consolidando
assim, o incentivo a cultura e a identidade surdRP( 2008, p. 18).

Para a construgdo da proposta educacional foisuwresstudo e discussdes por
parte da comunidade escolar, pois se tratava dea Umécola da regido com tal
modalidade de ensino. Também, a necessidade de puvicipalmente, as pessoas
mais interessadas pela organizacdo dessa instifugdcomunidade surda, que
participou de toda a construcéo e organizacao o=y

Esse processo exigiu dos professores o envolvimesmo inUmeras reunifes
pedagogicas, as quais demandaram em muitos momemtasdisponibilidade para
além da carga horaria prevista aos professoresnétiticido da organizacao curricular,
do Regimento Escolar, a elaboracdo da filosofiastala e a criagdo do Projeto Politico
Pedagodgico foram construidas pela participacdo eratipa dos professores e da
assessoria de uma pesquisadora na area da lingujsi colaborou na construcao da
proposta pedagodgica de ensino de portugués esotm segunda lingua. Podemos

conferir este movimento descrito no PPP da escola:

A Escola colocou os educadores surdos de linguairdgs participando

efetivamente do processo educativo e a partir s@sasria de uma linguista
construiu uma proposta metodoldgica de lingua podsa escrita como
segunda lingua, consolidando assim a abordagengbdina educacédo dos
surdos (PPP, p. 6, 2008).
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Na constru¢do do projeto politico pedagodgico fecidida a organizagdo do
tempo escolar por Ciclos de Formacdo. Neste senfidmyo (1999) nos ajuda a

compreender esta organizacdo quando elucida:

E uma procura, nada facil, de organizar o trabadsolempos e espagos, 0s
saberes, as experiéncias de socializacdo da mangisaespeitosa para com
as temporalidades do desenvolvimento humano. Debemvos educandos
na especificidade de seus tempos-ciclos, da irdama adolescéncia, da
juventude ou da vida adulta. Pensamos em Ciclog-alenacdo ou de
Desenvolvimento Humano (p.16).

Pensar na organizacdo por ciclos de formacdo paovax professores a
repensarem as concepcdes de educacdo, os papgsidass na docéncia, o perfil
professoral exigido para a atividade docente engédio social do professor. Sobre este
aspecto Arroyo (1999) diz que pensar a organizpgéaiclos de formacao:

Significa repor nosso oficio em outros patamaresscabrirmo-nos
profissionais do pleno desenvolvimento humano. Iifgemos as
temporalidades, os ciclos da formacdo humana, assommos profissionais

do desenvolvimento humano, requalificarmo-nos, pecando dimensdes
permanentes em nosso oficio de mestres (p.19).

Os professores que constituiram o quadro funcici@alescola no primeiro
momento dedicaram-se a construir uma proposta dlurggpara instituicdo. E possivel

conferir nas narrativas das professoras que vigeati este processo organizacional:

Eu n&o tinha contato com surdos e vim trabalhar rr@jescola, foi um desafio, eu
sabia do pioneirismo da escola e tudo o que eseprasentando naquela época,
sabia que o trabalho seria muito diferenciado, wmganizacdo, um curriculo
diferenciado, eu sabia de tudo isso [...] Eu tiahao¢do de que o trabalho era
pioneiro, que a escola seria uma representacaatampe na regido. E eu precisava
aprender muitas coisas (professora Beatriz).

Nés comecamos aqui ha escola, de primeirinha,ceipas, dentro de uma escola
para surdos, senti a obrigacdo de ndo poder ertgpfofessora Alexia).

Nesta perspectiva, a proposta de oferecer um egghgcacional no qual as
especificidades culturais dos aprendizes precisancasideradas, colocou as pessoas
responsaveis pela organizacdo escolar diante dafidesle construirem e
desenvolverem uma pesquisa Socioantropolégica. dietpr Politico Pedagdgico da
escola se propde a romper com o conhecimento thregde organizado, elencando

conteudos a partir de uma pesquisa socioantropalagializada com a comunidade,
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oportunizando a permanéncia e a aprendizagem & toslcestudantes. O complexo
tematico contribui para que os conteldos a ser@maltrados na escola sejam indicados
pelo conjunto de professores da escola a partirfal@es diretrizes trabalhadas. A
pesquisa socioantropoldgica € realizada pelos gsofes a cada cinco anos. A fim de
elucidar o caminho pedagdgico que a escola prexisbger. Sobre esta proposta de
investigacdo que sustenta a organizacdo da ededme(1987) contribui para que
possamos compreender que esse tipo de investigagdica necessariamente uma
metodologia que n&o pode contradizer a dialogieddd educacéo libertadora:
Dai que seja igualmente dial6gica. Dai que contzedora também,
proporcione, a0 mesmo tempo a apreensédo dos “tgenadores” e a tomada
de consciéncia dos individuos em torno dos mesm<[ que se pretende
investigar, realmente, ndo sdo os homens, comosserh pecas anatémicas,

mas o seu pensamento-linguagem referido a realidasleniveis de sua
percepcao dessa realidade, a sua visdo de muh@feiREIRE, 1987, p.87/8)

Como resultado da Pesquisa SocioantropolOgica ebnau-se a organizagao
curricular por complexo tematico construido pelaffgssores da escola, representando
as vozes da comunidade escolar. Nesta direcdo nbg2@03) explicita estudos de
Programas oficiais soviéticos datados do iniciséoulo XX destacando o que seriam

as caracteristicas deste sistema de complexos:

[...] um método ativo, voltado para provocar a rfestacdo da atividade
pessoal da crianca, desenvolvendo-lhe a inicigigaapacidade de trabalhar
independentemente; ser um método de observacictigadora e de
imitacdo criadora, adequado as caracteristicapachades das criancas; ser
um método rigoroso de progressdo, que vai do ctingrara o abstrato,
passando pelo verbal, do pr6ximo para o distarte; usn método de
pesquisas, cujo material concreto € fornecido ped@ria vida (SAVIANI,
2003, p. 135).

Neste sentido, é possivel acompanhar as necessigdadeiras da comunidade
em que a escola esta inserida. Compreendemos olecamfematico na proposta
curricular da escola por ciclos de formagdo como processo que proporciona o
conhecimento da realidade vivida pela comunidad®l®s a investigacdo sobre a
possibilidade de praticas pedagdgicas possiversflexdo constante sobre a realidade
em que esta inserida a escola, 0 movimento coletide negociacdes que envolvem os
sujeitos, uma estrutura de acdo educacional pés&ist proposta de organizacdo é
provocadora de reflexdes constantes sobre a acgotgo
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Aqui na escola nos estamos sempre aprendendo, dgzd@eiro dia, porque as
vezes eu trago uma proposta e numa conversa cooleg@s percebo que preciso
pensar outro caminho [...] € preciso prestar atenglé vezes eu preciso

reorganizar, refazer e tentar novamente de forstanth (professora Marta).

Observamos no complexo tematico a seguir que oastestao articulados entre
si e com uma realidade maior, numa interdependéimaizssformadora, na qual a

demanda mais importante da comunidade esta no oceafdr complexo, como

evidenciamos na figura que segue.
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Representagdo gréafica do complexo temético da@gzoh surdos da regido central do Rio Grande do
Sul, construido apds a coleta e analise dos da@lgeshuisa socioantropoldgica, retirado do PPP, ano

2008.
Considerando-se a representacdo apresentadaametero desafio enfrentado
pelos professores para constituirem uma propostacaemnal diferenciada. Foi
construindo coletivamente o entendimento da nedadsi de um espaco escolar
favoravel ao desenvolvimento linguistico e cognitpara a comunidade surda que
chegava aquele lugar marcada pela marginalizagd@ ascola regular havia deixado.
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Como observamos no complexo temético, orientadglaaoo de acdo dos professores,
questdes relacionadas a identidade, cidadaniateipatdo sdo as mais emergentes
neste contexto.

Assim, os professores romperam com a listagem ddée@dos e com a
fragmentacao para se direcionarem ao trabalho amoedos voltados a contemplar a
demanda do complexo tematico e o conjunto de imgioriundos de situacdes-
problema concretas, apoiados em representacoessjudantes trouxeram para o
contexto de aprendizagem com a finalidade de sprebiematizados na sala de aula. E

possivel observar estes elementos nas narratigsgwadf@ssoras:

Eu tive criancas que me desafiaram no sentido desaBer por onde comecar o
trabalho pedagdgico tem muitos elementos envolviflogesse sentido que eu falo,
guando eu digo que eles me escapam. Eu preciso cHize o contexto das
criancas (professora Beatriz).

Eu fico muito feliz quando vejo que eles estdo rageado, eu fico feliz quando
trabalho uma coisinha hoje e vejo que amanha psswcar um pouquinho mais,
percebo que a minha proposta € desafiadora (pooéeBévina).

Como pudemos observar o complexo tematico pensadogdesenvolvimento
do trabalho da escola apontou questfes importafatiés:de comunicacdo na familia,
nao aceitacao da surdez, a falta de participa¢@udo na sociedade, ndo tinham uma
identidade definida (ndo sabiam se eram surdosusintes) e também o direito a
cidadania. O Complexo tematico que a Escola sedgrapdesenvolver foi “identidade,
participacdo e cidadania” e assim foram construidesplanos de estudos com o
objetivo de oferecer situacdes capazes de favoseeeconstituicdo de cidadaos.

As narrativas das professoras expressa essa aitstru

Aqui n6s assumimos uma responsabilidade enormmeaos nos professores dos
anos iniciais, porque os surdos pequenos chegansamua LIBRAS e eu preciso
organizar um espago para que estruturem a lingea deassociado a isso tenho a
obrigacdo com os conteudos como uma escola rgguidessora Alexia).

Eu disse: meu Deus do céu, o que é que eu facaf@elesabia nada de LIBRAS,

ndo sabia que tinha um sinal pessoal que se refedantidade dele, ndo sabia o
nome dele em portugués escrito. Ele ndo tinhaidtkeae surda. Mas comegcamos
aos poucos, eu pedia para os coleguinhas que jansab lingua de sinais

ensinarem os sinais para ele, foi o melhor jeisop@prios colegas o ajudaram a
aprender mais rapido [...] o educador surdo ajudauito neste processo

(professora Divina).
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A proposta da escola contempla a presenca de wio swlulto no contexto da
sala de aula e esse critério é considerado extremtammportante neste contexto
educacional desde a sua criagdo. Os docentesapersir apoiados e por meio desta
construcdo conjunta foram inserindo-se no conteltocomunidade surda. Isto fica

evidente nas narrativas que seguem:

No primeiro ano aqui foi extremamente importantdegua oportunidade de pedir
ajuda para os surdos adultos, lembro-me de samerwo pelos corredores
procurando um surdo para pedir ajuda, ainda benmetpseestdo aqui (professora
Alexia).

A melhor forma para aprender € estar em contaidiaob com os adultos surdos
[...] Eu aprendi muito com eles e ndo tem outranfgrndo tem outro jeito de
aprender libras que ndo seja assim, em contat@oéaboracdo com eles, porque
as girias, os termos que nés ndo sabemos sdouelemsg ensinam, é algo incrivel

eu aprendo muito, penso que preciso aprender maii®. (professora Beatriz).

Quem sempre me ajuda muito sdo os surdos adultss,téam um vocabulario
pronto, eles sdo meus maiores professores, eresaajie nds temos no dia a dia é
fundamental [...] eu sempre estou envolvida nagdatles com a comunidade
surda, procuro estar inserida para poder partidpatodos os eventos, e eles me
cobram para eu aprender sempre mais (professoizalRiv
O modelo linguistico e cultural dentro do espaco sddéa de aula estava
“garantido”, assim como também, fonte de conheciosepara as préprias professoras
aperfeicoarem a sua segunda lingua. Nesses egpagmenpartihamento acontecia o
aprimoramento da lingua de sinais pelas professouaintes, que se colocavam
também como aprendizes. Ha uma clara evidéncia ude ap professores eram
simultaneamente ensinantes e aprendentes neséxtoont
Nesta perspectiva é possivel afirmar que a comdaidacolar compreende que o
modelo linguistico adequado é o proprio falanteuradtda lingua, no caso, os surdos
adultos, pois entendem que a lingua € meio deitwg&b cultural, possui movimento,

é viva. Nesta mesma direcao os estudos de Loddj2068icam que:

Apenas surdos adultos, participantes e atuantesodaunidade surda e,
portanto, membros de referéncia, podem ser oddntgores para a imersao
de seus pares na lingua de sinais, interferindoladeEamente, por meio
dela, nos padrées culturais e de interpretacdowtelonfundadas nas relagfes
com a linguagem. E apenas na interagdo com aduito®s que as criangas
podem desenvolver uma identificagdo positiva casurdez (LODI, 2009, p.
24).

Compreendemos, pois, que a construgdo de umadeddatipositiva no espago
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educacional é indispensavel para favorecer as gatelades dos aprendizes surdos.
No que se refere as potencialidades, Skliar (2afiGha que:

[...] os direitos educacionais aos quais faco éefein sdo: a potencialidade
da aquisicdo e desenvolvimento da lingua de sowi® primeira lingua; a
potencialidade de identificacdo das criancas care pares e com 0s surdos
adultos; a potencialidade de uma vida comunitanie elesenvolvimento de
processos culturais especificos; e, por Ultimo, atenrialidade de
participagdo dos surdos no debate linguistico, adanal, escolar, de
cidadania, etc. (SKLIAR, 2010, p.26).

Observando os elementos apontados pelo autor, nev@heos que a escola

buscou valorizar no seu PPP tais potencialidade® abexcerto do documento indica

A escola contara com educadores surdos adulto, auardo como
facilitadores da pratica pedagogica, nas salasilde assim como em todo o
trabalho escolar. A fungdo do educador surdo seriadluzir os contetdos
em lingua de sinais e a de participar como fadititas no processo educativo
(PPP da escola, p. 16, 2008).

Desse modo, os docentes ouvintes, buscam consnAdazmunidade os espacos
de constru¢cdo compartilhada. A docéncia compadéhaa modalidade bilingue de
educacao € a realidade da escola em estudo. RPrafesnivintes e professores surdos
consolidam a educacdo da comunidade surda, engehadsomados a um mesmo
interesse.

Entendemos que a proposta de educacdo bilingue fadbs representa
elementos politicos, sociais e culturais, 0 quedths(2010) destaca ao problematizar

a modalidade bilingue:

em uma perspectiva bilingue [deve-se pensar] umicalw organizado em
uma perspectiva visou espacial capaz de garantircesso a todos os
conteudos escolares na prépria lingua da criarifiagaa de sinais brasileira.
[...] A lingua passa a ser entdo, o instrumentotrpguz todas as relacdes e
intencdes do processo que se concretiza atravéstdes;des sociais (p. 35).

No contexto da escola, a perspectiva bilingue ¢temdeu os fatores puramente
linguisticos. Desde a sua criacdo, os professomscpparam-se com a garantia de
acesso e permanéncia dos aprendizes na escolaapgsofessoras identificam os
significados da surdez e do ser surdo no contekicazional, assim como também os
educadores surdos contribuiram diretamente na relgdo do projeto educacional.

Entendemos que 0s sujeitos conseguem alcancar aadeeima escola para surdos,
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quando compreendem o respeito a cidadania, a idladal cultural, a constituicdo de
conhecimentos como em uma escola regular. Os gs@fes almejam alcancar a
comunidade por meio da concep¢do de homem que estdstituindo, eles sao

entendidos como sujeitos histéricos, que se tramsim e sdo transformados pelo
proprio contexto, vivem o processo de se fazerfazee cotidianamente através das
relagbes com o outro.

A escola constroi um curriculo que coloca em paaticreconhecimento pela
pessoa surda. No projeto politico pedagdgico estélestaque que “o curriculo devera
partir de abordagens socioantropologicas, de magoajcomunidade de surdos e a
lingua de sinais tinham papel fundamental na edcadps sujeitos surdos” (PPP da
escola, 2008, p.4). Entendemos que o modelo sdobpamidogico da surdez, assim
como a educacao bilingue para surdos revelam evaegoi as bases da teoria
sociohistérica do psiquismo humano (SKLIAR, 1997).

A escola estéd organizada em ciclos de formacaoed2802 e esta decisdo foi
tomada democraticamente pela comunidade escolacic@s de formacdo propdem
“romper com o conhecimento linearmente organizatkncando contetudos a partir de
uma pesquisa socioantropologica” (PPP, p.20, 200Bjetivando proporcionar a
permanéncia e a aprendizagem dos estudantes.

Os educadores surdos sao 0s responsaveis peloiofento da lingua de sinais
escrita, desenvolvem intervencao pedagogica coapr@ndizes surdos, desafiando-os a
aprender a escrever em lingua de sinais escritaistema SignWriting é um dos
sistemas utilizados para a escrita da lingua dessenfoi criado por Valerie Sutton em
1974e despertou a curiosidade dos pesquisadodésgyda de sinais dinamarquesa que
investiram em pesquisas neste sistema que regisescrita dos sinais, esta escrita
representa fonologicamente a lingua de sinais. [@t(@®002) destaca a importancia da

escrita desta lingua para os surdos:

[...] € um sistema para a escrita da lingua dessiaasim como o alfabeto é
um sistema para a escrita da fala, representa &ades gestuais

fundamentais, suas propriedades e relag8es e tem ponto de partida a

lingua de sinais dos surdos. Torna-lo acessivetoasunidades surdas é
tornar acessivel a essas comunidades uma ferramegg#aséaria a construgao
de surdos leitores e escritores (p. 91).
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Atualmente, a escrita da Lingua de sinais ganhagespo contexto da escola e
os professores surdos, licenciados, sdo os resmsgielas disciplinas que tratam do
estudo deste sistema como area de conhecimento.

Compreendemos que a escola possui o funcionamemto ema escola regular.
As professoras sdo responsaveis por realizar ag@otaos estudantes e as familias,
buscar informagdes junto aos 6rgdos de protec@das;as para conduzir e auxiliar as
mesmas em diferentes situacdes que envolvem aidaend escola, primando sempre
pelos direitos dos estudantes.

Procuramos, de forma sucinta, desenhar a conémui@ organizacdo, o
contexto da escola para surdos, pois a realidaddagsia comunidade surda provoca
uma forma de organizacdo pedagodgica diferentententitros contextos escolares. O
contexto esta permeado pelos valores pessoais, tpgjketérias pessoais do docente e da
comunidade surda, que sao tramados ao longo datelnescola para surdos esta em
constante [trans]formacdo, pois uma década de éexist € pouco tempo para
definicbes e estabilidades, vive-se neste contextgpermanente movimento de busca
por novos modos, novas ideias, novas propostas.

A escola busca constituir-se num espaco privilegia constituicao de
conhecimentos, compreende a relevancia do conhetwmgue transforma e é
transformado pelos sujeitos que estdo em formaeémamente. Neste sentido, novos
estudos precisam somar-se as nossas pesquisasenge qefere a compreensao da

constituicdo de uma escola que “escuta’ a “voztaaunidade que a constitui.
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