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Resumo

A partir da promulgacéo dzei de 2005que instaura a obrigatoriedade da oferta do éspan
no Ensino Médio do sistema educativo brasileirogsa necessidade de um (re)planejamento
linguistico, quando s&o propostas as OCNEM — Caggigs Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (2006). Neste contexto, objetiva-semmeender a apropriagdo dos
conhecimentos oriundos da academia por este dotarderbase governamental, a partir de
aportes teoricos da&Semantica do Aconteciment(Guimardes, 2002). Os resultados
evidenciam, entre outros aspectos, um discursoldeaniegitimagcédo que se constréi a partir
de associac0Oes e dissociacdes entre o discursal efic discurso da academia na constituicao
das politicas linguisticas para o ensino do esganho

Palavras-chave: Politico. Linguistico. OrientagBesriculares.
Abstract

Politics and Linguistics in High School National r@oulum Guidelines after the
promulgation of the 2005 Law, which makes mandatbeyoffer of Spanish classes to High
School students in the Brazilian school system, nbeessity of a linguistic restructuring
arises, as the (OCNEM) High School National Cuttou Guidelines are proposed. In this
context, we strive to understand the appropriatednacademic knowledge through a
government-based document, with reference from Stosaof The Event (GUIMARAES,
2002). The results show, among other conceptssa@udise of mutual legitimating built from
associations and dissociations of the official disse and academic discourse in the
constitution of the political linguistics of Spahigeaching.
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Introducéo

Podemos pensar a questdo das politicas linguistitzendo-as entre dois polos, a
partir de um viés da Historia das Ideias desendalvio Brasil, de acordo com Orlandi
(2002): uma politica linguistica que € explicitdangjada e assumida como sendo
organizacional e outra ndo evidente, ou seja, oit@liAlém disso, entre esses polos podemos
vislumbrar pelo menos trés diferentes posi¢céesneipios éticos: (1) as politicas linguisticas
como razdes do estado, das instituicbes, tendoidadecomo valor, (2) como razdes que
regem as relacbes entre povos, entre nacoes, Estaddo adominacdocomo valor e (3)
como razdes relativas aos que falam as linguado tdiversidadecomo valor.

Para o nosso trabalho propomos olhar para umacpolibguisticaexplicitg que se
instaura enquanto lei, mas que, no entanto, padegea elementos implicitos que ao serem
desvelados possibilitam uma compreensdo maior dosgja, de fato, a politica linguistica
para o ensino do espanhol no contexto brasileopeRemplo, a obrigatoriedade da oferta do
espanhol € uma politica explicita, ou seja, € umternvencdo que se explicita mediante uma
lei que obriga. Ja o carater facultativo da ofdeauma ou outra lingua pode ser uma politica
implicita, em razdo de que a escolha da lingua afsgada nas diferentes escolas dependera
de fatores outros, possivelmente relacionados didonados por questdes de prestigio ou
status social e ideologicamente forjados ou im@osto

Por outro lado, fazendo uso do que propde OrlaR@DZ), podemos pensar esta
politica linguistica desde o ponto de vistaudadade comum a toda uma nacdo e, ao mesmo
tempo, abrangente de um escopo maior: uma supostiade panamericanacomo uma
comunidade imaginadapara fazer referéncia a Benedict Anderson (2008¢ste sentido,
também podemos pensa-la desde o ponto de vistdiveasidade pela valorizacdo da
integracdo entre nossas fronteiras, independentendes tipos de interesses que movam as
iniciativas. Finalmente, podemos pensar tambéndeminacdono sentido de “ato de lei” a
ser cumprido. Desta forma, estas trés instancrasdnam em relagdes também contraditorias
e antagonicas, mas sem que necessariamente sajateses entre si.

Com o exposto até aqui queremos chamar a atencd@ gamplexidade que envolve
o entendimento da constituicdo e o funcionamensopaditicas linguisticas com relacdo ao
ensino de linguas. Para tentar compreendé-lo apeeses uma historicizacdo das politicas
linguisticas para o ensino do espanhol no Braaitimo de 1919, quando temos o primeiro
cargo de professor da disciplina no Colégio Petrad Rio de Janeiro, até a atualidade.
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Tomamos como objeto um ato de politica linguiséigglicita, ou seja, a sancdo de uma lei
gue instaura a obrigatoriedade da oferta do ermd#nespanhol e que gera um conjunto de
orientacbes para tal pratica: as OCNEM — Orientg@erriculares Nacionais do Ensino
Médio (2006), observando-o a partir da SemanticAamtecimento proposta por Guimaraes
(2002) e analisando-o a partir das categorias targali dereescrituracdoe aticulacao,
tambémsegundoGuimardes (2011).Tais orientacdes emanam Heai n° 11.161, de 5 de
agosto de 200%2005),Lei de 2005como € designada, que ao instituir a obrigatadedda
oferta do espanhol no Ensino Médio das escoladidiras, inaugurou unacontecimentono
sentido dado por Guimardes (2002), ou sagmntecimentcconcebido ndo como um fato
isolado no tempo, mas como uma nova temporalizagdosua rede de relagdbes com o
passado e o futuro, na qual estdo imbuidos sigditagua.

Esseato de lej portanto, veio a funcionar como woontecimento politico-linguistico
na medida em que suscitou mudancas no sistemaesooh relacdo ao ensino de linguas,
acarretando a necessidade de um (re)planejamergoidtico para o ensino do espanhol.
Evidencia-se, portanto, que aat®s da educacéo linguisticubjazematos politicos O que
buscamos verificar no discurso das OCNEM ¢ justénesie imbricamento entre o discurso
governamental e o discurso académico em relac@oidagdo linguistica e entre si, em suas
redes de associagOes e dissocia¢cdes. Podemospadizanto, que os documentos oficiais em
guestdo tém um carater hibrido, haja vista que @nm tempo em que normatizam trazem
em si um conjunto de saberes de ordem linguistjpedagogica que se instauram a partir da
academia.

Neste sentido, para chegar atéomntecimento politico-linguistiogue alLei de 2005
suscitou, tracamos uma breve retrospectiva dasigaslianteriores mais relevantes no que
tange ao ensino de espanhol na escola publicddirasja elucidando aspectos que sinalizam

para as relacdes entre o politico e o académico.

O Ensino do Espanhol no Brasil

O comeco da institucionalizacdo das linguas viva8rasil comeca no século XIX,
movido pela necessidade da preparacdo do alunadoopagresso nos cursos superiores e

por fatores de outras ordens, como a abertura m&roio portuario e a imigracdo em massa,
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tudo motivado por interesses politicos e ideoldgiate acordo com Oliveira (2010). O
grande marco esta relacionado a chegada da caperiahportuguesa no Brasil, em 1808,
com a fundacdo do Imperial Colégio Pedro Il, eme2dézembro de 183ha data de
nascimento do imperador-menino, conform@odecao de Leis do Império do BragliiB37):
Decreto de 2 de Dezembro de 1837
Convertendo o Seminério de S. Joaquim emgiollée instruc¢do secundaria, com a

denominacédo de Collegio de Pedro I, e outras digpes.

O Regente interino em Nome do Imperador o &Bblbm Pedro Il decreta:

Art. 1.° O Seminéario do S. Joaquim he comgdertem collegio de instrucgao

secundaria.

Art. 2.° Este collegio he denominado - Coltedge Pedro Il

Art. 3.° Neste collegio serdo ensinadas agiéne latina, grega, franceza e ingleza;
rhetorica e os principios elementares de geograptshoria, philosophia, zoologia,
mineralogia, botanica, chimica, physica, arithngtalgebra, geometria e astronomia.

O inicio do ano letivo se deu em 25 de marco deB183&s primeiras linguas que
entraram no curriculo, como podemos verAmb 3 do Decreto citado, foram latim, grego,
francés e inglés. Alemao e italiano sédo oferecelas1854, sendo esta Ultima de carater
optativo e, como obrigatodrias, neste momento figumeo inglés, o francés e o alemao.

Subsequentemente a criacdo do Colégio Pedro Igiraor os primeirosliceus
provincials que eram outras instituicdes escolares que tamimémistravam o ensino
secundario no Brasil e, posteriormente, entre al filo século XIX e inicio do século XX,
com as imigracdes alema, italiana, polaca, entteguse fundaram as primeiras escolas de
carater bilingue, no sul do Brasil, que terdo asagdechadas pelo governo Vargas, com a
Reforma Francisco de Campos, de 1931, como verpraissadiante.

Especificamente sobre o ensino do espanhol tem-seegstro de que sua
implementagcéo se deu como disciplina optativa, 8d9,1com a abertura da primeira vaga

para professor do idioma no Colégio Pedro I, no B Janeiro, ocupada pelo professor

74



© Revista Digital de Politicas Lingiisticagfio 5, Volumen 5 (71-85), setiembre 2013. ISSN B258-

Antenor Nascentes, autor da primeira gramaticailbiras para o ensino de espanhol —
Gramatica da Lingua Espanhglao ano de 1920.

Posteriormente, no governo Vargas (1930 — 1945yeca a desenvolver-se uma
politica educacional brasileira de ensino da lingonaterna amparada por principios
patridticos e sentimentos nacionalistas em pradefasa contra ammeacas estrangeiras a
favor da estandarizacé@o da pronuncia do pais (#,22807).

As novas medidas vao operacionalizar-se a partidale movimentos: &eforma
Francisco de Campogle 1931 e &eforma Capanemale 1942 (Lei Orgéanica do Ensino
Secundario, 1942), Decretos-lei vao afetar diretdenes estrangeiros e 0s seus descendentes
no pais em varios aspectos, entre 0s quais desiagamue tiveram maior impacto sobre o

ensino de linguas, oriundos Baforma Francisco de Campos

Decreto n° 20.833 de 1931: pelo qual se emi os postos de professores
catedraticos de francés, inglés e alemdo do Colégidro Il e se implanta o
denominado “Método direto intuitivo” consistente emsinar a lingua estrangeira na
propria lingua estrangeira.

Decreto n° 406 de 1938: no qual se declarava gleent@aterial utilizado na escola
elementar devia ser elaborado em portugués; qus tosl professores e diretores de
escola tinham que ser brasileiros natos; se prailsaculacdo de qualquer material
em lingua estrangeira no ambito rural e se prail®asino de linguas estrangeiras aos
menores de 14 anos.

Decreto n° 1.545 d84:9nstruia os secretarios estaduais de educaca@ostruir e
manter escolas em areas de colonizacdo estrangegatimular gpatriotismo dos
estudantes; a fiscalizar o ensino de linguas egtia@s; aintensificar o ensino de
geografia e historia do Brasil; e, finalmente, pm@io uso de linguas estrangeiras em
assembleias e reunides publicas.

Decreto n°® 3.580 de 1941: proibiamgortacdo de livros de texto de lingua
estrangeira para o ensino elementar e estabelexreducao em territdrio nacional.

Os Decretos citados evidenciam a instauracdo depatiteca linguistica que regeu o
ensino do portugués, mas acima de tudo de umacpgbdra o ensino de linguas estrangeiras
de grande repercussdo em razdo da proibicdo daasstéinguas de imigracdo no Brasil —
alemao e italiano, principalmente. Através de estutkesenvolvidos por Vandresen (1996) é
possivel observar um dos primeiros exemplos devieeao linguistica do Estado de Santa
Catarina em relacdo ao ensino de linguas. O argtprat tona a questao da imigracdo e da

fundacéo de inUmeras escolas bilingues e de eesitiosivo em lingua alemd, na Colbnia
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Blumenau, criadas pelas proprias comunidades edashpelo Governo Vargas, quando da
adesao do Brasil ao grupo dos aliados, na Il Gudtnadial. Segundo Guimaréaes (2011), a
escolarizacdo destes imigrantes, que formavam umeraibem representativo, deveria servir
para a adaptacéo ao trabalho requerido pelas. dliesse cenario de proibicdo de uso das suas

linguas maternas estava o criadione idiomatico Conforme Orlandi (2009),

O objetivo era a “nacionalizacédo” do ensinead este pretexto, se exerceu estreita
censura no ambito linguistico e cultural assim comao controle do conhecimento e
da convivéncia social. Havia até mesmo o conceitiico de “crime idiomatico”
criado pelo Estado Novo. O crime idiomatico se apmiem decreto do Estado que
dispunha sobre que lingua se devia falar, quarmale.

J& aReforma Capanemae 1942, dividiu o Ensino Secundéario em Ginastmkegial.

No primeiro, as linguas estrangeiras oferecidaanioo latim, o francés e o inglés. No

Colegial, o francés, o inglés, o espanhol, o gregolatim. Com relacdo a carga horaria, o
espanhol tinha apenas duas horas semanais, enquargles, doze e o francés, treze. Esta
situacao constitui-se, sem davida, em uma das pamepoliticas/planejamentos linguisticos

que colaboraram para a constru¢cdo de um imagirsniive a pouca importancia de se
aprender espanhol.

Os Decretos citados que constituiram a Reformed8& &videnciam a instauracdo de
uma politica linguistica que regeu o ensino doygués, mas acima de tudo de uma politica
para o ensino de linguas estrangeiras de grandectegsdo em razao da proibicdo do uso das
linguas de imigracdo no Brasil — alemé&o e italigmimcipalmente.

A reforma de 1942 da ao espanhol certo status poisp visto, 0 ministro Gustavo
Capanema incluiu a lingua espanhola e as litesataspanhola e hispano-americana no
curriculo do ensino secundario, além de outrasuiingNa época, a concepc¢ao de integracdo
entre o Brasil e os demais paises sul-americaegsindo Guimaraes (2011), fundou-se no
conhecimento das culturas através das literatun@® elas linguas. Segundo dados recolhidos

por Celada (2002), nos documentos da “Reforma duosiio Capanema”,

O estudo de espanhol foi implementado poarrs¢ de “uma lingua de antiga e
vigorosa cultura e de grande riqueza bibliogréficalja adocao, de um lado, era ....
“um passo a mais que damos para a nossa maiorseimiaia vinculacéo espiritual
com as nagdes irmas do Continente.”
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O que parece estar implicito, na época, foi a amitémcia do silenciamento das
linguas de imigracdo e a abertura de um espacaldeizacédo da lingua espanhola, mas
acima de tudo de um terreno proficuo para o imjEma linguistico norte-americano
prosperar. Pode-se verificar que a reforma domav@argas, ao mesmo tempo em que faz
silenciar as linguas dos imigrantes instaura untireento deirmandadecom a cultura
espanhola reiterando, desta forma, os ideais patsdimpostos, que se estendem, entédo, do
nacionalismo ao panamericanismo

Contrapondo as duas reformas, depreende-se quargacp de 1931 teve um carater
de mais censura e controle, em razéo da Il GuearadMl, a de 1942 introduziu mais linguas
estrangeiras no ensino, ndo menos sem interesBBsogo No cenario mundial se assistia a
ascensdo do poder econdmico dos Estados Unidaiepemdéncia a ele de inUmeros paises
em desenvolvimento, como foi o caso do Brasil. Hsti®m também colaborou para
impulsionar o ensino do inglés como lingua estrmageom primazia sobre as demais
linguas, durante muitos anos e até os dias de hoje.

A Lei Organica do Ensino Secundario permaneceu guor\até a aprovacao da
primeiraLDB — Lei de Diretrizes e Basdkei de 4.024, de 20 de dezembro), em 1961,
guando as linguas estrangeiras deixam de ser thiagm cabendo a cada estado a escolha ou
a inclusdo de linguas estrangeiras no curriculgagir dai, é devastador o privilegio do
ensino do inglés frente as demais linguas, queseado deslocadas e perdendo o valor como
linguas estrangeiras. Passados dez anos da pr@duldesta lei, a segunda LDB (1971) ndo
traz alteracOes significativas com relagdo ao endalinguas, continuando a critério de cada
escola a opgado pela inclusdo ou ndo das mesmagplangs de estudos ou projetos
pedagogicos. A supremacia do inglés como linguaregtira oferecida continua, agora ja
como uma espécie dimgua denominador comuentre todas as linguas estrangeiras. Dentro
desta situacdo, podemos dizer que ha, de fato, pofitica linguistica implicita em
funcionamento. Estes movimentos, portanto, sejaildaciamento, de oferecimento ou de
supremacia de determinadas linguas estrangeiragjaeto politicas linguisticas, vao
colaborar paulatinamente para apagar qualquer ecaraultilingue dentro do sistema
educacional brasileiro (Rajagopalan, 2013), jA elymomento caminhando rumo ao auge
do imperialismo linguistico norte-americano (Ppaibn, 1992).
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Depois, por volta de 1970, una série de fatos ipotitfomentardo uma relacdo de
afeto e cumplicidade do brasileiro com a linguaaebpla: sdo os movimentos guerrilheiros e
0s governos populares (Celada, 2002). Ja no finséollo XX e comeco do século XXI
alguns fatos vao motivar para um movimento em gooensino do espanhol no Brasil, com
maior relevancia para o tratado do Mercosul (198a4¢, resultou em uma série de interesses
politicos no cenario mundial, alavancando o endim@spanhol no Brasil. Por outro lado, a
criacdo de algumas associacdes de professorespdahes vao colaborar no sentido de
valorizar o ensino do idioma em direcdo a conquitdaum espaco especifico dentro da
legislac&o brasileira, motivando, desta forma, sq@aliticas linguisticas.

A partir dai somos testemunhas de uma maior algoana o ensino do espanhol, com
a criacdo de varios cursos universitarios na mdaddé presencial, a principio, € na
modalidade a distancia, subsequentemente, alémrdesclivres, concursos para professores,
etc., tudo isto para comecar a dar conta de umanmdgnque vai ampliando-se nos anos
subsequentes. Para concretizar-se governamentalnaehei n° 11.161, de agosto de 2005,
vai sancionar a obrigatoriedade da oferta do esparthEnsino Médio das escolas publicas e
privadas brasileiras que atuam nesse nivel de gnfoultando a inclusdo do ensino do
idioma nos curriculos plenos da 5% a 82 série dsnenfundamental. Neste momento,
chegamos até acontecimento politico-linguistiague al_ei de 2005suscitou.

Dentro deste movimento de historicizacdo do endemespanhol no sistema educativo
brasileiro, tracado a partir da Historia das ldgiasroux, 1989 & Orlandi, 2002), o que
verificamos e destacamos como pano de fundo é memmicdo do politico nas questdes
relativas ao ensino de linguas. Ou seja, que dscpsl linguisticas estiveram, desde o inicio
de sua institucionalizacdo, orientadas por quesifiésteresses politicos, de forma mais ou
menos explicita ou implicita: que lingua ensinae gontetudos ensinar, como ensinar.

Uma Analise Semantica das OCNEM

Para a analise das OCNEM nos subsidiamos em Guemér887, 2011), pensando o
texto ndo como uma unidade estética, mas dentppat@sso discursivo, ou seja, atravessado
por distintas posicoes do sujeito e ao mesmo teampa dispersdo de discursos, tendo o
enunciado enquanto unidade. Para tanto, estabedscaliguns recortes, nos quais buscamos
demonstrar o funcionamento enunciativo e os efelsentido dai decorrentes, ou seja, as
relacbes entre forma e sentido. Empreendemos, fzent®, uma andlise semantica a
fragmentos do texto das OCNEM, considerado comoagontecimento de linguagem —
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politica/linguisticq focalizando a repeticdo de uma palavra e asdetaentre sintagmas e
texto, de acordo com Guimaraes (2011). Para o,autor

Saber 0 que uma expressao significa num eadmoenvolve saber como esta
expressao se integra num enunciado que integ@ &xtto de dois modos: ou porque
retoma, reescreve outra expressdo, ou porqgue isalafocalmente, num sintagma
especifico, a outros elementos linguisticos.

O autor propde, portanto, dois procedimentos eatiios que tomaremos como
categorias analiticas:raescrituracao que € o processo “pelo qual a enunciacdo de xtm te
rediz insistentemente o que ja foi dito fazenderjtetar uma forma como diferente de si” e a
articulacdq que “dizem respeito as relacdes proprias dasiguodddes locais, como o

funcionamento de certas formas afetam outras @sendlo redizem.” (Guimaraes, 2007)

A Lei de 2005 as OCNEM

“Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigapi#ia escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradatente, nos curriculos plenos do ensino
médio” (2005). A partir da leitura do artigo 1° poubs ver a que bkei de 2005 como €
conhecida, inaugura umcontecimentono sentido dado por Guimardes (2002), segundo o

qual esse é constituido pela temporalidade:

O que caracteriza o acontecimento ndo é unmiatempo. Ou seja, ndo é um fato
novo enquanto distinto de qualquer outro ocorricke®no tempo. O que o caracteriza
como diferenca é que o acontecimento temporaliza.

Concebida comacontecimento politico/linguistica lei vai acarretar na necessidade
de um replanejamento curricular ou, mais espeaifegade, de um planejamento linguistico
voltado ao curriculo das escolas publicas e privaigaEnsino Médio, no que tange ao ensino
de linguas estrangeiras. E justamente neste conteret surgem as OCNEM Grientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médjublicadas em 2006, pelEC —Ministério da
Educacao que vao trazer uma série de orientacdes e refagaspecificas para o ensino do
espanhol no Brasil, divulgando ou disseminandotadésma, o conhecimento produzido

sobre o ensino de linguas, na academia. Neste rantomenquanto o estado djae lingua
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ensinar a academia dizomo ensinarsublimemente, explicitando a necessidade daaevis
das praticas do professor, ja postoQata ao Professqgrque introduz as OCNEM (2006):
“Esperamos que cada um de vocés aproveite eseE®agbes como estimulor@visdo de
praticas pedagogica®m busca da melhoria do ensino.” (p.6) [italicossos]

Temos como base que os documentos governamenspisnsaveis pela educacdo
apresentam-se, segundo Pietri (2007), cpnopostas curriculares, parametros curriculares
ou diretrizes curricularesNeste sentido, as OCNEM podem ser consideradas dweatozes
curriculares tendo em vista 0 seu carater regulador que, camogesto de politica
linguistica, antecipa aecessidade de reflexdo/revisép conclui-sede orientacéopara o

professor, reiterado nos sintagmas que repeteraargeeflexao

Esta publicacdo ndo é um manual ou uma cart@lhser seguida, mas um
instrumento de apoio réflexdo do professor a ser utilizado em favor do aprendiza
(p. 6) [italicos e grifos nossos]

A Secretaria de Educacdo Basica, por interonddi Departamento de Politica do
Ensino Médio, encaminha para os professores o demtionOrientacdes Curriculares
para o Ensino Médio com a intencdo de apresentacamjunto dereflexdesque
alimente a sua pratica docenféalicos e grifos nossos]

Estamos diante de um gesto politico claroobrefudo, de um gesto de politica
linguistica, que exige umeeflexdo acerca do lugar que essa lingua pode e deve
ocupar no processo educativeflexdo sobre a maneira possivel de trabalha-la com
0 maximo de qualidade e o menor indice de redusmonj um reducionismo a que, ao
longo da histéria, se viu afetada a nossa relacém@ Lingua Espanhola e com os
povos que a falanEstereotipos de todo tipo, sobre a lingua e gpasta facilidade
para os brasileiros, sobre os hispanofalantes, dmiama vez indiferenciados em
imagens constituidas de fragmentos de diferentesesedo mundo hispanico, como
se esse fosse uma sé coisa, imagens permeadasocdagaitos que marcaram por
muito tempo nossa relacdo com essa lingua e eslbasas. (p. 128) [italicos e grifos
Nossos]|

O que vemos aqui é, por um lado, um discurso que gu@estionar e se opor a um
ensino e a uma concepg¢do de lingua mais tradici@maahcterizados por esteredtipos e
preconceitos e, por outro — digae forma complementar principalmentarticulada— a
projecdo da imagem de um professor necessitado eflexdes e orientacbes. A
reiteracdo/repeticdo da palawraeflexdo é tomada em diferentes nichos com relacdo ao
professor: reflexdo sobre a aprendizagem da lingeflexdo sobre a sua pratica docente,
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reflexdo sobre o lugar do espanhol no ensino ex&f sobre o espanhol com relacdo as
demais linguas. Vemos aqui a repeticdo como caimgétda categoria deescrituracdo de

acordo com Guimaraes (2007):

Se uma expressao é repetida no decorrer thy tegue mais interessa ai ndo é que
ela é repeticdo, mas que ela é, em certa medida,outna expressao. E este aspecto
acontecimental que lhe da sentido e interesse.

O discurso em que se produz o texto da OCNEM gmalportanto, para uma
reciclagem— no sentido mais patético do termo — do professesde uma voz oficial e
amparado pela academia, a partir de diferentesdinboricas que integram o quadro das
atuais pesquisas sobre o ensino de linguas. Cechiéitido do documento se configura sob
dois movimentos chave: o da normatizacdo e o ddeata. Outras vozes a essas vinculadas
ecoam na textualidade das OCNEM, como o Marco Coiaurapeu e setores vinculados ao
Ministério da Educacéo, tudo dentro de uma orggéizdierarquica e embate de for¢as que
aparentemente figuram como complementares e hara®niisando a estabilidade do
discurso. No entanto, o que se verifica é a digjpede discursos, marcada pelas diferentes
vozes que o compde e nos enunciados:

A Secretaria de Educacdo Basica, por interonddi Departamento de Politica do
Ensino Médio, encaminha para os professores o demtionOrientacdes Curriculares
para o Ensino Médio com a intencdo de apresentacamunto de reflexdeque
alimente a sua pratica docen{é@alicos nossos]

A proposta foi desenvolvida a partir dacessidade expressa em encontros e
debates com o0s gestores das Secretarias Estadedsldcacédo e aqueles que, nas
universidades, vém pesquisando e discutimpestdes relativas ao ensino das
diferentes disciplinas. [...] Trata-se de uagd@o de félegoenvolve crencas, valores e,
as vezes, compimento com praticas arraigaddgalicos nossos]

Observando os sintagmas, podemos verificar efdgasentido que sugerem a posicao
gue os gestores do estado e a academia estaoa rempe ao professor. O texto orientativo,
portanto, sugeraima acdo de fblegpara alimentar o professor que deveomper com
praticas arraigadas o que sO poderia ocorrer a pardias universidadesonde se vém
pesquisandotudo isto, no fundo, legitimado pelo estado.

Evidencia-se, portanto, a associacdo entre estas glandes vozesjue integram
conjuntamente o documento, em prol dest@ Por outra parte, a dissociacdo também se faz
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evidente na organizacdo textual, onde os espadd®, ede certa forma, estanques e
delimitados, como vemos na estrutura: 1°) cartgpradessor assinada peMinistério da
Educacace pelaSecretaria de Educacdo Basj@) apresentacao, assinada jpatatoria do

Departamento de Politicas de Ensino Médig®) o texto geral assinado pela academia.

Consideracoes Finais

Inicialmente, a retrospectiva sobre a instituciamagiédo do espanhol como lingua
estrangeira no Brasil possibilitou vislumbrar a¢élo constituinte entre as politicas publicas e
0 ensino de linguas na constru¢do de uma politigaiktica. Algumas questbes podem ser
elucidadas e aprofundadas a partir do que traz restaspectiva, como por exemplo, a
relevancia de conhecer as politicas publicas edutas e linguisticas que conduziram e
conduzem ainda a inclusdo ou a exclusdo das lingsta@ngeiras ou segundas linguas no
sistema educativo brasileiro, em suas formas etgdi@ implicitas, os aspectos internos e
externos que atuam ou condicionam tais questéescbmo as linhas tedricas que conduzem
as orientacdes da academia dentro deste marco.

A leitura das OCNEM e a analise de alguns fragnsgrdomo parte integrante desta
retrospectiva, permitiu-nos compreender o caraterido e heteroglossico do texto como
diretriz curricular. O discurso em que se produexio das OCNEM organiza-se dentro de
uma perspectiva inter/transdisciplinar, que se neopartir de diferentes lugares enunciativos,
seja a partir da academia, seja a partir do eshete sentido, as OCNEM sao perpassadas
por uma politica linguistica de integracdo pautagldormacdo do aluno como integrante de
uma comunidade maior: no caso, uma integragdo comundo pan-hispanicalitada
politicamente e prioritariamente pela implementag@dlercosul.

No texto das OCNEM o conhecimento académico scdiresssobre as referéncias as
politicas linguisticas, sendo, no entanto, ele tooogesto politicoNeste sentido, o saber
académico também se constitui em mais uma forneuttgidade e poder, ao lado do poder
da normatizacdo politica enunciada na Lei que ga®UOCNEM. Vemos, portanto, o
imbricamento do politico e do linguistico numa hegeneidade constitutiva e mostrada
(Revuz,1990) através de diferentes lugares enivmsaia voz do estado e a voz da academia.
Esta aparente confluéncia harménica entre lei mc@é&arante confiabilidade e legitimidade

ao documento: a lei dita, a ciéncia autentificagd,cas OCNEM sé&o geradas por uma politica
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linguistica imposta pelo estado, ao mesmo tempa@ense constituem em uma politica de
linguas.

No texto se materializa, por um lado, o poder etm&ode lei e, por outro, 0 poder em
forma de saber. Ambos os discursos, ainda que stesados em suas funcdes, se
autolegitimam.

A presenga dos conhecimentos académicos no docorakcial é um ato de sentido
politico, promovido por uma politica de estado,seja, por uma politica linguistica que faz
com gue o ensino de linguas seja repensado, r¢ggodl@ane mais: que o saber cientifico sobre
ensino de linguas seja materializado no discuradémico e que seja legitimado ao mesmo
tempo em que legitima o discurso do estado. O discda ciéncia presente nas OCNEM
funciona, desta forma, como um espaco de dissedondQ conhecimento produzido na
academia e legitimado pelo poder do estado, o gaekua vez, se valida pelo saber/poder da
academia. Assim sendo, podemos compreender o hamEnto enunciativo da relagéo entre
o discurso da normatizacéo e o discurso da acaddeiidando lacunas a serem preenchidas

com outros estudos que possam vir a complemerteeretendimento inicial.
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