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Resumo

Este trabalho tem como objetivo contribuir com stu@os de educacdo plurilingue e
intercultural nos anos iniciais de educacao basioetende-se identificar em que medida a
introducdo a diversidade de linguas, baseada em aboedagem de conscientizacao
linguistica, pode contribuir para a construcao m@ gompeténcia plurilingue e cultural nos
anos iniciais da educacdo béasica. Para tanto, tdiseuo conceito de conscientizacdo
linguistica em abordagens plurais no ensino deudisgOs dados constam de entrevistas

com alunos do quarto ano do Ensino Fundamentalplimyues em portugués.

Palavras-Chave ensino e aprendizagem de linguas nos anos Bliat@nscientizacéo

linguistica, educacgdo plurilingue e intercultural

1 O presente trabalho foi realizado com apoio do ¢NPConselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico - Brasil
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Abstract

This paper aims to contribute to the studies ofijphgual and intercultural education in the
early years of schooling. It is intended to idgntid what an extent the introduction to the
diversity of languages based on a language awaeamggsroach can contribute to the
construction of a plurilingual and interculturalnepetence in the early years of education.
Therefore, we discuss the concept of language awssein pluralistic approaches in

language teaching. The data consist of interviewtls Rortuguese monolingual students.

Keywords: language learning and teaching in the early yelmsguage awareness,

plurilingual and intercultural education

1. INTRODUCAO

O presente estudo insere-se no ambito de uma pascainda em andamento,
intitulada “A¢Bes de promocdo da pluralidade listjga em contextos escolares”. Neste
artigo, apresento uma analise exploratoria daditiathes metalinguisticas de criancas de
guarto ano do Ensino Fundamental (EF), suas peyesmpbre a diversidade de linguas e
as semelhancas e diferencas entre as linguas.td?doa consideram-se trés grupos de
alunos, a saber: 1°) alunos com grande exposigdigessidade de linguas no curriculo
escolar; 2°) com pouca exposicao e; 3°) sem exgmsigsamos o termo diversidade para
designar a “coexisténcia de diferentes”, em opos&dluralidade como “a postura de se
constituir plural diante da diversidade” (cf. Alteien & Broch 2011, p. 17). Ambos os

conceitos constituem o pressuposto basico destm,adentral para uma “pedagogia do
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plurilinguismo”, qual seja de que a oferta plugjile estabelece as condicbes para uma

competéncia e comportamento plurilingues.

Pouco se sabe ou nada sobre o que as crianc¢as dal®sobre linguas, como elas
percebem ou ndo as diferencas entre as linguasueOmyda quando as criangas sao
expostas a linguas diferentes, nos anos iniciaeldaacao basica? A hipbtese que se tem
€ de que criancas que foram expostas a variasabngalém de construirem uma
competéncia plurilingue, passam a estabelecerdedaentre o funcionamento de outras
linguas com a sua propria lingua, favorecendo cemedvimento de habilidades
metalinguisticas e de intercompreensédo culturah@gs, 2006 e Lourenco & Andrade,

2011).

A questdo que se coloca nesta pesquisa diz resppirtanto, ao nao
aproveitamento das potencialidades da diversidadaitica nos anos iniciais como uma
forma de construir conhecimento linguistico pamalda sala de aula, a favor de uma
educacao plurilingue e intercultural, vista pelaBECO como um “direito universal”,
conforme Declaracdo Universal dos Direitos Lingodst (ver Oliveira, 2003) para uma

educacdao inclusiva e de qualidade.

Se, de um lado, convivemos com a diversidade Igtigai e cultural em todos os
setores da sociedade e esta é inerente ao ser tiamas relacdes sociais, justificando
acbes como a criacdo do “Inventario Nacional deeBidade Linguistica” (cf. Decreto n°
7.387, de 09 de dezembro de 2Q1@e outro, observamos seu apagamento em contextos

educacionais institucionalizados que ignoram, aculbu reprimem as marcas e repertérios
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linguisticos, em prol de uma unidade linguistickcada numa lingua Unica e abstrata,

identificada como norma-padrao.

A partir destes pressupostos, pretendemos comtijiiaua o desenvolvimento de
uma pedagogia do plurilinguismo (Altenhofen & Brp20811) nos anos iniciais, através do
incentivo da diversidade de linguas, baseada em aboadagem de “conscientizacdo
linguistica” (language awareness), conforme veremagguir. Com isso, colocam-se as
seguintes perguntas
1) Que linguas séao citadas por alunos do quartalari€r, monolingues em portugués, em
resposta a pergunta “Que linguas vocé ja ouvinrdéta
2) Em que medida a exposi¢do institucionalizadavarsidade de linguas no curriculo
escolar nos anos iniciais pode contribuir pararesttacdo de uma competéncia plurilingue

e intercultural? Se ha indicios, quais seriam?

2. DIVERSIDADE LINGUISTICA NO CURRICULO ESCOLAR DOS ANOS

INICIAIS

Se olharmos para o contexto educacional brasilespecificamente para os anos
iniciais da escolaridade, nos deparamos, ainda, wom série de mitos e crencas sobre a
introducdo de Linguas Estrangeiras (LES), tantopaote de professores especialistas dos
anos iniciais, como, muitas vezes, pelos propniofepsores de LEs (ver Altenhofen, 2004;
Schneider, 2007). Tais atitudes de resisténciastrarthamento da diversidade linguistica

nao apenas reforcam a ideologia monolingue de ‘limgaa — uma nacao”, como também
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colocam obstaculos a prépria aprendizagem da litegitimada pela escola, neste caso, a
lingua portuguesa.
Alguns trechos dos Parametros Curriculares Namat@aEnsino Fundamental (12 a
42 série) que se referem a diversidade enfatizaeguointe:
A escola tem um papel crucial a desempenhar ness®gso. Em primeiro lugar,
porque é 0 espago em que pode se dar a convivénicea criancas de origens e nivel
socioecondémico diferentes, com costumes e dogntigioses diferentes daqueles que
cada uma conhece, com visfes de mundo diversagldagque compartilha em familia.
Em segundo, porque € um dos lugares onde sdo éasiaa regras do espaco publico
para o convivio democratico com a diferenca. Enceiev lugar, porque a escola
apresenta a crianga conhecimentos sistematizadoe so Pais e 0 mundo, e ai a
realidade plural de um pais como o Brasil fornadesi&lios para debates e discussfes
em torno de questdes sociais. A crianca na escoldve com a diversidade e podera

aprender com ela. (1997, p. 21)

()

Mesmo em regifes onde ndo se apresente umesidade cultural tdo acentuada, o
conhecimento dessa caracteristica plural do Béasiktremamente relevante, pois, ao
permitir o conhecimento mutuo entre regides, grupasdividuos, consolida o espirito

democratico. (1997, p. 21)

()

Tratar de bilinguismos e multilinguismos é urfama de mostrar a riqueza da

diversidade que sabe desenvolver-se mantendo dl@snesomuns e elementos
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singulares. Sera possivel trabalhar a importareiéngua como fator de identidade para
um grupo étnico, tratando da estrutura e do uso difesentes linguas das etnias
indigenas presentes no Brasil, ou da manutencadbingaa do pais de origem em

coldnias de imigrantes. (1997, p.55)

Observa-se que alguns professores dos anos $nioetentativa de dar visibilidade
a diversidade e cultura de outros povos, empenleaemspromover atividades folcloricas,
festivais e festas tipicas de imigrantes ou cet@@s como o Dia do indio. Entretanto,
muitos destes eventos servem apenas para refostare@ipos presentes na nossa
sociedade.

Nos termos de uma planificagcdo linguistica, colkea questao pratica sobre como
inserir esta diversidade no curriculo escolar dussadniciais, de forma a contribuir para
uma educacdao plurilingue mais consciente e, por danificada, que se estenda para além
da organizacao pontual de festas tipicas?

Vale lembrar que, no Brasil, 0 ensino de LE naslas publicas inicia oficialmente
no sexto ano do EF de nove anos; normalmente,ntosta idade dos alunos gira entre
onze e doze anos. Algumas escolas, principalmentesatuicdes privadas, introduzem
uma LE nos primeiros anos do EF. O numero de esapla oferecem uma educacao
bilingue de prestigio € muito reduzido. Entretami@smo iniciando o ensino de LE nos
anos iniciais, na maioria das vezes este se ceracteela falta de integracdo entre os
professores de linguas, que, devido a uma formagd@mpartimentada, acabam
reproduzindo o modelo tradicional, caracterizado pasino isolado de uma LE.

Estudos recentes na Europa (Andrade & Araujo €3@1; Candelier et al2004;

Bastos, Gongalves, Pinho e Sim@es, 2008; Hélot &ega, 2008; Andrade & Martins,
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2010; Andrade, Lourenco & Sa, 2010) apontam parap@rtancia de abordagens plurais
no ensino/aprendizagem de linguas nos anos inddaéducacao basica, visando a inclusédo
do individuo na sociedade plural do século XXlactgrizada pela diversidade linguistica e
cultural. Os resultados apontam um contexto fawrfpara o desenvolvimento a) de
habilidades linguisticas e b) de atitudes positivaste a diversidade linguistica e cultural,

bem como c) de motivacdo para aprendizagem desdiriguas (Candelier et. &004).

3 COMPETENCIA PLURILINGUE ATRAVES DE ABORDAGENS PLU RAIS

Conforme exposto acima, o grande desafio que Iseacpara a escola consiste em
valorizar a diversidade linguistica e cultural prdge nos contextos educacionais e
sociedade de forma concreta, em sua totalidadgpaksando a oferta de LEs numa
perspectiva aditiva de curriculo. Segundo Beac@l@® uma educacdo plurilingue e
intercultural abrange:

(...) aquisicdo de competéncias, conhecimentpogicoes e atitudes, diversidade de
experiéncias de aprendizagem e construcdo de ddeles culturais individuais e

coletivas. Seu objetivo é tornar o ensino maisagfie aumentar sua contribuicédo, tanto
para 0 sucesso escolar de alunos mais vulnerédoeie para a coesao social (Beacco,

2012, p.73.

2 (...) acquisition of competences, knowledge, diifims and attitudes, diversity of
learning experiences, and construction of individarad collective cultural identities. Its
aim is to make teaching more effective, and ineethe contribution it makes, both to
school success for the most vulnerable learnedst@social cohesion.

79



Ingrid Kuchenbecker Broch. PAPEL DA CONSCIENTIZAQARGUISTICA Articulo
PARA UMA PEDAGOGIA DO PLURILINGUISMO NOS ANOS IMISIDA ESCOLA

De acordo com o Quadro Comum Europeu (2001, p&BJeciso considerar que,

em uma abordagem plurilinguistica,

(...) linguas e culturas néo ficam armazena@as compartimentos mentais
rigorosamente separados; pelo contrario, constrairea competéncia comunicativa,
para a qual contribuem todo o conhecimento e toelgpariéncia das linguas e na qual

as linguas se inter-relacionam e interagem.

Candelier et al. (2004) distinguem entre abordagkmal e singular. A primeira é
definida como uma abordagem de ensino em que mdiprgabalha com varias linguas
simultaneamente. A segunda, por outro lado, coorefp a uma abordagem em que o

ensino prioriza uma unica lingua ou cultura em @balho isolado.

Segundo Candelier et al., podem-se identificar tipgss de abordagens plurais. O
primeiro tipo, conhecido como ensino/aprendizagemlidguas integradas consiste em
estabelecer associa¢des entre um numero limitatlogleas. Nesta abordagem, a lingua de
ensino da escola é utilizada para facilitar a afizagem da primeira LE; posteriormente,
estas duas linguas sado utilizadas para estabedeseciacdes na aprendizagem de uma
segunda LE. Este modelo é muito utilizado em escola possuem como obijetivo
desenvolver habilidades comunicativas, linguisteaslturais em cada um dos cursos. Um
segundo tipo de abordagem plural é denominadoteiegmpreensao consiste em trabalhar
paralelamente com diversas linguas da mesma fafmbaistica. Por fim, tem-se a
abordagem conhecida como awakening to languagspddar para as linguas) que surge

com a determinacdo de romper com o isolamento reesggcao que costuma acompanhar

o ensino de linguas nas escolas (Candelier ed@dl)2
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Esta Ultima abordagem baseia-se no movimento calthecomo language
awareness (Hawkins, 1984, 1999), traduzido aquiocoomscientizacao linguistica, o qual
busca uma inclusdo maior do repertério linguisticoaluno e das linguas presentes na
comunidade local (community languages), entre aaisqlinguas de imigracdo e de
imigrantes e demais linguas minoritarias (ver H&lotoung, 2006; Anderson, Kenner &

Gregory, 2008),

4 CONSCIENTIZACAO LINGUISTICA NAS PRATICAS CURRICUL ARES

O ponto de partida para compreendermos o condeitmonscientizacdo linguistica
(CL) esta no trabalho de Hawkins, o qual tinha Ipmse cobrir a lacuna (bridge the gap)
entre o ensino de lingua materna (LM) e o ensindEeEm seu livroAwareness of
language: an introduction, Hawkins (1984) just¥i@aa introducdo de uma disciplina
chamada “lingua”. A abordagem utilizada nesta aidalingua deveria basear-se no
conceito de awareness to language. Este conceaifi®ido por Hawkins (1984, 1999)
como um proposito préatico e utilitario que consiete: a) providenciar um vocabulario
comum para os diferentes campos da educacdo lilmguiéLM, LE, linguas da
comunidade); b) preparar o caminho para os cursgsidricultura no quarto e quinto anos
do ensino secundéario; c) facilitar a discusséo idarsidade linguistica; bem como d)

desenvolver habilidades de audicao.

Neste contexto de abordagens plurais, o termocentizacao linguistica aparece
como sinbnimo de sensibilizacdo a diversidade [stga e éveil aux langues. Além disso,

destaca o propoésito de despertar os alunos pdiagass, para a linguagem verbal e suas
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fungdes (cf. CANDELIER et al., 2004; SA, 2007). Sedo Candelier (2000), a
sensibilizagdo a diversidade linguistica e cultdealorece o desenvolvimento em trés
grandes dimensdes, as quais se referem a) asaefagdes e atitudes face as linguas, b) as
capacidades de ordem metalinguistica e metacogn{ttapacidades de observacdo e
raciocinio) e c¢) ao desenvolvimento de uma culinguistica (saberes relativos as linguas)

(2000).

No que diz respeito as representacOes e atitwbesds linguas, existem estudos
recentes realizados em contextos educacionais emfapam desenvolvidas praticas
inovadoras de sensibilizacao a diversidade lingais cultural (cf. Young & Helot, 2006;
Lourenco & Andrade, 2011) que demonstram que oasoalunodificam a sua atitude em
relacdo as linguas e as comunidades que as falastramdo-se mais interessados em
relacdo as linguas e culturas em geral e, inclusimm capacidades para obter melhores

resultados escolares (cf. Andrade & Sa, 2001).

Lourenco & Andrade (2011ljeiteram a importancia de abordagens plurais nos
curriculos escolares desde os primeiros anos, “goeambientes multilingues, quer em
ambientes monolingues, como forma de favorecercesso escolar e o desenvolvimento
da competéncia plurilingue e intercultural ao longovida” (Lourenco & Andrade, 2011,

p. 340).

No que se refere a capacidade metalinguistidaaltras como de Simdes (2006) e
Lourengo & Andrade (2011) confirmam que as pratidassensibilizacdo a diversidade

linguistica potencializam o desenvolvimento de liddules metalinguisticas na medida em
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gue os individuos sdo expostos a situacdes de cagdmaentre as linguas, aumentando a

consciéncia entre as semelhancas e diferencasa@efgaurenco & Andrade,

A Conscientizagdo das criancas sobre as semelhanchiferencas entre as linguas
também foi visivel na maneira como elas reconhetgnaximidades entre as linguas
romanicas (por exemplo, as palavras em portuguéspanhol para 'mouse’ - 'rato’ e
'ratén’), ao contrario das linguas germanicas éx@mplo, o portugués "sereia" e do

Inglés 'mermaid®(Lourenco & Andrade, 2011, p.358 e 359).

Neste sentido, a exposicao a diversidade de lingossanos iniciais da educagéo
basica pode aumentar a capacidade do individueftkx@o sobre o sistema da lingua no

que se refere a elementos fonéticos, lexicaisit&ins, semanticos e pragmaticos.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa relatada no presente artigo foi readizeoim trés grupos de alunos
brasileiros, entre 9 e 11 anos, estudantes doajaact do EF de duas escolas publicas de
Porto Alegre, sendo eles: a) Grupo 1: contexto erposicado institucional a diversidade de
linguas, além do portugués, no curriculo escolarpriimeiro ao quarto ano; b) Grupo 2:
contexto com exposicao reduzida a diversidadenggidis, porém uma intervencao de cinco

aulas de sensibilizacdo a diversidade linguist@aumarto ano; c) Grupo 3: contexto sem

3 Children’s awareness of the similarities and déffees between languages was also
visible in the way they recognized proximities beém the Romance languages (e.g. the
Portuguese and Spanish words for ‘mouse’ - ‘ratod aratén’), as opposed to the
Germanic languages (e.g. the Portuguese ‘sereibthenEnglish ‘mermaid’)
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exposicao institucional a outras linguas além dougaés. A seguir descreverei cada um

dos contextos.

5.1 CONTEXTOS PARTICIPANTES

Escola A: Trata-se de uma escola de educacdo bgsidtdica federal, com
aproximadamente 900 alunos. Localiza-se na peaxifée Porto Alegre. Realiza sorteio
publico como forma de ingresso. Esta escola passuplano de ampliacdo da oferta e de
carga horéria de linguas estrangeiras que vem semementado gradativamente desde
2009. A coleta de dados foi realizada numa turmd®dano, com 25 alunos, identificada
neste estudo como Grupo 1. Dos 25 alunos partigpada pesquisa, 25 (100%) séo
monolingues em portugués. Segue um breve histdasdinguas estudadas pelos alunos

pesquisados, além da abordagem utilizada:

1° ano do EF: a introducéo das linguas inglesgpanésla ocorreu no segundo semestre.
As professoras de inglés e espanhol ministraraauas juntas; dispuseram para tanto de
uma carga horaria de duas horas/aula semanaisordagem foi integrada e se baseou em

temas trabalhados paralelamente com a professaea;ti

2° ano do EF: as professoras de inglés e espammbhgaram o trabalho de forma

integrada, mas as trocas com a professora da passaram a ser menos frequentes;

3° ano do EF: o trabalho integrado entre as linguglesa e espanhola sofreu algumas
interrupcdes devido a problemas de pessoal no gukxente da escola. As aulas de inglés

e espanhol continuaram, no entanto as atividadegradas sofreram uma reducao.
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4° ano do EF: as linguas ministradas durante dedivo em que ocorreu a pesquisa foram

espanhol, francés e aleméo.

Escola B: Escola estadual de EF com aproximadan@d@ealunos, localiza-se em um
bairro de classe média na regido metropolitanaod® Rlegre. O ensino de LE inicia no 6°
ano do EF. A coleta de dados foi realizada em tluasas de 4° ano do EF. O Grupo 2,
com 20 alunos, dos quais 20 sdo monolingues eraqu@s, e o Grupo 3, com 17 alunos,
dos quais 17 séo igualmente considerados monoBnguneportugués. Observa-se que 0s

alunos pesquisados ndo possuem aulas de LE nagynaidellar, nessas séries iniciais.

5.2 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Com o objetivo de conhecer quais linguas fazenmemotuniverso de criancas do
guarto ano do EF, bem como suas capacidades darreflbre as semelhancas e diferencas
entre as linguas, nos trés contextos descritosaadptou-se pela realizagdo de entrevistas
individuais dos participantes com a pesquisadorantfevista proporcionou ao participante
o distanciamento necessario entre ele, enquan&itasug o objeto, que neste caso € a
prépria lingua ou as linguas. Para tornar explizisgu pré-conhecimento e percepc¢ao das
linguas, o participante precisou verbalizar esseh@dmento prévio, utilizando a

linguagem/lingua para falar da prépria lingua, €a,sa metalinguagem.

Para a entrevista foram utilizadas as sete pergueitas aos participantes do
projeto Ja-Ling (Candelier et al., 2001-2004, digpel em: <http://jaling.ecml.at/>). O
presente estudo utilizou as mesmas perguntas,detséte, sendo que a segunda pergunta

foi adaptada para a realidade do contexto pesqui&#b elas: 1) De quais linguas vocé ja
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7

ouviu falar? 2) “Brasileiro” € uma lingua? 3) O dag com que uma lingua seja diferente
de outra? 4) Os animais tém uma lingua? Por qué soba isso? 5) Como as pessoas
aprendem linguas? 6) O que € uma palavra? 7) Qapégostaria de pesquisar se fosse

um(a) pesquisador(a) de linguas?.

Cada aluno foi chamado individualmente para séeestado pela pesquisadora,
gue antes de fazer as sete perguntas descritag, g@nguntava a idade da crianca, a lingua
falada em casa e a profissdo dos pais para olpexfibdos participantes. Apds o primeiro
dia de entrevistas, percebi que alguns alunos,ojalia seguinte, me procuraram para
acrescentar informacdes as suas respostas, proeael porque, ho momento da
entrevista, ndo sabiam ou ndo haviam se dado coatajnda, passaram a se dar conta
depois da entrevista. Neste momento, constatei gu@ropria entrevista poderia
desencadear nos entrevistados uma maior atengtexao sobre as questdes abordadas.
Com o intuito de verificar se a aplicacdo destetrunsento poderia aumentar a
conscientiza¢do linguistica dos entrevistados, wpé por realizar a entrevista inicial,
chamada de pré-entrevista, apenas com a primeadendos trés grupos de participantes,
gue sera identificada como parte “a”. A segundaadestle cada grupo, denominada de “b”,
ndo foi chamada para a pré-entrevista. A pesquiaabdicitou aos alunos da pré-entrevista
gue ndo comentassem com seus colegas nada doiquerdontado. Ao final de cinco
semanas, os alunos dos Grupos la, 2a e 3a foramadha novamente para responderem
as mesmas perguntas individualmente; esta etapehtonada de pdés-entrevista. Além

destes, também participaram da pés-entrevistauossldos Grupos 1b, 2b e 3b.

Desta forma, a coleta de dados constou dos seguitdtrumentos: 1) pré-entrevista

individual de sete perguntas, gravada com os Grllpap8a e 3a; 2) registro de cinco aulas

86



© Revista Digital de Politicas Linglisticadfio 4, Volumen 4 (73- 107), setiembre 2012. ISHS-B256

de linguas ministradas no Grupo 2 pela pesquisadorgarceria com outros professores;
3) pos-entrevista individual com a pesquisadoravapia com todos os alunos, repetindo as

mesmas sete perguntas realizadas na pré-entrevista.

As entrevistas duraram em meédia 10 a 15 minutésran gravadas em &audio.
Todas as respostas dos participantes foram tregassciara fins desta pesquisa, seréo
analisadas as respostas das perguntas 1) e 3@ &rgré-entrevista e a pés-entrevista
estendeu-se um intervalo de cinco semanas, paes tasl turmas, conforme mostra a

Tabela 1 abaixo.

Tabela 1: Divisdo dos grupos para realizacdo demrevista.

Grupo 1 (25 alunos) Grupo 2 (18 alunos) Grupo63allinos)
Grupo la | Grupo 1b Grupo 2a Grupo 2b Grupo 3a G8lpo
12 alunos| 13 alunos 10 alunos 8 alunos 8 alunos alurtbs
Pré- Pré- Pré-
entrevista entrevista entrevista
Aulas de| Aulas de LE| Intervencao | Intervengéo
LE de 5 aulasde 5 aulag

de linguas | de linguas
Poés- Poés- Pos- Pos- Poés- Pos-
entrevista| entrevista entrevista entrevista entrevista entrevista
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sendo as duas Ultimas ministradas por professamegidados. Esta etapa da pesquisa

encontra-se resumida na Tabela 2 abaixo:

Das cinco aulas ministradas no Grupo 2, a pesdiiganinistrou as trés primeiras,

Tabela 2: Resumo das atividades desenvolvidas mpd&.

Assunto Linguas enfatizadas  Atividades
12 Que linguas fazemLingua Portuguesal. Pintar as linguas no corpo
aula | parte da minha vida g(lingua materna ) humano desenhado numa
Cumprimentos folha;
formais e informais _ _
2. Listar cumprimentos
Variedades e lingup _ _ _
formais e informais e
padréao
escolher um destes para
desenhar a situacdo de uso.
28 Cumprimentos Lingua Inglesa 1. Listar cumprimentos
aula | formais e informais. formais e informais e
escolher um destes para
desenhar a situacao de uso.
3a Cumprimentos Lingua Alema 1. Listar cumprimentos
aula | formais e informais. formais e informais ¢
escolher um destes para

desenhar a situacao de us(

O

09

U7

2. Comparar
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cumprimentos formais g
informais em inglés ¢
alemao.
43 Apresentacao deVarias linguas Aula interativa com
aula | véarias linguas apresentacdo de  slides
incluindo linguas mostrando aspectas
minoritarias € fonoldgicos, lexicais e a
dialetos. codigos escritos de diversgas
linguas.
52 Incluséo social LIBRAS Conversa informal
aula apresentacdo do Livro “O
Feijaozinho surdo” e video

Para uma visédo geral do contexto de cada pantitgpda pesquisa e dos respectivos

procedimentos de coleta de dados, veja-se Tabela 3.

Tabela 3: Tabela-resumo sobre o contexto e pioesdos de coleta de dados.

Contextos Escola A Escola B
Participantes Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
NUmeros de alunos 25 alunos 20 alunos 17 alunos
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(18 alunos (16 alunos
participaram  da participaram da

pesquisa) pesquisa)

Ensino de linguasA partir do 2° A partir do 6° ang A partir do 6°

adicionais ng semestre do 1° anado EF ano do EF
curriculo do EF

Linguas adicionais Inglés, espanhol,Nenhuma Nenhuma
ministradas no francés e alemao

curriculo nas Turmas

pesquisadas

Pré-entrevista Grupo la Grupo 2a Grupo 32

individual

Uma aula semanal Somente neste

(45min) baseada na grupo
abordagem
“Awakening to

languages”. Total d

D

aulas: 5

Pdés-entrevista Todos Todos Todos

individual
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6 ANALISE DOS DADOS

Para os fins deste artigo, selecionamos parasanadi duas perguntas seguintes: 1)
De qual(is) lingua(s) vocé ja ouviu falar? e 2) @@ daz com que uma lingua seja diferente
da outra? Para tanto, foram comparamos os ressltiipré- e da pds-entrevista nos trés

contextos da pesquisa.

A primeira pergunta indaga sobre o conhecimeracerperiéncia de cada aluno no
gue se refere a pluralidade de linguas. A compardQé dados da pds-entrevista e da pré-
entrevista realizada somente com os Grupos la3ad . Grafico 1) aponta que mesmo o
Grupo 2a, proveniente de contexto escolar sem &gmwa diversidade de linguas, que no
entanto recebeu um reforgo atividades adicionaisxgesicéo a diversidade (cinco aulas),
apresentou um crescimento no niumero de linguatasitd al acréscimo nao foi observado,
por exemplo, no Grupo 3 (sem exposi¢do institudiomadiversidade de linguas).
Considerando que os Grupos 2a e 3a pertencem aanestola e seguem a mesma
metodologia, pode-se afirmar que a intervencao Issnge cinco aulas realizada no Grupo
2 j& contribuiu para aumentar o conhecimento sabegisténcia de outras linguas destes
alunos. Esta constatacao, apesar de parecer ingiasolucdo simples, ainda ndo garante
uma conscientizacdo linguistica plena, mas mostrafieacia de apresentar — e
problematizar — o que normalmente € silenciadogmorado, simplesmente por ndo se

reconhecer sua pertinéncia ou valor no contextquerse atua.

Grafico 1: Namero de linguas citadas pela maiosgalunos dos Grupos la, 2a e 3a.
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6
5
4
3 | B Grupo 1a
2 M Grupo 2a
1 A M Grupo 3a
0

Pré-entrevista Pés-entrevista

Nos graficos 2 e 3, aparecem as nove linguas citadas na pré- e pds-entrevistas
realizadas com os Grupos la, 2a e 3a. O inglésspanhol foram as linguas mais citadas,
sendo que no Grupo 1la estas linguas estdo endeivglialdade com o aleméo e o francés,
visto que estas quatro linguas estdo presentesrriouto escolar destes alunos. O mesmo

ndo ocorre nos Grupos 2a e 3a.

Gréafico 2: Pré-entrevista.
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Gréafico 3: Pds-entrevista.
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Entre as linguas mais citadas pelos alunos dogoSriia, 2a e 3a na pré-entrevista,
estdo o inglés, o espanhol, o japonés, o chinégpertagués. Chama a atencédo que as
linguas aleméo, francés, italiano n&o foram citgeds Grupo 3a. O portugués de Portugal,
além disso, néo foi citado pelo Grupo 2a. Analisaad linguas mais citadas pelos trés
grupos, percebe-se que o inglés e o espanhol dacdes por seu status de LEs e
internacionais mais presentes na midia e no clordamaioria das escolas, como € o caso
da escola 2, depois do sexto ano do EF. O ingf@esenta uma lingua presente em uma
guantidade de musicas, jogos de video-game e filMescontato e interacdo dos
participantes da pesquisa com esta lingua é, por sais acentuado. O espanhol equivale
a lingua dos paises que fazem fronteira com o npa&) além de ser uma lingua de

oferecimento obrigatério no Ensino Médio.

Apesar da distancia geogréfica e cultural, o j@sano chinés, mesmo com indices
menores, aparecem entre as cinco linguas maisasitpdlos trés grupos. Isso parece
evidenciar o interesse global nessas linguas @asatiespecialmente o mandarim,
provavelmente em virtude de fatores mercadologi€s$a tendéncia € confirmada, até

certo ponto, pelas respostas dos alunos e refietssivelmente, a influéncia do meio.
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Através de programacgoes infantis, na televisdop@ypos importados, estabelecem-se elos
de ligacdo entre estas linguas e as criancasc@ongo algum tipo de interacdo. Em outras
palavras, pode-se afirmar que a proximidade seetiipteracdo direta nas atividades do
dia a dia. Isso explica, por exemplo, o baixo ied@%) com que foi mencionada a lingua
alema no Grupo 3. Apesar da presenca de comunidéeiedis proximas de Porto Alegre
(aproximadamente 80 km), a mesma nao faz partatdeacdo diaria em particular desses
alunos. Ja o percentual de alunos que mencioniogaal alema na pré-entrevista do Grupo
2 foi de 30%. Ap6s sofrer a intervencdo das cinatasa em que uma das linguas
apresentadas foi a lingua alema, onde os alunbzaraan atividades praticas, de audicéo,
de pronuncia e escrita de saudacdes nesta linquexcentual desta lingua aumentou para
70%, ao passo que no Grupo 3, o percentual se weamten 0%. Estes resultados
confirmam, ao meu ver, a relevancia da escola apopcionar a interagdo com linguas
diversas, promovendo atividades didaticas adequamlaentido de uma pedagogia para o
plurilinguismo que néo se restringe apenas aosamnde proficiéncia linguistica, mas que
considera o conjunto dos objetivos de uma edudalcéial e multidisciplinar. A lingua, por
sua natureza, traz consigo costumes, cultura,itacélo geografica, religido etc. E, com

iSso, a descoberta de mundos novos e o desenvolarde habilidades distintas.

Apesar de constituir a lingua materna do conjdomparticipantes, o portugués nao
foi a lingua mais citada entre as cinco. A expBoadesse fato se deve, provavelmente, a
sua condicédo de lingua proxima e natural, istaug,abviedade. Apesar disso, observa-se
um aumento na citacdo desta lingua na pos-entre(ist Gréafico 3). Pode-se inferir
novamente que a pré-entrevista tenha se configurach@ um momento de reflexdo, pois

inclusive alguns alunos do Grupo 3a, mesmo senggeatipo de intervengao no intervalo
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entre a pré- e a pos-entrevista, acabaram inclusndolingua materna, lingua oficial do
curriculo escolar. Apesar disso, nos Grupos latalZansciéncia foi mais evidente, o que
comprova a importancia da escola para abrir umgespantinuo de reflexdo de e sobre
lingua(s), incluindo a propria lingua portuguesa aidades didaticas integradas com

outras linguas e estabelecendo relagfes entre estas

Cabe acrescentar, por fim, a associacao feitamanimero consideravel de alunos
entre lingua e pais, por exemplo “chileno”, “cubarfamericano”, corroborando com a
crenca de uma lingua - uma nacao. Paralelamergen@bse que um nimero reduzido de
alunos dos Grupos 1 e 2 citaram linguas periféramaso, no Grupo 1, latim, tcheco,
eslovaco, holandés, bulgaro e russo, e, no Grupard, arabe, russo, hindi e polonés. O
mesmo ndo aconteceu com os alunos do Grupo 3. deouiderir, uma vez mais, que 0S
alunos que possuiram uma exposi¢ao instituciortiiza diversidade de linguas podem
aumentar a sua conscientizacdo sobre a existépeciautias linguas, despertando uma
maior sensibilidade ndo s6 para as linguas apesEsitna escola, mas estendendo esta

percepcado para as linguas existentes no mundo.

Ao analisarmos a segunda pergunta, verificou-s& @gta exigiu um momento
maior de reflexdo por parte dos alunos sobre spari@&ncia com linguas diferentes. Um
grande numero de alunos, em um primeiro momentaifoii-se a concordar que “as
linguas sdo diferentes”. Neste caso, a pesquisatitagou o aluno de que modo as linguas

eram diferentes, e se 0 aluno poderia dar um exempl

Na pés-entrevista com todos os alunos, a maia@saatunos do Grupo 1 mencionou

diferencas no jeito de falar e escrever. Mencionarespecialmente, as palavras e letras
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diferentes. Nos Grupos 2 e 3, a maioria dos alomascionou diferencas apenas no “jeito

de falar”, em virtude de “sotaques diferentes”.

abaixo, aparecem os dados, respectivamente, da pGs-entrevista com os Grupos la, 2a

e 3a.

Todas as respostas dadas pelos alunos foram gatezs. Nos Gréaficos 4 e 5

Grafico 4: Pré-entrevista: Como as linguas saoeatites?
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tem uma
lingua
diferente

Porque
Deus fez
assim

N&o da para Palavras sdo  N&o sei
entender diferentes

Grafico 5: Pos-entrevista: Como as linguas saoatifes?
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A respostas da categoria “ndo sei”, nas colunagrélee pés-entrevista, apontam
um indice de 0% no Grupo la. Enquanto isso, no @8# registra-se uma reducao de
20%, na pré-entrevista, para 10%, na pés-entre\lgta mostra que, apos cinco semanas,
estes alunos, possivelmente, construiram repregesa hipdteses sobre 0 modo como as
linguas se distinguem. O mesmo aconteceu no Grap®i8le este percentual caiu de
62,5%, na pré-entrevista, para 12,5%, na pos-astaeConsiderando que o Grupo 3a ndo
teve aulas de outras linguas no curriculo, podefedr que a entrevista tenha propiciado
ou desencadeado um processo de atencdo mais coaseidre as diferencas entre as

linguas.

Ainda olhando para o Grupo 3 (ver Grafico 6), pleecse que, na pré-entrevista, 0s
alunos citaram apenas uma diferenca “Jeito de’faldndo sei” como significativa. Na
pos-entrevista, estes mesmos alunos citam cinavedifas, e 0 niumero de alunos que

havia dito “nao sei” diminuiu.

Vale destacar que as linguas séo utilizadas parst@d em todas as areas do
conhecimento, mas raramente este fendbmeno — auding € discutido em uma aula.

Estabelece-se 0 que Paraiso (1996) denomina deptcdensiléncio” em torno de algo que
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reclama para ser discutido e problematizado. Bstaima das preocupacdes de Hawkins
guando prop6s uma disciplina-ponte entre as lingoiasbjetivo era abrir um espaco de
reflexdo sobre lingua, de linguas e suas func¢desa dbordagem plural baseada na
conscientizacao linguistica promove a integracaoedsino de linguas através de um

dialogo explicito sobre seu funcionamento.

Grafico 6: Comparacao entre as pré- e pos-entesvistm o Grupo 3
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diferente

A maioria destes alunos mostrou-se bastante naatigen participar das entrevistas,
entretanto no momento em que eles tentavam lidara perguntas, pude perceber certo
grau de frustracdo por parte de alguns alunos, omento em que tentavam encontrar
alguma resposta. Constatou-se que durante a et&ews alunos dos Grupos 2a e 3a,
demonstraram-se mais inseguros do que o Grupo hajtes depois de um momento de
siléncio apenas respondiam “nédo sei”. Por outro,lad alunos do Grupo la sentiram-se
bastante a vontade e motivados para falar sobeetaspda lingua. Esta questdo ndo gerou

estranhamento, muito pelo contrario os alunos dgaipo levaram mais tempo para
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verbalizar o conhecimento linguistico diversificammstruido até entdo, como mostram os

depoimentos a seguir:

1) O espanhol &€ um pouquinho diferente nas letras €oz... “v’ e 0 “b”. No espanhol o

som de "b” tem som de “v’ e 0 “v” tem 0 som de ‘(pausa) o sor disse.

2) O inglés é bem diferente “hello”, “Oh my Goda @ francés da pra entendé um pouco

mais, é mais facil “bonjour”.

3) Por exemplo, no espanhol “II” faz som de “djd&m um “B” com tracinho que faz som

de “ss” em alemé&o. E no francés eles tém um pihguassim em algumas palavras.

4) Se eu digo em espanhol, “cerdito”, em inglésligo “pig”, eles sao diferentes.

5) Espanhol eles falam “La mujer”’, e em inglés ddam “Good morning teacher” em

francés “bonjour”.

uIn

6) Em Portugal eles usam mais “I”, o aleméo tematehovas.
7) Tipo mée .... Espanhol é “madre”, italiano € fmad, portugués é “mae”.

8) O espanhol & parecido com o portugués, tem @aa@m espanhol que sdo iguais ao do

portugués, “vassoura” so se fala “bassoura’, pomte tem som de “b”.

9) O Japonés e o chinés € bem diferente do jeitsdeve do portugués, 1a cada sinal quer

dizer uma coisa, cada desenho.

10) Espanhol quando tu pergunta alguma coisa terpamto de interrogacdo no inicio da

pergunta virado e no final o normal que nem o nosso
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11) Bruxa em aleméo é “hexe” e casa em inglés ast#iba lingua € diferente e ndo é a

mesma palavra.

12) Portugués a gente fala amarelo, inglés a dalatéyellow”.

7

13) Tipo no francés é “bonjour”, e em alemao é égunorgen”. Alguns sdo bem parecido,
como o inglés e alemédo, (aluna faz uma pausa, jegesativa) sdo iguais “guten

morgen”.

14) Italiano fala “perque” e em espanhol fala difee.

15) Por exemplo em uma lingua eu falo uma palawa @utra lingua ela é diferente. Em

alemao eu escrevo “bar” e eu falo “bear” e em pués eu falo “bar”.

Os depoimentos evidenciam que, estes ao entranencoatato com diferentes
codigos linguisticos, orais e escritos, alunos toam suas hipGteses acerca do
funcionamento das linguas, estabelecendo comparag@® o funcionamento de sua
prépria lingua. Como mostra o depoimento 1, esgasdses podem modificar-se e ser
testadas ao longo do processo de conscientizaghour primeiro momento, o aluno
afirma: “Espanhol € um pouquinho diferente nasatets na voz (pausa) “v’ e 0 “b”. No
espanhol o som de "b” tem som de “v” e 0 “v” tersam de “b” (pausa) o sor disse”. Ao
entrar em contato com o fato de que, em espanhelraa“v” tem som de “b”, esse aluno
elabora a hipotese de que a letra “b” tem som de Gomportamento similar, de
comparacado dos sons das letras em uma e outralitgubém pode ser observado nos

depoimentos 1, 3 e 8.
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No depoimento 2, constata-se que o0 aluno consgegueeber alguma semelhanca
entre a sua lingua, o portugués e o francés, amafique “O inglés € bem diferente
“hello”, “Oh my God”. Ja o francés da pra entendé&pouco mais, € mais facil “bonjour”.”
Ao perceber uma semelhanca entre a pronuncia darpalbonjour” e a palavra
equivalente em portugués, “bom dia”, o aluno sea#@a de que existem palavras mais
parecidas, e outras bem diferentes. O mesmo podiservado no depoimento 13: “Tipo

no francés é “bonjour”, e em aleméo é “guten margkiguns sdo bem parecidos, como o

inglés e alemao” (aluna faz uma pausa, fica pareatéo iguais “guten morgen”.

Os exemplos apresentados fazem parte do processcomstrucdo de uma
competéncia plurilingue. Nao existe, em suma, unhecdmento acabado; o que existe &
um processo dinamico de construcdo do conhecintiagiaistico que é ativado na medida
em que essas criancas sdo expostas institucionalmeliversidade de linguas e recebem a

oportunidade de conversar sobre a(s) lingua(s).

Como mostra o depoimento 10, basta um elementiug@lomeste caso um caractere
tipografico, para desencadear a reflexdo de quentar em contato com a lingua do outro,
h& um olhar de volta do aprendiz que faz com gedazhbém tome consciéncia sobre o
funcionamento de sua proépria lingua. “Espanhol dadn pergunta alguma coisa tem um

ponto de interrogacao no inicio da pergunta viado final o normal que nem 0 nosso”.

O desenvolvimento da competéncia plurilingue, conéomostram os depoimentos
apresentados, ndo se restringe as linguas ensinadasscola, como mostram o0s
depoimentos 6, 9 e 14, nos quais os alunos senefao portugués de Portugal, ao italiano

e ao japonés. Com isso, pode-se concluir que asegma diversidade de linguas voltada
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para uma abordagem de conscientizacao linguistide, @mcima de tudo, promover atitudes
positivas em relacdo a diversidade linguisticaluindo o respeito e curiosidade sobre
linguas minoritarias, regionais e dialetos, alémddsenvolver habilidades linguisticas e
metalinguisticas que poderao ser aplicadas a apegyein de modo geral, de linguas tanto

de dentro quanto de fora da escola.

Para complementar, a escassez de comentariosragasaza sobre fatos ligados as
linguas nos Grupos 2 e 3 é mais um indicador deelpda exposicdo a diversidade
linguistica na constru¢cdo de uma competéncia pigre. O Grupo 3 nao citou nenhum

exemplo desse tipo. No Grupo 2, apenas trés exsrfgriam registrados:
16) Oi e “Hello”.
17) Vi na TV que tem um japonés que fala “chichila”

18) “Buenas Noches” e Boa noite.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Resumindo, conclui-se que o0s alunos que tiverama W@RPOSICA0 maior a
diversidade de linguas nos anos iniciais, apresantaima consciéncia e reflexdo mais
agucada sobre o funcionamento e a existéncia gedéne conseguiram apontar diferencas
linguisticas, através de exemplos, tanto no asgentiddgico quanto na escrita e no Iéxico.

by

A maioria destes alunos mostrou uma atitude p@asiémn relacdo a aprendizagem de

linguas. Pode-se afirmar que o conhecimento mgtédbtico destes alunos € maior em

relacdo ao grupo de alunos que teve uma pequeagiedp ou ndo teve exposicao alguma
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a linguas diferentes. A pesquisa apresentada apesar das limitacdes que restringem o
seu escopo de trabalho, mostra evidéncias de qaehecimento linguistico pode ser fruto
de uma abordagem integrada de linguas voltada stiemtizacao linguistica no curriculo
escolar e que vai muito além da mera proficiéniguistica e da disciplina de uma LE,
estimulando a curiosidade para a aprendizageneféeado interdisciplinar.

Neste sentido, as praticas de ensino de linguasanos iniciais precisam ser
revistas e reconceptualizadas. Segundo AndradéjcdeaSa (2001, p. 155), a preocupacao
da escola néo estd em fazer do sujeito um bilipguieito, “mas alguém dotado de uma

competéncia que evolua no sentido de uma compatpheilingue”.

Tomando como base este contexto, foi objetivoedestigo discutir possiveis
caminhos na educacao de criancas no que diz resaeiiesenvolvimento de habilidades
linguisticas e de atitudes positivas frente a didadde que caracteriza a sociedade global
moderna. Tal propdsito coloca a como tarefa ceatfarmacéo de cidadaos cada vez mais
conscientes da relevancia de uma competénciaipfyu@ e intercultural e cientes do papel

da diversidade para uma “democracia cultural” (figh 1972).

Uma abordagem plural caracterizada pela exposigheersidade de linguas rompe
com o modelo atual, do ensino apenas da lingualbfia escola ou do acréscimo de uma
lingua estrangeira isolada. Esta ruptura € a fdeointegracdo entre as linguas, de uma
abordagem que leve em conta as visdes e repreS8esitde e sobre linguas desenvolvidas
pelos alunos, propiciando momentos de reflexdo,siséimacdo e conscientizacéo

linguistica, abrindo, portanto, caminho para un@agegia do plurilinguismo.
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