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RESUMEN

Numerosos trabajos sobre distintos géneros especializados han proporcionado evidencia de
relevancia para el disefio de programas de Inglés con Fines Académicos (IFA) en el nivel
superior. Si bien esta linea de investigacion ha sido prolifera, existe todavia una tendencia a
elaborar programas a partir de criterios formales en los que se tiende a tratar a la lengua como
un conjunto de estructuras directamente transferibles de una disciplina a otra. El propésito de
esta contribucion es ilustrar esta tendencia mediante la exploracion de la organizacion de los
contenidos en los programas de lectocomprension en inglés en el &mbito de la Universidad
Nacional de Cordoba y argumentar en favor de la Pedagogia de Género como base
fundacional para la ensefianza de IFA.

Palabras clave: Inglés con Fines Académicos, lectocomprension, disefio de programas,

pedagogia de género.

THE ORGANIZATION OF CONTENT IN ENGLISH LANGUAGE
SYLLABUS FOR ACADEMIC PURPOSES AT THE HIGHER
EDUCATION LEVEL: FROM A SYNTHETIC APPROACH
TO GENRE PEDAGOGY

ABSTRACT

Several studies on different specialized genres have provided evidence of relevance for the
design of English for Academic Purposes (EAP) syllabus at the higher education level.
Although this line of research has been prolific, there is still a tendency to organise syllabuses
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around grammatical items, which reflects an atomistic view of language. The purpose of this
contribution is to illustrate this trend by exploring the organization of the content in English
reading comprehension programs at the National University of Cordoba and to argue in
favour of Genre Pedagogy as a foundational basis for EAP teaching.

Keywords: English for Academic Purposes, reading comprehension, syllabus design, genre

pedagogy.

Introduccion

Como consecuencia de distintos factores historicos, econdmicos, politicos y sociales (Crystal,
2003; Grabe & Kaplan, 1996; Mugglestone, 2013, entre otros) el idioma inglés se ha
establecido como “lengua internacional” para el intercambio de conocimientos a nivel
mundial (Bhatia, 2008; Grabe & Kaplan, 1996; Hyland, 2009; Johns & Dudley-Evans, 1991;
Swales, 1990, 2004, entre otros). Por este motivo, en la actualidad, se les exige a los
estudiantes y profesionales de todo el mundo el dominio de las convenciones comunicativas
paradigmaticas de sus culturas disciplinares en inglés (Hyland, 2022). Asi es que, en
Argentina (Martinez, 2011), como en otros paises latinoamericanos (Dudley-Evans & St
John, 1998), los estudiantes universitarios necesitan leer en inglés, entre otros idiomas, como
parte de sus requisitos académicos.

Para facilitar el acceso de los estudiantes a textos escritos en inglés, la mayoria de las
universidades argentinas ha implementado cursos de lectura académica en este idioma. Esto
plantea desafios a los profesionales del Inglés con Fines Académicos (IFA, en adelante), ya
que deben disefiar programas que contemplen las necesidades especificas de sus estudiantes y
que contribuyan a la adquisicion de la competencia discursiva (Bhatia, 2004-2014; Ding &
Bruce, 2017). En consecuencia, una de las principales consideraciones a la hora de planificar
un programa es qué contenidos deben incluirse en el curso (Basturkmen, 2010).

El prop6sito principal de esta contribucion es explorar algunas consideraciones sobre
los enfoques que subyacen la organizacion de los contenidos en los programas de lectura en
inglés en el nivel superior en el ambito de la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC). Las
reflexiones que aqui se presentan surgen de la preocupacién que genera la existencia de una
tendencia a elaborar programas a partir de criterios formales, en los que aparece una
inclinacion a tratar a la lengua como un conjunto de estructuras directamente transferibles de

una disciplina a otra, y a desatender los principios de la Pedagogia de Género.
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Luego de presentar algunas definiciones conceptuales y recorrer algunos antecedentes,
se brindard una ilustracion sobre una muestra muy reducida, dado que se trata de una
comunicacion que busca, fundamentalmente, promover la reflexion y la discusion sobre el

tema que aborda.

Algunas definiciones conceptuales
Inglés con Fines Académicos
El IFA ha surgido del campo méas amplio del Inglés con Fines Especificos (IFE en adelante).
Como afirma Hyland (2006), el IFA es un enfoque de la ensefianza de idiomas basado en la
identificacion de las caracteristicas linglisticas especificas, las practicas discursivas y las
destrezas comunicativas de los grupos académicos a los que va dirigido, y que reconoce las
necesidades particulares de la materia y la experiencia de los estudiantes. EI IFA suele
entenderse como un enfoque orientado al texto que explora la composicién y la estructura del
discurso escrito y oral para que los estudiantes puedan hacerlas explicitas. Por lo tanto, como
sugieren Hyland y Hamp-Lyons (2002), es dificil imaginar el IFA sin alguna nocion de
comunidad. Por este motivo, consideramos que la definicion de Bruce (2011, pp. 6-7) de IFA
es una de las mas abarcativas y completas. Dice este autor:

El IFA es el estudio del inglés con el propdsito de participar en la educacion

superior. Este estudio se centra en los textos (orales y escritos) que se producen en

contextos académicos e incluye el discurso y las précticas que rodean y dan lugar

a dichos textos. Por lo tanto, los cursos de IFA se focalizan en una serie de tipos

de conocimiento, reconociendo que dentro de cada una de estas areas habra una

variacion considerable entre culturas disciplinares. En consecuencia, el reto al que

se enfrenta el docente de cursos de IFA es el de dotar a los estudiantes de las

herramientas necesarias para deconstruir y dar sentido a los textos y discursos de

su disciplina particular (presente o futura).

El IFA es, pues, una actividad basada en la investigacion con el objetivo principal de
ayudar a los alumnos a estudiar o investigar en inglés.
Bruce (2022) y Ding y Bruce (2017) sostienen que el objetivo general de los cursos de

IFA es el desarrollo de la competencia discursiva de los estudiantes para poder comunicarse y
participar dentro de una disciplina académica. Para hacer operativa la competencia
discursiva, estos autores emplean el concepto de competencia discursiva de Bhatia (2004-
2014), que incluye la competencia social, la competencia genérica y la competencia textual.

La competencia social incorpora la capacidad de hacer un uso mas amplio de la lengua para
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participar eficazmente en una variedad de contextos sociales e institucionales con el fin de
dar expresion a la propia identidad social. Por competencia genérica se entiende la capacidad
de identificar, construir, interpretar y explotar con éxito un repertorio especifico de géneros
profesionales, disciplinares o del lugar de trabajo para participar en las actividades cotidianas
y alcanzar los objetivos de una cultura disciplinar o profesional especifica. La competencia
textual representa no solo la capacidad de dominar el cédigo linglistico, sino también la
capacidad de utilizar los conocimientos textuales, contextuales y pragmaticos para construir e
interpretar textos. El desarrollo de la competencia discursiva en los cursos de IFA puede ser
especifico de una disciplina, centrandose en los textos y discursos de una disciplina concreta,
en los casos en los que una clase es homogénea, o su desarrollo puede requerir un enfoque
méas amplio de contraste de disciplinas en contextos en los que los profesionales imparten

clases para estudiantes de diversas disciplinas (Ding & Bruce, 2017).

Inglés con Fines Académicos en el contexto de la UNC

La asignatura Inglés en el contexto de la Universidad Nacional de Cordoba tiene distintas
denominaciones segln la unidad académica y la carrera, y se inserta en la “situacion 4”, a
partir de los contextos identificados por Dudley-Evans y St John (1998). Segun estos autores,
los cursos de IFA pueden tener lugar en cuatro situaciones diferentes: (1) un pais de habla
inglesa; (2) una situacion de inglés como segunda lengua en la que el inglés es la lengua
oficial de la ensefianza y se habla ampliamente; (3) una situacion en la que determinadas
asignaturas se imparten oficialmente en inglés, mientras que para otras asignaturas y en otros
niveles de ensefianza se utiliza la lengua nacional; (4) una situacion en la que todas las
asignaturas se imparten en la lengua nacional, pero el inglés puede ser importante por razones
auxiliares. Dentro de la situacion 4, Martinez (2011) identifica lo que denomina “situacion
latinizada”. En este contexto particular, el docente suele ser un hablante no nativo de inglés
(la mayoria de las veces, un hablante nativo de espafiol) y ensefia IFA en la lengua nacional:
espafiol.

Debido, principalmente, a la necesidad de facilitar a los estudiantes universitarios el
acceso a materiales bibliograficos escritos en inglés, la modalidad adoptada en la mayoria de
las unidades académicas es lectocomprension. Asi es que, en general, en la UNC, la materia
Lectocomprension en Inglés es una asignatura obligatoria, cuyo objetivo principal es dotar a
los estudiantes de un repertorio de estrategias para convertirse en lectores independientes y

autdbnomos de textos académicos escritos en inglés.
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Programa
Distintos autores se han expresado sobre lo que es un programa y lo que éste deberia
contener. Por ejemplo, Nunan (1988 en Ballestero & Batista, 2007) hace referencia a un
concepto amplio y a un concepto restringido de programa. El concepto restringido establece
una diferencia entre lo que es el disefio propiamente dicho y la metodologia. El concepto
amplio, por otra parte, no establece separacion entre estos dos elementos. El autor expresa,
ademas, que un “buen programa” depende de tres factores basicos: a) la adecuada
comprension de los instrumentos y procesos de planificacion y disefio de programas, y como
se relacionan con la metodologia; b) una vision total, clara y realista del contexto de
ensefianza y aprendizaje donde el profesor debera desenvolverse, y c) la disposicion por parte
del profesor y participante que permita modificar, adaptar o mejorar el programa. Segin
Hyland (2006), un programa es un plan de lo que debe conseguirse mediante la ensefianza y
el aprendizaje, que identifica lo que se trabajara para alcanzar los objetivos generales de un
curso y proporciona una base para evaluar el progreso de los estudiantes.

A diferencia de los programas destinados para cursos de Inglés General, los disefiados
para IFA/IFE han sido abordados en menor escala. Basturkmen (2010) hace referencia a
elementos puntuales a considerar en la elaboracion de un programa de IFE. Esta autora
sostiene que, si bien no existe una férmula predeterminada para disefiar una propuesta
curricular, si hay aspectos que se deben tener en cuenta, tales como, el curso, los contenidos
del curso, los materiales, y la evaluacion del curso y de los materiales. De particular interés
para este trabajo es el contenido del curso. De acuerdo con Basturkmen, por lo general, un
programa se organiza en unidades, que pueden desarrollarse a partir de elementos
gramaticales y/o de vocabulario, géneros, funciones del lenguaje (actos de habla), habilidades
0 estrategias. Sostiene, ademas, que, al planificar un programa, el docente toma decisiones
con respecto a qué incluir en términos de: a) tipos de unidades (por ejemplo: habilidades,
vocabulario, géneros, funciones, contenido cultural, profesional y disciplinar), b) items dentro
de las unidades (por ejemplo: qué géneros, qué funciones, qué campos semanticos), y ¢)
secuenciacion (qué debe ir en primer lugar, qué debe ir en segundo lugar, y asi
sucesivamente, a partir de las necesidades mas o menos inmediatas, el nivel de dificultad de
algunos items, etc.). La autora concluye que, a pesar de ser el elemento visible, el programa
se sostiene en el analisis de necesidades y en las investigaciones sobre el discurso de la
especialidad.

Bruce (2011) afirma que la mayoria de los programas de IFA son hibridos de

programas basados en tareas, procesos y textos. Por lo general, los programas de IFA tienen
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metas y objetivos centrados en los resultados y relacionados con la concienciacién sobre los
géneros, utilizan tareas de diversos tipos e implican la integracion de una variedad de
diferentes tipos de conocimientos y diferentes destrezas. El autor resume los principios de
disefio que deberian condicionar el desarrollo de un programa de IFA en los siguientes: a)
centrarse tanto en el conocimiento procedimental como en el declarativo; b) tener un enfoque
holistico y no atomistico de la formulacion de objetivos; c) centrarse en el procesamiento
descendente, y d) organizarse en torno a unidades linglisticas que se deconstruyen y
reconstruyen de forma sistematica.

Flowerdew (2013) hace un recorrido por la historia del andlisis de necesidades y
describe como este impacta en el disefio de un programa de IFE. La autora especifica las
fuentes y los métodos de andlisis de necesidades para, luego, discutirlas en relacion con la
ensefianza del Inglés con Fines Académicos, Inglés con Fines Ocupacionales e Inglés para
Ambitos Laborales. Destaca, ademas, el giro que el analisis de necesidades tuvo en la década
del 90 hacia una perspectiva integral que privilegia la combinacion de enfoques socio-
retoricos, genéricos y etnograficos.

Por su parte, Hyland (2009, pp. 202-203) sostiene que los programas de lenguas con
propdsitos especificos resaltan que la ensefianza de la lengua no simplemente tiene que ver
con la ensefianza del 1éxico y las estructuras disociadas de un contexto real de uso. Por el
contrario, esta ensefianza implica explorar la lengua como un portador de valores
disciplinares y profesionales, como resultado de la frecuencia e importancia que tienen esas
estructuras y vocablos en las comunidades que los emplean. Una justificacion clave para este
tipo de programas se encuentra, por lo tanto, en que el aprendizaje es un pasaje a una nueva
cultura mas que una extension de habilidades existentes. Las competencias linguisticas
requeridas por las disciplinas pueden resultar de aquellas que los estudiantes practican en la
universidad, pero necesitan que estos comprendan las maneras en las que las formas del
lenguaje y las estrategias operan para construir y representar conocimiento en areas
particulares.

Hyland afirma, ademéas (2006), que la bibliografia sobre el disefio de programas
establece una distincion entre los tipos sintético y analitico (White, 1988; Wilkins, 1976). Los
primeros incluyen los programas léxico-gramaticales y funcionales y se centran en
conocimientos separados que se espera gque los estudiantes acumulen a traves de actividades
descontextualizadas antes de “resintetizar” dichos conocimientos en la comunicacion real.
Los programas analiticos, por su parte, se centran en cdmo se aprende la lengua e incluyen

programas basados en tareas (task-based) y en procesos (process). El autor también
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manifiesta que estos tipos de programas constituyen los dos extremos de un continuo y no los
polos opuestos de una dicotomia pero, aunque los cursos de IFA pueden emplear elementos
de ambos, la mayoria tiende hacia el extremo analitico del continuo. Esto se debe a que hacen
hincapié en el significado y la comunicacion, ya que el alumno esta expuesto a situaciones y
textos auténticos y relevantes de la lengua meta. En este contexto, Hyland (2006, pp. 83-86)
distingue:

-Programas basados en tareas: implican la interaccion entre el conocimiento de la
lengua y el uso de ese conocimiento en la resolucion de problemas mediante la creacion de
situaciones en las que los alumnos responden activamente y se comunican entre si con un
proposito. Puede tratarse de tareas reales (del “mundo real”) o de tareas pedagogicas que
faciliten el aprendizaje del funcionamiento de la lengua.

-Programas basados en procesos: la ensefianza y el aprendizaje son procesos
negociados entre los docentes y los estudiantes. Este tipo de programa puede guiar a los
estudiantes hacia una experticia profesional relevante a través de oportunidades auténticas
para desarrollar su conocimiento y participar de manera mas significativa en el proceso de
aprendizaje.

-Programas basados en textos: la ensefianza se organiza a partir de los géneros que los
estudiantes necesitan y los contextos sociales en los que operaran. Estos programas se basan
en la teoria sociocultural del aprendizaje de Vygotsky (1978); los textos se seleccionan segin
las necesidades de los estudiantes y son secuenciados segln los siguientes principios: i. su
uso en interacciones reales (como por ejemplo bosquejar un informe de investigacion); ii. su
nivel de dificultad, del méas simple al mas complejo en lo que respecta a demandas cognitivas;
iii. las habilidades o funciones relevantes para las necesidades a corto plazo de los
estudiantes.

-Programas basados en contenidos: aqui el foco se encuentra en el contenido tematico
como portador del lenguaje. Algunos simplemente adoptan tematicas disciplinares relevantes
como modo de asistir en la transicion hacia la nueva comunidad en la que se insertaran los
estudiantes; otros adoptan un enfoque en el que existe un andamiaje tanto para el docente-
instructor como para los alumnos por parte de un especialista.

En la practica, y al igual que Bruce (2011), Hyland (2006, 2009) considera que
muchos de estos programas son hibridos ya que toman diferentes aspectos de cada uno de los

tipos de programa.

Algunos antecedentes
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Mas especificamente, en el contexto de la ensefianza de IFE/IFA, los programas han sido
objeto de distintas investigaciones. Los resultados de estos estudios han brindado importantes
conocimientos respecto de sus caracteristicas principales.

Ballestero y Batista (2007) evaluaron el estado del arte de la ensefianza de IFE en la
educacion superior en instituciones de la ciudad de Cabimas, Venezuela. Las investigadoras
identificaron los siguientes problemas: a) los programas fueron disefiados siguiendo un
enfoque gramatical estructuralista basado en la competencia gramatical mas que en el
desarrollo de las destrezas lectoras; b) existe escasa informacion y preparacion por parte de
los educadores con respecto a los métodos de ensefianza orientados hacia el enfoque
funcional de la lengua; ¢) hay instituciones que apenas tienen contemplado un nivel de inglés
en sus planes de estudio; d) no se realiza un andlisis previo de necesidades de los estudiantes
para el disefio de los programas, y e) el material de lectura que se utiliza se encuentra
descontextualizado con respecto a la especialidad del estudiante. Asi pues, las autoras
concluyeron que a pesar de que todos los programas analizados plantean como objetivo
general el desarrollo de las destrezas lectoras, dicho objetivo no se cumple; que un alto
porcentaje de los profesores manifiesta que los contenidos deben ser dictados como
traduccion literal de textos; que la mayoria de los profesores estd apegado a un tipo de
enfoque estructuralista con tendencias hacia una teoria conductista; y que en el momento de
determinar las necesidades e intereses linguisticos de los estudiantes, estos no son tomados en
cuenta y el lector nunca interactta con el texto.

Spector-Cohen et al. (2001) revisaron la literatura existente sobre la elaboracion de
propuestas programaticas y, basandose en Long y Crookes (1992) y Wilkins (1976),
encontraron dos categorias basicas: el programa de Tipo A o Sintético y el programa de Tipo
B o Analitico, que pueden ser considerados como extremos de un continuo y no como
dicotémicos. El relevamiento llevado a cabo por estas autoras muestra que ambos tipos de
programa presentan ventajas y desventajas. Con respecto a los programas sintéticos, las
investigadoras consideran que la ensefianza formal puede tener un efecto positivo en el
aprendizaje y que su sistematicidad hace que la fundamentacion de una propuesta
programatica sea mas sencilla. Sin embargo, estos programas pueden no ser representativos
de la manera en la que la lengua materna se adquiere; ademas, los programas sintéticos
tienden a no contemplar las necesidades lingtisticas especificas de los estudiantes, dado que
no estan orientados a una disciplina en particular. Por otra parte, al tomar elementos del
lenguaje en forma aislada, se asume que el aprendiz va a integrar la totalidad de estos

elementos del sistema a medida que avance en su aprendizaje, lo cual no siempre ocurre. En
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lo que concierne a los programas analiticos, las autoras sostienen que uno de los mayores
beneficios que presentan es la exposicion, por parte de los estudiantes, a situaciones y
muestras auténticas de la lengua meta. Ademas, el foco del aprendizaje se encuentra en el
manejo de ciertas tareas comunicativas, que derivan de las necesidades de los estudiantes, por
lo cual la brecha entre el conocimiento declarativo y el conocimiento procedural puede
reducirse. A pesar de estas ventajas, este tipo de programa requiere que el estudiante tenga un
cierto nivel de competencia lingiistica en la L2. Por otra parte, puesto que derivan del
analisis de las necesidades de los estudiantes, los instructores no siempre cuentan con
materiales disponibles, listos para usar, lo que implica que ellos mismos deben disefarlos.
Spector-Cohen et al. (2001) proponen, entonces, un programa que contemple los elementos
de ambas categorias, sintético y analitico. De manera particular, para la ensefianza de lectura
en IFA en el nivel universitario, proponen el uso de textos auténticos representativos y de
tematicas relacionadas con las disciplinas. Sugieren, ademas, familiarizar a los estudiantes
con el 1éxico y los géneros prototipicos de sus areas.

En suma, las propuestas para disefiar programas en el marco de IFA coinciden en
incluir elementos de ambos tipos de programa: sintético y analitico, en incluir los géneros que
se leen y que circulan en los &mbitos de especialidad y en incluir las formas del lenguaje que

contribuyen a construir y representar conocimiento en areas particulares.

Del enfoque sintético a la pedagogia de género

Un tipico programa de tipo sintético es el que se organiza entorno a realizaciones
gramaticales y en el que la lengua se presenta en forma fragmentada en distintas unidades
linglisticas. Si se considera que un programa refleja la filosofia de la ensefianza y las
creencias sobre la lengua y el aprendizaje (Hyland, 2006), podriamos afirmar que en estos
programas subyace una idea del aprendizaje de idiomas como un proceso sistematico y
acumulativo, como si los estudiantes aprendieran un elemento de la lengua a la vez (Bruce,
2011; Nunan, 1998). Las imagenes a continuacion ilustran este tipo de organizacion de

contenidos.

90



Revista Digital de Politicas Lingtisticas. Afo 15, Volumen 19, diciembre 2023. ISSN 1853-3256

Programa de:

Inglés Técnico

UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA
Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales
Repiblica Argentina

Cadigo:
Carrara: Ciencias Geoldgicas Plan: 2012 Puntos:
Escusla: Geologia. Carga Horaria: 30 Hs. Semanales: 2
Departamento: Ensefianza da la Ciencia y ia Tecnologia ~ Semestre: Quinio Afio: Tercero

Caracter: Oblgatoria
Bloque: Complementarias

Objefivas:

Generales:

Capacitar al alumno en el conocimiento de la lengua extramjera v el vocabulano tecnico-cientifico que e permita la lectura
comprensiva de fextos genunaos sobre Ciencias de la Tierra aplicando estrafegias de lectura apropiadas a las diferentes tipologias
textuales y funciones refoncas.

Especificos:

Desarmallar aptitudes y habildades para Iz interpretacion del significads de palabras, comprension de secuencias sintachicas,
comprension de parrafos, infegracion de nexos lbgicos para la cohesion textual, inferpretacion de grafices e iustraciones y anafisis
de la estructura texfual a fin de lograr la comprension def discurse académico.

Programa Sintético:

Frase nominal y verbal Presente. Formas de haber. Pasado. Verbos modales. Futuro. Tiempos Perfectos. Comparativos y
Superativas. Pronombres relativos. Coordinacion y subordinacion. Condicionales. Verbos causativos. Ef Imperativo. Porcentajes
y proporciones. El Infinifive. Consfrucciones impersonales. Forma ing. Formas de fa Voz Fasiva.

Afyos. Denvacion. Nexos lbgicos y ergamizacion del texfo seqin su género y funcion reforca.

Empleo eficiente de diccionano, diccionanos digiales y bases de datos para trabgjos de ivestigacion.

Programa Analitico: de foja 2 a foja 3

Frograma Combinado de Examen (si corresponde). defoja 2 foja .

Bibliografia: foja 4

Correlativas Obligatorias: Taller integral de campo 1

Corrglativas Aconsejadas:

Rige:

Aprobado HCD, Res Modificado / Anulado / Sust. HCD Res.

Fecha: Fecha:

El Secratario Académico de la Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales (UNC) certifica que el programa esta
aprobado por el (los) nimero(s) y fecha(s) que anteceden. Cordoba, ! )

Carece de validez sin la cerificacion de la Secretaria Académica:

Imagen 1 - Programa de la materia Inglés Técnico (Geologia). FCEFyN, UNC. Copyright 2012.
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Inglés Técnico Pagina 3de 5

CONTENIDOS TEMATICOS

Unidad 1.

La oracion. Frase nominal y verbal. Plurales. El adjetivo. Presente Simple. Formas de haber. Caso
posesivo. Verbos con particulas. Pronombres. Preposiciones.

ldentification of Minerals. Elementary crystallography. Rocks. Rock classification. Igneous rock
formations. Weathering and sedimentation. Sedimentary rocks.

Unidad 2.

Pasado Simple. Pasado participio. Pronombres relativos. Cuantificadores - some, any, no, every, sach.
Portadores de tiempo. Forma ing. Verbo be como auxiliar. Infinitivo. Verbos modales.

Vulcanism. Voleanic landforms. Deformation of the earth’s crust. Earthquakes. Metamorphic rocks. How
rivers shape the landscape.

Unidad 3.

Presente perfecto. Pasado perfecto. Comparativos y superlativos. Derivacién por afijacion.
Coordinaci[on y subordinacion. Condicionales. Verbos causativos.

The formation of soil. Prospecting for minerals. Fuels. Usueful earth materials. Geology of the seafloor.
Ocean basins. Shorelines and deserts.

Unidad 4.
Tiempaos futuros simples y perfectos. El infinitivo. Formas de la Voz Pasiva. Pasiva con verbos modales.

Plate tectonics. Seafloor spreading. Continental drift. Mountain building. Consructional and destructional
processes. Landscape evolution.

Imagen 2 - Programa 2012 de la materia Inglés Técnico (Geologia). FCEFyN, UNC. Copyright 2012.
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= Comprender las relaciones entre las oraciones a
través de elementos de cohesion (gramaticales) y
de coherencia.

= Interpretar el texto asumiendo una actitud critica-

valorativa, sin modificarfo con sus conocimientos
previos.,

» Reconocer elementos gramaticales, lexicales y
discursivos e identificar los elementos verbales y
neo verbales como portadores de significacion.

PROPUESTAS DE CONTENIDO

La frase simple

Los constituyentes de la oracion simple:

al El sustantivo, sus complementos: el adjetivo
calificativo. La nocien de cantidad aplicada al
sustantivo y al adjetivo (comparativos y superlativos).
Los determinantes del sustantivo. el articulo, los
demostrativos, los posesivos, los interrogativos, los
indefinidas y los relativos.

b) El verbo, sus formas, sus modos y sus tiempas. El

infinitivo, el gerundio y el participio presente. La voz
activa y pasiva. Los complementos circunstanciales.

La oracion compuesta:

Imagen 3 - Programa 2023 de Inglés | de la Licenciatura en Produccion de Bioimagenes.
Copyright 2023.
https://tecnologia.fcm.unc.edu.ar/wp-content/uploads/sites/17/2019/12/ingles-.pdf
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CONTENIDOS

I-The definite and the indefinite article.

2-Nouns.

3- Adjectives.

4- Demonstrative adjectives.

5- Personal pronouns,

6- Verb “to be”.

7-The imperative.

8- Plural of nouns.

9- Possessive adjectives.

10- The possessive case.

11-

12-

13-

14

13-

16-

17-

18-

The verb “to have”

The infinitive.

There is, there are.

Prepositions.

The Simple Present Tense.
Comparative and superiative degrees.
The “ing*” form.

Present continuous tense.

19- Comparatives and Superlatives

20- Defective verbs: can-may-could-might-must-should

21- Simple Future

Imagen 4 - Programa 2023 de Inglés | de la Licenciatura en Produccion de Bioimagenes.

Copyright 2023.

https://tecnologia.fcm.unc.edu.ar/wp-content/uploads/sites/17/2019/12/ingles-.pdf
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Si bien es indudable que, en el ambito de los cursos de Inglés con Fines Académicos
en el nivel superior, las realizaciones gramaticales constituyen un medio para lograr la
comprension de un texto en esta lengua, la presentacion de las unidades como sintéticas listas
de items no se correlaciona directamente con los recursos de la lengua necesarios para
desenvolverse adecuadamente en el contexto académico y profesional de la especialidad.
Ademas, es probable que estas listas hayan sido confeccionadas sin el acompafiamiento de
informantes especialistas, como se sugiere en el marco del Analisis del Género (Swales,
1990, 2004).

Maéas aun, la organizacion centrada en rasgos linglisticos no permite integrar
elementos pragmaticos, semanticos, fonoldgicos, ortograficos, morfolégicos y sintacticos; es
decir, elementos de sistemas interrelacionados que intervienen simultdneamente en cualquier
situacion de uso auténtico de la lengua (Bruce, 2011). Es maés, este tipo de ordenamiento, en
formato de inventario, tampoco incentiva a los estudiantes a que experimenten por ellos
mismos los efectos que las elecciones gramaticales tienen en la creacién de significados.

Ademas, el marcado énfasis en las estructuras léxico-gramaticales no posibilita que
los estudiantes exploren la lengua como un portador de valores disciplinares y profesionales,
como resultado de la frecuencia e importancia que tienen ciertas estructuras y vocablos en las
comunidades discursivas que los emplean (Bhatia, 2004-2014; Hyland, 2009). Se detecta,
también, que existe una inclinacion a traducir literalmente del inglés al espafiol el nombre de
algunas estructuras gramaticales, lo que resulta en denominaciones que, de acuerdo con
distintas fuentes vinculadas con la gramatica espafiola, son inexistentes en espafiol, como es
el caso de “presente perfecto”, “pasado perfecto”, “verbos con particulas”, entre otras.

En este contexto, sostenemos que los programas de IFA deberian ser disefiados de
manera tal que ayuden a los estudiantes a comprender por qué deben abordar un género en
particular o por qué deben producirlo segin convenciones ya establecidas. En este sentido,
coincidimos con lo postulado por Bhatia (1993), quien afirma que la ensefianza de IFE/IFA
deberia promover el reconocimiento de las formas linguisticas en asociacion con las
convenciones genéricas que aseguran el éxito pragmatico de un texto en el contexto en el que
sera empleado. Asi, la explicacion de un aspecto gramatical no deriva de la gramatica general
del inglés, sino mas bien de la gramatica del género en el que este ocurre.

Bruce (2011, 2013, 2022) arguye que la ensefianza y el aprendizaje basados en
géneros® es central en los cursos de IFA. Es necesario, entonces, incorporar en las propuestas
programaticas elementos de esta pedagogia, tales como la identificacion de los propdsitos

comunicativos, las interacciones y relaciones sociales, y la manera en que los significados se
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construyen socialmente y la lengua funciona en las distintas culturas disciplinares (Hyland,
2003, 2007).

La organizacion de los contenidos en una propuesta basada en el género permitiria
responder algunos de los interrogantes que Bruce (2008, 2011, 2013) plantea como base para
este enfoque de ensefianza: ;coOmo ven y utilizan el conocimiento los expertos en esta
materia? ;COmo se comunican los nuevos conocimientos en esta materia? ¢Qué partes del
texto orientan especificamente o hablan directamente al lector? ;Cuales son las caracteristicas
del lenguaje que muestran la actitud del escritor hacia el texto y su contenido? ¢Cuales son
las caracteristicas del lenguaje del texto que intentan influir o persuadir al lector de alguna
manera? ¢Qué rasgos del lenguaje del texto son regulares o se utilizan para conectar ideas?
¢Qué patron parece utilizarse para organizar el contenido de estos textos? ;Qué secciones del
texto pretenden comunicar un determinado tipo de conocimiento (por ejemplo, describir
datos, describir un proceso, presentar argumentos contrastivos)? (Cémo se organiza la
informacidn de este tipo de conocimiento? ;Qué elementos de la lengua caracterizan la
redaccion de esta seccion del texto?

La imagen siguiente muestra una propuesta que intenta reflejar el enfoque de
ensefianza basado en géneros. La asignatura Inglés Técnico para Geologia, desde el afio 2019,
se centra en la ensefianza de una habilidad en particular, la lectura, en una disciplina
especifica, Geologia, y en dos géneros especializados, el abstract y el articulo de
investigacion cientifica, ya que estos se han convertido en los principales medios para
avanzar en el conocimiento y difundirlo entre las personas de ciencia de todo el mundo, v,
ademas, forman parte del material de lectura de distintas asignaturas troncales de la carrera.
Se parte de la premisa de que un lector eficiente, junto con desarrollar una serie de estrategias
de lectura, también debe identificar el género al que se enfrenta y, en consecuencia, los
propdsitos comunicativos y la funcion social que este género cumple normalmente en un
contexto determinado. Cabe aclarar que, esta propuesta no debe entenderse como acabada,

sino como perfectible.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA
Facultad de Ciencias Exacias, Fisicas y Naturales

Repibiica Argentina
Programa de:
Ingles Tecnico
DATOS DE LA ASIGNATURA
Departamento: RTF:—-GEC.NGA1
EMNSENANZA DE LA CIENCIA Y LA TECNOLOGIA Hs. Semanales Classs Tednico: 2

Hz. Semanales Clases Laboratorio: -
Hs Semanales Actividades no presenciales: 1
Duracion 15 (guince) semanaz — 30 h

Blogue: GF- Grado de Flexbilidad Aprobacion HCD: Revigion Fecha:
Aprobacion HCD: Fevisidn Fecha:

Semestre: 7™ - 47 afio
Semestrs

Correlativas Obligatorias:
» Asignaturas: Practicas de Campo 3

Correlativas Aconsejadas:
» Asignaturas: -

Programa Sintético:
El Abstract y €l Articulo de Investigacion Cientifica como géneros especializados prototipicos de las Ciencias de la
Tierra.
-La estructura retdrica del absfract y del Articulo de Investigacion Cientifica. El esquema IMRD. Diferentes pasos en
las distintas secciones del abstract y del Articulo de Investigacion Cientifica.
-La relacidn del uso de las siguientes estructuras del inglés con su funcién en |a comunicacion de la ciencia y del
proceso de investigacion:
« Los grupos nominales como “compactadores” y “empaquetadores” de informacion.
« El uso de grupos nominales para refedrse de manera sintética a procedimientos e ideas mencionadas con
anterioridad en el texto y como anclaje para relacionarlo con nuevas ideas.
« El uso de tiempos verbales para realzar generalizaciones sobre el conocimiento, referirse a conocimiento en
proceso, especificar detalles del proceso de investigacidn, etc.
» Eluso de verbos como procesos que refieren a diferentes representaciones de los momentos de la investigacion
y de la discusion de resultados con la literatura previa.
» Eluso de verbos que establecen relaciones de causa-efecto para contribuir a la argumentacion textual.
¢ FEl uso de modos de atribucion en las ciencias: citas textuales y parafrasis. Indicadores formales de citas
integradas y no integradas.
# FEluso de voz pasiva como forma de focalizar la descripcion del proceso cientifico en las acciones realizadas.
+ Elusode la pimera persona como marca de presencia del autor y de autoridad disciplinar.
El uso de modalidad para realizar interpretaciones sobre los hallazgos y su posible confribucion al avance
cientifico.
El uso de lenguaje evaluativo como marca de subjetividad.
El uso de recursos de atenuacion como herramientas de didlogo v de escudacion.
El uso de vocabulario especifico para describir los procesos dientifices.
El uso de vocabulario técnico disciplinar para describir apropiadamente los términos y procedimientos tipicos del
area de estudio.
El uso de conectores para comprender 1as relaciones logicas enfre 1as ideas y asi poder comprender la argumentacion
textual.

L]

- & & &

Imagen 5 - Programa 2022 de la materia Inglés Técnico (Geologia). FCEFyN, UNC. Copyright 2022.
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CONTENIDOS TEMATICOS

El corpus textual seleccionado como material de estudio para la presente asignatura estara
conformado por Abstracts v Articulos de Investigacion Cientifica. Se pretende que el material
bibliografico de la asignatura contenga informacion tematicamente relevante y que forme
parte de la produccion académica de las Ciencias de la Tierra, por lo gque se consultara a
docentes-investigadores de las distintas materias troncales de la carrera.

- La estructura retérica del Abstract v del Articulo de Investigacion Cientifica. El esquema
IMRD. Diferentes pasos en las distintas secciones del Abstract y del Ariculo de
Investigacion Clentifica.

- La relacion del uso de las siguientes estructuras del inglés con su funcidn en la
comunicacion de la ciencia y del proceso de investigacion:

« Los grupos nominales como “compactadores” y “empaquetadores”™ de informacion.

= El uso de grupos nominales para referirse de manera sintética a procedimientos e ideas
mencionadas con anterioridad en el texto v como anclaje para relacionaro con nuevas
ideas.

« El uso de tiempos verbales para realizar generalizaciones sobre el conocimiento,
referirse a conocimiento en proceso, especificar detalles del proceso de investigacion,
etc.

« El uso de verbos como procesos que refieren a diferentes representaciones de los
momentos de la investigacion v de la discusion de resultados con la literatura previa.

«El uso de verbos que establecen relaciones de causa-efecto para contribuir a la
argumentacion textual.

« El uso de modos de atribucién en las ciencias: citas textuales y parafrasis. Indicadores
formales de citas integradas vy no integradas.

= El uso de voz pasiva como forma de focalizar la descripcion del proceso cientifico en las
acciones realizadas.

« El uso de la primera persona como marca de presencia del autor vy de autoridad
disciplinar.

« El uso de modalidad para realizar interpretaciones sobre los hallazgos v su posible
contribucion al avance cientifico.

« El uso de lenguaje evaluativo como marca de subjetividad.

= El uso de recursos de atenuacion como hemramigntas de didlogo v de escudacion.

= El uso de conectores para comprender las relaciones 10gicas entre las ideas v asi poder
comprender la argumentacion textual.

- Eluso de vocabulario especifico para describir los procesos cientificos.

- El uso de vocabulario técnico disciplinar para describir apropiadamente los términos v
procedimientos tipicos del area de estudio.

Imagen 6 - Programa 2022 de la materia Inglés Técnico (Geologia). FCEFyN, UNC. Copyright 2022.

A decir de Hyland (2004, 2013), los resultados de los estudios de género han tenido
una gran repercusion en la ensefianza de lenguas con propdsitos especificos/académicos. Esto
se debe a que las descripciones de géneros fundamentan la ensefianza en la investigacion y
apoyan a los estudiantes mediante una comprension explicita de como se estructuran los
textos objeto de estudio y de las razones por las que se escriben como se escriben. El autor
resume las ventajas potenciales de la ensefianza basada en géneros en las siguientes:

- Explicita. Deja claro lo que hay que aprender para facilitar la adquisicion de

destrezas de lectura y de escritura.
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- Sistematica. Proporciona un marco coherente para centrarse tanto en el lenguaje

como en los contextos.

- Basada en las necesidades. Garantiza que los objetivos y contenidos del curso se

derivan de las necesidades de los destinatarios.

- De apoyo. Otorga a los profesores un papel central en el andamiaje del aprendizaje

y la creatividad de los estudiantes.

- Potenciadora. Proporciona acceso a las pautas y posibilidades de variacion de los

textos valorados en una cultura disciplinar.

- Critica. Proporciona a los estudiantes los recursos necesarios para comprender y

cuestionar los discursos valorados en una cultura disciplinar.

- Concienciacion. Aumenta la conciencia de los profesores sobre los textos y les

ayuda a asesorar con confianza a los alumnos sobre la lectura y la escritura.

En sintesis, un programa basado en géneros se centra en la complejidad de los
conocimientos procedimentales mas abstractos que, a su vez, rigen la eleccién de los
elementos textuales fundamentales para crear textos académicos coherentes y precisos. La
competencia y la experiencia de quienes ensefian (practitioners) en relacién con la
comprension y la ensefianza de todos estos elementos del conocimiento del género son
cruciales para que la ensefianza de la lectura y la escritura aborde adecuadamente las

necesidades de los estudiantes (Bruce, 2013).

Reflexiones finales
Como se mencion6 al comienzo de este articulo, numerosos estudios han proporcionado
evidencia de relevancia para el disefio de programas de IFA basados en la Pedagogia de
Género. Por consiguiente, es, cuando menos, preocupante que, a tres décadas del giro que
produjeron los estudios sobre géneros, se continue adoptando un enfoque atomistico y lineal.
Consideramos que mantener este enfoque para el disefio de contenidos programaticos
va en detrimento de los estudiantes y de la asignatura misma. En primer lugar, porque se
aplican metodologias que proponen que la lectura es una habilidad técnica de decodificacion
de textos escritos descontextualizados del ambito donde se producen y se usan, y que la
lengua es un sistema abstracto despegado de las practicas sociales (Cassany & Morales,
2008). En segundo lugar, porque se aplican metodologias que permanecen ancladas en lo que
fue un interés inicial (década del 70) en el area del Inglés con Fines Especificos: las formas

linguisticas (Parkinson, 2013).
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Bruce (2008) alega que, al momento de contribuir al desarrollo de la competencia
discursiva de los estudiantes, quienes disefian programas y cursos, elaboran materiales y
ensefian IFA deben tener en cuenta dos preguntas fundamentales: ;cuales son los géneros
prototipicos del discurso académico que deben ser ensefiados? y ¢como se ensefian? A partir
de estos interrogantes nos planteamos otros: un programa cuyos contenidos se organizan en
inventarios de elementos gramaticales ¢contribuye al desarrollo de la competencia discursiva
de los estudiantes? ;Permite explorar la lengua como “un portador de valores disciplinares y
profesionales”? ;Contribuye a la comprension de las maneras en las que el lenguaje opera
para construir y representar conocimiento en una cultura disciplinar? ¢Ha sido disefiado a
partir del andlisis de las necesidades de los estudiantes? ¢Ha sido disefiado a partir de la
identificacion de los géneros prototipicos de la cultura disciplinar?

Si bien el alcance de esta contribucion no permite realizar generalizaciones, si
permite, al menos, una toma de posicion. Es asi que creemos firmemente que los programas
de Inglés con Fines Académicos deben ayudar a los estudiantes a comprender por qué deben
abordar un género en particular o por qué deben producirlo segin convenciones ya
establecidas. En este sentido, coincidimos con Bhatia (2004-2014), quien sostiene que la
ensefianza de IFA debe promover el reconocimiento de las formas linguisticas en asociacion
con las convenciones genéricas que aseguran el éxito pragmatico de un texto en el contexto
en el que sera empleado.

Finalmente, creemos, que para contribuir al desarrollo de la competencia discursiva de
los estudiantes se necesita de un fuerte compromiso docente con su desarrollo profesional
continuo y su participacion activa en su propia cultura disciplinar. Del mismo modo, es
central un firme compromiso institucional que favorezca condiciones que permitan la
concrecion y el sostén en el tiempo de politicas linglisticas profundas, que construyan
espacios de formacién especializada en el area de ensefianza de Lenguas con Fines

Especificos y que resalten el capital cultural del Inglés con Fines Académicos.

Referencias
Ballestero, C. & Batista, J. (2007). Evaluacién de la ensefianza del inglés con fines
especificos en educacion superior. Omnia, 13(1), 105-129.
Basturkmen, H. (2010). Developing courses in English for Specific Purposes. Palgrave
Macmillan.

Bhatia, V. (1993). Analysing genre. Language use in professional settings. Longman.

100



Revista Digital de Politicas Lingtisticas. Afo 15, Volumen 19, diciembre 2023. ISSN 1853-3256

Bhatia, V. (2004-2014). Worlds of written discourse: A genre-based view. Continuum.

Bhatia, V. (2008). Genre analysis, ESP and professional practice. English for Specific
Purposes, 27(2), 161-174.

Bruce, I. (2008). Academic writing and genre. A systematic analysis. Continuum.

Bruce, 1. (2011). Developing an EAP syllabus: Approaches and models. En 1. Bruce (Ed.),
Theory and concepts of English for Academic Purposes (pp. 53-65). Palgrave-
Macmillan.

Bruce, 1. (2013). A role for genre-based pedagogy in academic writing instruction? An EAP
perspective. Text, 21, 1-15.

Bruce, 1. (2022). Social realism and genre theory: Knowledge-building in EAP. In A. Ding &
M. Evans (Eds.), Social theory for English for Academic Purposes. Foundations and
perspectives (pp. 113-134). Bloomsbury.

Cassany, D. & Morales, O. (2008). Leer y escribir en la universidad: Hacia la lectura y la
escritura critica de géneros cientificos. Revista Memoralia, 5, 69-82.

Crystal, D. (2003). English as a global language. Cambridge University Press.

Ding, A., & Bruce, 1. (2017). The English for Academic Purposes practitioner. Operating on
the edge of the academia. Palgrave-Macmillan.

Dudley-Evans, T. & St John, M. (1998). Developments in ESP: A Multi-Disciplinary
Approach. Cambridge University Press.

Flowerdew, L. (2013). Integrating traditional and critical approaches to syllabus design: the
“what”, the “how” and the “why”? Journal of English for Academic Purposes, 4, 135-
147.

Grabe, W. & Kaplan, R. (1996). Theory and practice of writing. Addison Wesley Longman.

Hyland, K. & Hamp-Lyons, L. (2002). EAP: Issues and directions. Journal of English for
Academic Purposes, 1(1), 1-12.

Hyland, K. (2003). Genre-based pedagogies: a social response to process. Journal of Second
Language Writing, 12(1), 17-29.

Hyland, K. (2004). Second language writing. Cambridge University Press.

Hyland, K. (2006). English for Academic Purposes. An advanced resource book. Routledge.

Hyland, K. (2007). Genre pedagogy: language, literacy and L2 language instruction. Journal
of Second Language Writing, 16, 148-164.

Hyland, K. (2009). The case for specific purpose programs. In M. Long & C. Doughty (Eds.).
The Handbook of Language Teaching (Chapter 12). Blackwell.

101



Moyetta La organizacion de contenidos en los programas... Dossier

Hyland, K. (2013). Genre and Discourse Analysis in Language for Specific Purposes. In C.
Chapelle (Ed.). The Concise Encyclopaedia of Applied Linguistics (pp. 2531-2532).
Wiley-Blackwell.

Hyland, K. (2022). English for Specific Purposes: What is it and where is it taking us? ESP
Today, 10(2), 202-220.

Johns, A. M. & Dudley-Evans, T. (1991). English for Specific Purposes: International in
Scope, Specific in Purpose. TESOL Quarterly, 25(2), 297-314.

Martinez, 1. (2011). Capitalizing on the advantages of the Latin American EAP situation:
Using authentic and specific materials in EAP writing instruction. Ibérica, 21, 31-48.

Mugglestone, L. (2013). The Oxford history of English. Oxford University Press.

Nunan, D. (1998). Teaching grammar in context. ELT Journal, 52(2), 101-1009.

Parkinson, J. (2013). English for science and technology. In B, Paltridge & S. Starfield
(Eds.), The handbook of English for Specific Purposes (pp. 154-173). John Wiley &
Sons.

Spector-Cohen, E., Kirschner, M., & Wexler, C. (2001). Designing EAP reading courses at
the university level. English for Specific Purposes, 20, 367-386.

Swales, J. (1990). Genre analysis. English in academic and research settings. Cambridge
University Press.

Swales, J. (2004). Research genres. Explorations and applications. Cambridge University

Press.

Notas

1 Vale aqui aclarar y destacar que adherimos a la Pedagogia Basada en el Género segln Bruce (2022, p. 116): un
enfoque descendente que comienza con un texto ejemplar o una muestra de textos de una categoria de género
concreta, e implica la identificacion y el andlisis de las caracteristicas clave de ese género; este conocimiento se
convierte, entonces, en la base para la construccion apoyada, y posteriormente mas individual, de nuevos
ejemplos del mismo género.
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