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RESUMEN

En el marco del Posgrado mixto ANEP-UDELAR (Especializacion y Maestria) en Ensefianza
de lenguas extranjeras, existe un espacio curricular comdn orientado a la formacién en
investigacion de los estudiantes que se inscriben en sus cuatro Menciones: Francés, Inglés,
Italiano y Portugués. Los profesores a cargo de dicho seminario reflexionan en el presente
trabajo sobre la experiencia de formar a nivel de posgrado a quienes no contaron con esa
preparacion en el nivel de grado. Luego de describir en profundidad la l6gica de disefio del
seminario, realizan una apreciacion de las tematicas de interés de los participantes, abordan
nudos criticos en la formacién y fundamentan las opciones metodoldgicas adoptadas.
Finalmente proponen recomendaciones de cara a futuros cursos de investigacion de este
posgrado para el nivel Maestria.
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THE GRADUATE DIPLOMA AND MASTER’S IN LANGUAGE TEACHING
BY ANEP AND UDELAR: EDUCATING FUTURE RESEARCHERS

ABSTRACT

Within the framework of the ANEP-UDELAR Joint Postgraduate Program (Specialization
and Master’s) in Foreign Language Teaching, there is a common curriculum focused on
providing research training to students enrolled in its four specializations: French, English,

Italian, and Portuguese. In this article, the faculty in charge of this seminar reflect on the
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experience of training students at the postgraduate level who had not acquired research
literacy at the undergraduate level. After an in-depth description of the seminar design logic,
they assess the research topics of interest to the participants, address critical issues in their
training, and justify the chosen methodological approaches implemented. Finally, they
propose recommendations for future research courses at the Master’s level within this
postgraduate program.

Key words: research, training, postgraduate, modern languages.

La formacion de posgrado en el area de Lenguas. Antecedentes y proceso de
elaboracion e implementacion de este posgrado

El area de la ensefianza de lenguas tiene una peculiaridad que comparte con pocas otras en el
mundo académico: la constante necesidad, exigida a quienes a ella pertenecen, de demostrar
la legitimidad de su espacio entre las demas areas disciplinares que cuentan con una insercién
institucional mas asentada. A ello se suma que, sobre el tema de las lenguas y sobre su
ensefianza, los no especialistas opinan tanto como los especialistas en la medida en que todos
nos expresamos en una 0 mas de una lengua y que ensefiarle una lengua a otro debe ser de las
practicas mas antiguas desde que existe el ser humano. Mas alld de esa situacion casi
cotidiana y volviendo al ambito educativo, en el caso de Uruguay sabemos que el propio
sistema permite que algunas disciplinas, como la que nos ocupa, estén a cargo de personas sin
formacion especifica.

Se alimentan asi representaciones y creencias, compartidas a menudo por las propias
comunidades académicas, que no siempre contribuyen a la legitimacion de esta area. Existe
un acuerdo general sobre la importancia de la profesionalizacién de los docentes de todas las
disciplinas y la necesidad de asegurar su formacion inicial. En el caso de los futuros docentes
de lenguas, en el ambito publico esta preparacion se realiza en Uruguay en institutos de
educacidn superior de caracter terciario no universitario, dependientes de la Administracion
Nacional de Educacién Pablica (ANEP?) y destinados a actuar en la ensefianza inicial,
primaria, media y técnico-profesional, al igual que es el caso en las demas materias que
forman parte de los planes de estudio de ese subsistema. Ahora bien, como su nombre lo
indica, la formacion inicial es un buen punto de partida, un primer escalon que debe
consolidarse también mediante una formacion permanente bajo la forma de cursos de

actualizacion y una formacién mas profunda que solo un posgrado puede aportar.
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La formacidn universitaria de posgrado juega un papel fundamental en ese proceso en
la medida en que, siendo la investigacion la base de sus actividades de ensefianza, este
tdndem asegura la articulacion entre las teorias y las practicas y con ello la renovacion de los
saberes. La frecuentacion de dicho ambito ofrece al profesor los recursos para que pueda
determinar cuéles son sus objetivos, reflexionar sobre la mejor metodologia que podra
adoptar o adaptar, orientarse hacia la especializacion que prefiera, proponer y dirigir sus
propios proyectos de investigacion. ¢Cudles son esos recursos? La revision de su experiencia
en didlogo con la historia de la disciplina, una puesta a punto del estado del arte en el &rea, el
didlogo con otras experiencias, la confrontacion de las practicas con las contribuciones
tedricas y sus categorias de andlisis (Garrido et al., 2000), la problematizacién de los
resultados y del proceso en si mismo. Es por esa razon que en gran parte de las instituciones
de ensefianza de nivel superior se exige al cuerpo docente que posea como minimo una
formacion de nivel de Maestria. EI posgrado es el espacio en el que podra integrarse a grupos
de investigacion que trabajan de acuerdo con los criterios de la comunidad cientifica, en la
medida en que la vida académica tiene sus mecanismos de validacion mediante los cuales
todos los trabajos son sometidos a la evaluacion por pares y especialistas independientes y
también a otras disposiciones que garantizan la calidad y la pertinencia. A ello debe agregarse
que la insercion en el medio académico universitario enriquece a la comunidad educativa en
la que ejerce ese docente y en la que podré socializar los conocimientos elaborados por él
mismao.

En contraste con la realidad universitaria, en la formacion en educacion uruguaya
actual no existe un énfasis claro en la investigacion. Si bien existe un curso anual de
Investigacion Educativa a nivel de grado, el mismo informa sobre la investigacion méas que
forma investigadores. Cabe agregar que desde la conformacion del llamado Programa de
Apoyo al Desarrollo de la Investigacion en Educacion (CFE, 2018), se establecen para los
docentes del subsistema tres areas de injerencia: docencia, investigacion y extension. En el
caso de la investigacion y extension, ambas actividades se han venido desarrollando, hasta el
momento, de manera discreta a través de programas especificos de apoyo a estas acciones
pero no han logrado derivar, adn, en contribuciones significativas para el campo disciplinar.
Al respecto, el documento referenciado acota las conclusiones de una consultoria relacionada
a la investigacion en el Consejo de Formacion en Educacion (CFE, 2018) en la cual se
concluye que

Entre las debilidades sefiala la existencia de una enorme dispersion y heterogeneidad

de tematicas y esfuerzos, escasos o relativos vinculos entre los Departamentos

77



Revista Digital de Politicas Linguisticas. Afio 15, Volumen 18, noviembre 2023. ISSN 1853-3256

Académicos y los Institutos de formacion, que existen pocas lineas de investigacion
que agrupen la produccion de conocimiento, que en general existen pocos equipos de
investigacion consolidados y que hay dificultades para realizar una evaluacion de la
“calidad” de las investigaciones (CFE, 2018, p. 15).

Asimismo, los docentes de los niveles de educacién primaria y secundaria tampoco
frecuentan la literatura que reporta hallazgos de investigacion (Paran, 2017). A modo de
ejemplo, en un estudio realizado en 2008 sobre el acceso a la investigacion por parte de
profesores de inglés como lengua extranjera a nivel internacional, Borg (2009) reporta que
solamente un 15,6% de los profesores investigados consulta hallazgos de investigacion en
forma regular como forma de mejorar sus practicas. Esta realidad tiene sentido pues, hasta el
momento, a los docentes de primaria y secundaria no se les exige familiarizacion con
actualizaciones en investigacién, ni tampoco se les brindan recursos para acceder a las
mismas (en términos de tiempo y dinero). Estos resultados internacionales podrian
extrapolarse a la realidad uruguaya también, en la que las labores de extension e
investigacion no estan claramente delimitadas dentro de la carga horaria docente y se
prioriza, por lo general, la ensefianza sobre las otras actividades (CFE, 2018).

Por ello, la realizacion de una Especializacién y Maestria orientada especificamente a
docentes de lenguas extranjeras presentes en el Sistema Nacional de Educacion Publica
uruguayo adquiere relevancia ya que acerca a muchos colegas a desarrollos recientes
importantes en el campo disciplinar con los cuales, de otra forma, no tendrian oportunidad de
familiarizarse.

La Especializacion y Maestria objeto de analisis en este capitulo es una iniciativa
conjunta de la Universidad de la Republica (UDELAR) y la ANEP, cuyo proyecto nacio en
2009 y cuyo proceso recién lleg6 a buen puerto a fines del afio 2021 para su implementacion
en el bienio 2022-2023 en modalidad virtual. Entre los antecedentes de posgrados
desarrollados por la UDELAR en el area de la didactica de las lenguas extranjeras debe
mencionarse la Especializacdo no ensino-aprendizagem de portugués como lingua
estrangeira, llevada a cabo en dos ediciones (1994-1995 y 2003-2005) y la Especializacion en
Ensefianza de Lenguas Mencion Portugués Lengua Extranjera (PLE) y Mencion Espafiol
Lengua Extranjera (ELE), implementada igualmente en dos ediciones para la Mencién ELE
(2016-2018 y 2022-2023). El presente posgrado fue elaborado sobre la base del
convencimiento de que los profesores en nuestras sociedades no solo son protagonistas del
proceso de ensefianza-aprendizaje en si mismo sino sobre todo constructores del area

disciplinar y motores de su evolucion.
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Como expresa el propio plan de estudios, “la presente propuesta de posgrado en
ensefianza de lenguas extranjeras busca formar masa critica y recursos humanos
especializados” (ANEP-UDELAR, s/f, p. 4) en “una instancia de profundizacion teodrico-
metodoldgica y una oportunidad para formar investigadores en un &rea hasta el momento
poco explorada” (op. cit.). Efectivamente, los docentes deberian ser protagonistas de esa
construccién, y por lo tanto de la produccion de conocimiento que de ella resulta y que hace
avanzar el campo cientifico. Tal vision deberia subyacer al ejercicio profesional de los
docentes de todas las disciplinas para no quedar limitados a actuar como simples
reproductores de manuales o, si se desempefian en la formacion de formadores, a repetir
teorizaciones formuladas por investigadores que consideran alejadas de su métier y de su dia
a dia cuando en realidad pueden participar de manera activa en esas reflexiones. Es
importante deslindarse de ciertas simplificaciones que consisten en buscar en la formacion
solo conocimientos técnicos o recetas para aplicar a situaciones de ensefianza y empoderar a
los docentes con las herramientas necesarias para que reflexionen sobre sus préacticas de aula
y las mejoren.

Podemos entonces retomar la pregunta que plantea Celani (2010), cuyos trabajos
abordan la problematica de la formacion de los profesores:

Como passar da dependéncia sem reflexdo, da busca pura e simples de modelos a serem
imitados, para uma independéncia formada, uma independéncia que, a partir da anélise
de contextos especificos, permita a tomada de decisdes que podem até contrariar 0s
ensinamentos do formador, mas que resultam de reflexdes fundamentadas? (Celani,
2010, p. 57).

La investigacion contribuye entonces a la formacion de los profesores pues establece
una relacion dialdgica basada sobre la reflexion continua y compartida, individual y
colectiva, sustentada por la innovacion, el perfeccionamiento y, sobre todo, la apropiacion de
los conocimientos para la produccion de saberes originales. El docente-investigador no es un
consumidor-reproductor de lo que hacen otros, se vuelve coautor y autor él mismo.
Acordamos con Paran (2017) que

el problema no es que la investigacion no sea relevante para los docentes de aula, sino

gue nosotros —tanto los docentes como los investigadores— hemos fallado en mantener

un dialogo en torno a nuestras actividades. Lo que es peor, hemos tomado estas dos

formas de saber y las hemos contrapuesto. En lugar de trabajar con los docentes (y

aspirantes a docentes) sobre ambas formas de acceso al conocimiento (es decir,

experiencial-pragmatica e informada por investigaciones) corremos el peligro de
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rechazar evidencias a priori y priorizar la experiencia por sobre la intuicion. Como
resultado tendriamos entonces que la docencia se convirtiese en la mera transmision
de creencias y prejuicios auto-perpetuados y basados en una experiencia que nunca es
examinada (Paran, 2017, p. 506).

Ldgica de disefio del seminario. Opciones metodoldgicas adoptadas y su
fundamentacion

Es en este marco complejo y multifacético que se disefid e implementd el seminario
“Investigacion en ensefianza y aprendizaje de Lenguas Extranjeras” como espacio
introductorio a paradigmas y tradiciones de investigacion en ese campo disciplinar. Con un
total de noventa horas académicas, la propuesta se desarrollé en forma virtual, con seis
instancias sincronicas a través de la plataforma Zoom e instancias asincrdnicas a través de
foros y tareas en la plataforma de gestion de aprendizajes Moodle. El seminario fue dictado
en lengua espafiola para todas las menciones. Inicialmente se contd con 113 inscriptos que
participaron del seminario, habiendo finalizado un total de 98 participantes, 11 de ellos no
aprobados. Antes de comenzar el seminario, se entregé a los estudiantes un detallado
programa en el cual se consignaron, entre otras informaciones relevantes, los contenidos a
abordar. Los mismos fueron organizados en seis mddulos consecutivos, a saber:

® Moddulo 1 — La investigacion en el marco de las Lenguas Extranjeras (LE) como

campo disciplinario.

® Modulo 2 — De la practica reflexiva a la teorizacion sobre la propia practica.

Aspectos éticos involucrados en la investigacion con seres humanos.
® Modulo 3 — Tipos de investigacion. Enfoques, paradigmas y tradiciones.
Metodologias cualitativa y cuantitativa. Métodos combinados.

® Modulo 4 — Etapas de una investigacion, su relevancia y criterios de rigor

académico.

® Maddulo 5 — Analisis de publicaciones de avances y proyectos de investigacion.

® Moddulo 6 — Pautas y modelos para la redaccion de anteproyectos, pre-proyectos y

avances de proyectos de investigacion.

Tomando como punto de partida que dicho seminario no solamente debia aportar a la
construccion de una competencia investigadora a nivel de posgrado sino también apoyar la
construccion del discurso profesional relacionado con la investigacion, se propuso organizar
el seminario a partir de una configuracion de disefio retrospectivo (McThige y Wigging,

2007). Ya que se propone a la investigacion como una forma de extension de la competencia
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didactica de los docentes (Diaz Maggioli, 2017), el disefio retrospectivo aportdé un elemento
organizador y cohesionador del disefio curricular del seminario. Esta modalidad de
organizacion, desarrollo y gestion curricular comienza con la elaboracién de un claro perfil
de egreso de la instancia formativa que dé cuenta de los aprendizajes a través de desempefios
reales relacionados con los contenidos abordados.

Es asi que, una vez establecidas las metas de aprendizaje, se construye una tarea de
desempefio final, la cual tiene por objeto habilitar la evaluacion de la apropiacion de los
aprendizajes esperados entendidos como competencias, definidas desde una perspectiva
sistémica como “procesos complejos de desempefio generales con idoneidad y ética, que
articulan saberes desde el proceso metacognitivo” (Aldana de Becerra y Ruiz, 2010, p. 15).
En este marco, la evaluacion es auténtica en tanto rescata conceptos, habilidades y
disposiciones que hacen al desempefio experto, sin crear situaciones artificiales que priorizan
lo conceptual de lo procedimental y actitudinal.

Este tipo de evaluacion se considerd pertinente en tanto el objetivo del seminario fue
el desarrollo de una competencia en los participantes para lo cual resulta necesario
involucrarlos en desempefios reales, siendo ademas la evaluacion sumativa que recomiendan
tedricos de la ensefianza basada en competencias (Tobon et al., 2006). La misma incluyé
primeramente el poder delimitar un area del desempefio de los docentes de lenguas
extranjeras en la cual profundizar a través de un rastreo bibliografico sobre el estado de la
cuestion. Una vez decidido el ambito a investigar, resultdé pertinente familiarizar a los
participantes con paradigmas, tradiciones y metodologias de investigacién en lenguas
extranjeras para que pudiesen generar un pre-proyecto de investigacion relevante, el cual
constituyo la tarea de desempefio final. N6tese que no fue requisito para la aprobacién del
seminario el desarrollar el proyecto en campo. Esta decisién se tom6 por motivos practicos,
dado que las autorizaciones de la entrada a territorio para la realizacion de trabajo de campo
demoran entre tres y seis meses, lo que quedaba fuera del rango temporal del seminario. Por
lo tanto, y dado que este era de corte introductorio, se busco desarrollar principalmente la
capacidad para la elaboracion de un marco Idgico que diera cuenta de un futuro proyecto de
investigacion relevante respecto a la realidad de los docentes. Este podria retomarse como
pre-proyecto final del Diploma o como base para la elaboracion del proyecto de tesis del
tramo Maestria.

Una vez definida y disefiada la tarea de desempefio final (pre-proyecto de
investigacidn) se construyo la pauta para la evaluacion de la misma vy, a partir de ambas se

construyd el recorrido del seminario desde el fin hacia el principio. Se delimitaron tareas de
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desempefio clave intermedias que proporcionaron oportunidades para la evaluacién formativa
durante la totalidad del seminario, a la vez que constituyeron oportunidades para que los
estudiantes fueran evidenciando su apropiacion de la competencia de investigacion. Se
propusieron seis tareas clave intermedias. La primera consistié en el analisis de un articulo e
identificacion de paradigma, tradicion y método de investigacion. La segunda tarea llevo a
los participantes a seleccionar, formular y fundamentar un tema de investigacion y definir si
este requeria la aplicacion de metodologias cuantitativas, cualitativas o de métodos
combinados. La tercera tarea involucrd a los participantes en la construccion de un marco
tedrico sobre el “estado del arte” en relacion con el tema seleccionado. La cuarta tarea
requirié que los participantes completaran una ficha de analisis de uno de los articulos
seleccionados dentro del corpus teérico relevado y que luego realizaran la lectura de la
contribucion de un colega y comentarios sobre el proceso hasta ese momento. Esta tarea en
particular actué como articuladora de las tareas siguientes al proporcionar a los participantes
la oportunidad de evaluar a sus pares, a la vez que promovio la autoevaluacion. La quinta
tarea consistié en el eshozo de un plan de investigacion que incorporara lo trabajado hasta el
momento, asi como la justificacion de todas las decisiones tomadas. La sexta tarea consistio
en el desarrollo de un pre-proyecto de investigacion y constituyd la tarea de desempefio final
sumativa.

Para acreditar el seminario, se ponderaron los puntos de la calificacion final en cuatro
bandas porcentuales relacionadas con todas las actividades de ensefianza y aprendizaje del
seminario:

® Contribucion a los foros de discusion — 20% de la calificacion final.

® Realizacion de las tareas propuestas en el seminario — 20% de la calificacion final.

® Participacion activa en las instancias sincrénicas — 20% de la calificacion final.

® Pre-proyecto de investigacion — 40% de la calificacion final.

En el programa entregado al comenzar el seminario, se detallaron también todos los
instrumentos de evaluacion formativa y sumativa a utilizar durante el mismo. Es asi que los
participantes tuvieron acceso desde el primer dia a las rubricas utilizadas para evaluar sus
contribuciones a foros, su participacion en instancias sincronicas, y la evaluacion de la tarea
de desempefio final. Asimismo, se completd el programa con herramientas de apoyo a los
estudiantes, las cuales incluyeron el establecimiento de un foro de consultas, apoyos para la
deteccion del plagio y autoplagio, herramientas digitales para la elaboracion de citas y

referencias y herramientas para la realizacion de revisiones ortogréficas, gramaticales y de
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estilo en las cuatro lenguas (franceés, inglés, italiano y portugués), en la medida en que los
trabajos finales debian ser escritos en la lengua correspondiente a la mencion cursada.

Durante las sesiones sincronicas se alterno la exposicion por parte de los docentes a
cargo del seminario con presentaciones grupales de los participantes. Cada sesion
desarrollada por los participantes incluyo una devolucion sobre lo presentado, primero por
parte de sus pares y luego por parte de cada uno de los docentes. Este tipo de intervenciones
reforz6 ain maés el proceso de conceptualizacion de los participantes sobre investigacion y
actué como andamiaje de sus producciones para cada modulo. Los docentes a cargo también
proveyeron de retroalimentacion formativa a cada participante a través de respuestas
individuales a sus contribuciones en foros y tareas virtuales.

Para la construccion de las instancias interactivas del seminario, se utilizd como
organizador de la actividad de aula el modelo MEDIAR (Diaz Maggioli, 2023), que presenta
una aproximacién desde la teoria a la docencia en formacién en educacion. Es asi que se
involucro a los participantes en la exploracion de sus creencias y saberes sobre investigacion,
se dirigio su atencion a aspectos clave del seminario a través de la problematizacion de
situaciones de investigacion, se proveyeron varias formas de andamiaje para la construccion
individual de la competencia de investigacion y se puso la misma en juego a través de tareas
de desempefio intermedias claras y orientadas a apoyar la tarea de desempefio final. Esta
perspectiva desde la pedagogia de la formacién en educacién buscé posicionar a los
participantes no como técnicos en investigacion sino como intelectuales transformadores de
su realidad por medio de la investigacion y se caracteriz6 por promover:

a. La formacion situada y contextualizada sobre investigacion.

b. Un enfoque pedagdgico que promoviera no solo el saber, sino el saber ser, el saber

hacer, y el saber qué y por qué hacer.

c. Una concientizacién de los participantes sobre sus creencias previas y prejuicios

respecto a la investigacion.

d. Un abordaje a partir de las creencias, maximas y teorias personales de los docentes

como base para la construccion del “saber investigador”.

e. Un tipo de interaccion durante el seminario orientado a poner en practica la teoria,

a la vez que se teoriza la propia practica.

Durante el desarrollo del seminario no se encontraron dificultades para la
implementacion de la propuesta pedagogica ni para la académica. La evaluacion del
seminario por parte de los participantes fue positiva en la totalidad de los casos; solamente

vario el nivel de satisfaccion en relacion con el desempefio alcanzado por cada uno de ellos.
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Esto no implica necesariamente que los participantes no hayan encontrado dificultades en
aspectos especificos abordados durante el seminario. Una dificultad inicial que se planteo en
las cuatro menciones fue la delimitacién del campo de la Didactica de las Lenguas
Extranjeras. Muchos de los participantes optaron, inicialmente, por abordar la investigacion
desde diversas ramas de la Linglistica, tales como la Lingiistica Aplicada o la
Sociolingtistica. Sin embargo, los objetivos del seminario fueron claros en tanto lo que se
pretendia era una exploracion y construccion del saber didactico a través de la investigacion y
no la comprobacion de hipétesis ya desarrolladas por otros investigadores o que escapaban al
ambito especifico de la ensefianza de lenguas.

A continuacion analizaremos, como insumo relevante, la seleccion del tema de

investigacion por parte de los participantes.

Principales lineas surgidas a partir de los intercambios sincronicos y de las tareas

Las dificultades experimentadas por los participantes a la hora de delimitar un tema de
investigacion pusieron de relieve el hecho de que los cursos completados hasta el momento
no habian logrado dar cuenta del énfasis principal de este programa de posgrado, es decir, la
reflexion y el analisis de précticas de ensefianza, aprendizaje y evaluacion en lenguas
extranjeras.

A partir del andlisis de los pre-proyectos de investigacion recibidos, se pueden
distinguir cinco énfasis en la seleccion del tema de investigacion. En varios casos, algunos
temas fueron sugeridos por mas de un participante, por lo cual los presentaremos reunidos en
categorias. Como es posible apreciar, finalizado el seminario, algunos ain no estan
presentados con la formulacion adecuada.

Entre las areas de estudio que mayor interés despiertan en los estudiantes, en
particular y por razones previsibles en la Mencion Portugués, se encuentra la tematica de la
frontera y la coexistencia que alli se da entre el espafiol y el portugués, con varios trabajos
mayormente colectivos (de grupos de dos a cuatro estudiantes) propuestos en las tareas
intermedias. NoO es ajena a esta preferencia la presencia en este posgrado de varios docentes
que trabajan en distintas localidades de esa extensa zona de Uruguay y que, en algunos casos,
ya venian reflexionando sobre su situacion linglistica. Tal como se desprende de la lista de
las 13 propuestas individuales finalmente presentadas, debe sefialarse la fluctuacion
conceptual y terminolégica empleada por estos docentes en ejercicio para referirse a las
nociones sociolinguisticas involucradas y las carencias en el manejo bibliografico que,

cuando se manifiesta, resulta limitado a algunas referencias a trabajos locales:
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“¢Qué impacto tiene la ensefianza del portugués en la zona de frontera?”’

“La relevancia de la ensefianza del portugués desde los niveles iniciales en zona de
frontera”

“DPU (Dialectos del Portugues del Uruguay). Diversidad linguistica y contextos
educativos, estigmatizacion”

“El bilinglismo en regiones de frontera y su influencia en la adquisicion del
portugués como segunda lengua”

“Actualidad de la Ensefianza del portugués en escuelas de frontera del Chuy”
“¢cCuadl es la vision que tienen los estudiantes sobre la relacion entre la oralidad y la
escritura de portugués en la frontera?”

“¢Como influye el uso del PDU (portugués del Uruguay) dentro de la comunidad
escolar en la falta de interés por usar las lenguas formales: espafiol y portugués?”
“Los programas para la ensefianza del portugués y su adecuacion a las escuelas de
contextos de frontera”

“Portugués del Uruguay como lengua materna: ¢problema u oportunidad?”

“El proceso de escritura de la segunda lengua (portugués) en primer ciclo de
educacion primaria en escuelas de frontera”

“El Programa de Portugués como contenidos curriculares en Primaria en regiones
de frontera (Rivera): ¢cuales son las repercusiones y resultados?”

“Afectacion de la dislexia sobre el grado de aprendizaje del portugués como L2 en
contexto fronterizo”

“¢Como mejorar las préacticas de oralidad y escritura en las clases de portugués en

la zona de frontera? »

Como consecuencia de los cambios implementados durante la pandemia y tal como ha

ocurrido en todos los sistemas educativos afectados por esa situacion, surge la inquietud por

el uso de las TIC en la presente etapa post COVID-19, siendo este un tema comun a tres de

las Menciones (Inglés, Italiano y Portugués), como queda reflejado en los 9 pre-proyectos

presentados:

“El celular como herramienta para el aula de inglés como lengua extranjera”
“Percepciones del alumnado adulto post pandemia sobre el aprendizaje de lengua
italiana mediada por el uso del telefono movil”

“Desmotivacion de docentes en la formacion en las TIC”
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“¢Las nuevas tecnologias son utilizadas en la clase de segundas lenguas o lenguas
extranjeras como un recurso que facilita la ensefianza y potencia el aprendizaje?
¢Se los considera una estrategia de ensefianza? ¢ Cuéles son esos recursos?”

“Las percepciones de los estudiantes del profesorado de portugués semi presencial
sobre los foros como mediacion pedagogica: alcances y limitaciones”

“Como influye el uso de la tecnologia en el interés por el aprendizaje de una
segunda lengua”

“Integracion de la tecnologia en el aula de ciclo basico de educacion secundaria en
Uruguay”

“.Como disefiar una plataforma digital que permita generar aprendizaje
significativo en alumnos de 6 afio escolar de la modalidad Tiempo Extendido, cuyo
contenido sea capaz de integrar los conocimientos alcanzados del portugués LE a
los demas talleres?”

“Uso del celular en el aula de Inglés”

Le sigue en orden de predileccion la preocupacién por la motivacion y por la

participacién, con 8 propuestas (correspondientes a 11 estudiantes) que surgen de la Mencién

Inglés, a raiz de las experiencias vivenciadas especialmente en la ensefianza a alumnos de

nivel secundario que ya traen conocimientos de la lengua y no parecerian demostrar interés

en retomar o profundizar su estudio:

“Participacion estudiantil en sus procesos de aprendizaje”

“Motivacion y estrategias de aprendizaje”

“Rechazo/negacion hacia el aprendizaje de la L2, en este caso, inglés”

“Aparente desmotivacion y ausentismo del alumnado de cuarto afio de educacién
secundaria”

“Los estudiantes avanzados de inglés en el aula: percepciones e intereses en el
aprendizaje de lenguas extranjeras”

“La oralidad del idioma inglés en los estudiantes, teniendo en cuenta el factor
interno relacionado a la personalidad: extroversion e introversion”

“Falta de interés en los alumnos / Rol del sistema educativo en la vida de nuestros
alumnos”

“¢.En qué medida las distintas estrategias ludicas llevadas a cabo en el aula
contribuyen a fomentar la motivacién extrinseca en el aprendizaje de una segunda

lengua en alumnos de primer afio del liceo?”
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Emparentado en algunos aspectos con el tema anterior y también particularmente en el

marco de la Mencion Inglés, en 8 tareas (correspondientes a 10 estudiantes) se plantea el

trabajo con la escritura en todos los niveles, desde el bachillerato hasta la educacion primaria;

en este Ultimo caso interesa asimismo la relacion con la escritura en la L1:

“Desarrollo de la escritura en inglés en ensefianza secundaria (ciclo bésico y
bachillerato) - dificultad en desarrollar la escritura en inglés en ensefianza
secundaria”

“Produccidn escrita en la segunda lengua”

“La influencia de la adquisicion de la L1 en la escritura de la L2”

“Como influye la L1 en el desarrollo de la macrohabilidad escritura de la L2 en
nifios de primer afo de primaria”

“El proceso de adquisicion simultanea de la lectoescritura de inglés y espafiol en
los alumnos de primer afio de un colegio inglés de Montevideo”

“Bajo rendimiento en la produccion escrita a nivel de bachillerato”

“¢Existe coherencia entre las producciones escritas que los docentes exigimos a
los alumnos realizar y las producciones escritas que ellos realizan habitualmente?”
“La preescritura como actividad fortalecedora de las practicas escritas para primer

afio de bachillerato. Materiales disefiados por docentes en nuestro pais”

Finalmente, en este registro no exhaustivo, podemos sefalar la atencion prestada al

desarrollo de la oralidad, en particular en las Menciones Inglés e Italiano, con 6 trabajos

(correspondientes a 7 estudiantes):

“.Como ayudar a los alumnos de 1° y 4° afio de secundaria a potenciar su
desempefio oral en el salon desde su perspectiva?”

“La centralizacion del discurso en el docente y la produccion del alumno en clases
de inglés presencial en Educacién Primaria de Uruguay”

“El desarrollo de la produccion oral en estudiantes de primer afio de bachillerato”
“Oportunidades para practicar la oralidad presenta el docente de un grupo de 6to
afio de primaria publica”

“Produccion oral de los alumnos y el uso de herramientas informaticas (foros)
como instrumento para lograr mejores resultados en alumnos de primaria
(segundo ciclo) y como influye la intervencién docente.”

“La produccion oral en grupos de profundizacion de italiano”

Mencionaremos a continuacién las demas tematicas presentadas, acompafiadas entre

paréntesis por el nimero de estudiantes que las eligieron y las Menciones correspondientes:
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estrategias de ensefianza (6, Inglés e Italiano), evaluacion (5, Inglés y Portugués), material
didactico (5, Inglés, Italiano y Portugués), lengua 1 (5, Inglés), comprension lectora (4, Inglés
y Portugués), extraedad y heteronormatividad (4, Inglés e Italiano), formacion docente (3,
Italiano y Portugués), fines especificos (3, Inglés), inclusién (3, Inglés) competencia
comunicativa (2, Inglés y Portugués), léxico (3, Francés), representaciones y creencias (2,
Francés e Inglés), estrategias de aprendizaje (2, Inglés), pandemia (2, Inglés y Portugués),
Celpe-Bras (1, Portugués), centros de lenguas extranjeras (2, Italiano y Portugués), gramética
(2, Inglés)), adquisicién (1, Inglés), factores emocionales (1, Portugués), fonética y fonologia
(1, Portugués), interculturalidad (1, Inglés), lengua franca (1, Inglés), lusofonia (1,
Portugués), migrantes (1, Portugués), nuevo curriculum y competencias (1, Inglés), plan 94
(1, Inglés), tareas ludicas (1, Portugués).

De las temaéticas seleccionadas por los participantes surge, en primer lugar, una
preocupacion por aspectos sociolinguisticos, en particular en lo que refiere a la ensefianza del
Portugués. Aparece claramente demarcada el area de la diglosia y de la realidad de las
lenguas fronterizas y en contacto. Sin embargo, el abordaje didactico de la ensefianza del
Portugués a estas poblaciones no se enfatiza demasiado y se prioriza la réplica de
investigaciones ya realizadas y publicadas al respecto.

Esta situacion se repite en otras propuestas de pre-proyectos, en las cuales aparece
marcadamente el énfasis de cada lengua en los programas de nivel de grado. Mientras que en
Portugués se enfatizan los aspectos sociolinglisticos en la formacién inicial, en Francés,
Inglés e Italiano el abordaje de la Linguistica se da en forma mas general, priorizandose la
didactica por sobre otras ciencias del lenguaje. Solo a modo de ejemplo, podemos sefialar que
en el Plan 2008 Nacional Unificado de Formacion Docente (Direccion de Formacion y
Perfeccionamiento Docente, 2007) existen tres cursos anuales de Lingiistica en el
Profesorado de Portugués, mientras que en el de Inglés solamente existen dos y en los
Profesorados de Francés e Italiano, solamente uno.

Es asi que aparece en segundo lugar una preocupacién por la incorporacion de la
tecnologia a la ensefianza de lenguas extranjeras. Se asume que dicho énfasis surge de las
dificultades que experimentaron los participantes durante la epidemia del COVID-19 en lo
que respecta al uso de esas herramientas para la docencia, hecho al que hicieron referencia
muchos de los participantes durante las instancias sincronicas del seminario.

Finalmente, aparecen como preocupaciones la expresion y la comunicacion oral y

escrita, tanto en lo que refiere a la atencién a poblaciones diversas como al desarrollo de las
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destrezas de comunicacion interactiva y presentacional en cursos regulares en todas las
lenguas.

Si se comparan estas preferencias con las agendas de investigacion en lenguas
extranjeras a nivel internacional, se observa una ausencia de temas actuales que impactan al
campo disciplinar. Tal es el caso del énfasis en la intercomprension (Andrade y Pinho, 2003;
Andrade y Araajo e Sa, 2008; Bonvino, 2015; Calvo del Olmo y Erazo Muiioz, 2019) o del
énfasis en la pedagogia translenguaje (Garcia et al., 2017; Othegui et al., 2018). Estos dos
temas de desarrollo pedagogico especifico del campo disciplinar estan conformando una
agenda contemporanea del mismo a nivel internacional y regional.

De todas formas, la seleccion de temas de investigacion por parte de los participantes
en este seminario podria considerarse indicadora de las debilidades y fortalezas del campo de
la ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras en la educacién publica del pais. Al
mismo tiempo, de llevarse a cabo estos proyectos de investigacion —tanto a nivel de
especializacién como de maestria— se estaria contando con una fuente empirica importante

sobre el estado del arte en la educacion lingiistica en Uruguay.

Construccion de la competencia de investigacion. Fortalezas y debilidades
El seminario descrito en este articulo busco el desarrollo de una competencia muy especifica
en los docentes participantes: la competencia que les permitira profundizar en la comprension
de sus précticas de ensefianza y el impacto de las mismas en el aprendizaje de sus estudiantes
por medio de la investigacion de aula llevada a cabo por docentes que son, a la vez,
investigadores. Ya en 1998 Freeman indicaba la dificultad que tal configuracion implica al
decir que
[la denominacién] docente-investigador es una historia de dos sustantivos unidos por
un guion; el convertirse en docente-investigador significa trabajar en los limites de ese
guion. Como sustantivos, son asimétricos e incluso logicamente desiguales. El
“docente” es una persona y la “investigacion” es un proceso. Unir estos dos términos
por medio de un guién logra varios propésitos: crea una persona-proceso, lo que
sugiere que la parte docente adquiere agencia sobre el proceso de investigacion, el
cual es radicalmente diferente del proceso de ensefianza (Freeman, 1998, p. 5).
Asimismo, al ser este un seminario introductorio al campo de la investigacion en la
ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras, conlleva la condicion de tener una
dimension exploratoria a la vez que pragmatica para los participantes. Se establece entonces

una dialéctica entre dos roles diferentes: uno ya construido y uno en proceso, 0 emergente.
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Por ello, es de esperar que el proceso emergente se caracterice mas por debilidades que por
fortalezas. Sin embargo, el valor que tiene esta instancia es traer las debilidades al centro del
proceso de desarrollo de la competencia para poder confrontarlas y, en futuras instancias de
formacion a nivel superior, poder superarlas.

¢Como ha sido ese camino de construccion de la competencia de investigacion desde
que planteamos las primeras preguntas al inicio del seminario hasta la elaboracion del trabajo
final? Hemos reunido algunas constataciones a partir de los resultados de las distintas
instancias de la evaluacion formativa en torno a aspectos clave de este trayecto, que

presentamos a continuacion.

Concepciones iniciales sobre investigacion

Para abordar este proceso resulta imprescindible conocer las representaciones y preconceptos
que traen consigo los participantes, tal como surge de los resultados del cuestionario
exploratorio inicial, compuesto por cuatro preguntas de libre respuesta en el Foro: ;Qué es
investigar?; ¢Qué le puede aportar al docente la investigacion?; ¢Qué posibilidades y limites
tiene el docente como investigador?; ¢Qué puede aportar a la profesion la investigacion en el
aula?

Las respuestas recibidas incluyeron desde aproximaciones intuitivas (“Investigar es
como indagar, analizar y aprender sobre un objeto de investigacion x”; “Accion natural de
las personas; nosotros estamos continuamente investigando tratando de aclarar, resolver,
explicar y solucionar problemas que se nos presentan”) hasta definiciones sustentadas en
lecturas (“Tamayo (1994) define la investigacion como ‘un proceso que, mediante la
aplicacion del método cientifico, procura obtener informacion relevante y fidedigna, para
entender, verificar, corregir y aplicar el conocimiento’”; “Investigar es una accion que
permite llegar hacia lo que se quiere conocer y crear. ES una indagacion sistemética y
mantenida, planificada y autocritica, que se halla sometida a juicio publico y a
comprobaciones empiricas de donde se pueda decidir su adecuacion a la realidad (Rudduck y
Hopkin, 1993. Citado por Chacin y Bricefio, 1995)”.

En términos generales, el énfasis en este primer abordaje de los participantes se centrd
en la investigacion como parte de la labor de la Lingistica Aplicada y no como parte de la
Didactica de las Lenguas-Culturas. Los participantes tampoco lograban diferenciar entre
investigacion basica y aplicada. Las nociones de investigacion mas frecuentemente adoptadas
inicialmente se limitaban a consignar la revision bibliografica sobre un tema y a su

presentaci(')n como resumen. En los encuentros sincrénicos se retomaron esos aportes,
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previamente anonimizados, y, en dialogo con los participantes, se fueron extrayendo los
conceptos basicos tales como pregunta(s) de investigacion, método, metodologia, objeto de
estudio, etapas de una investigacion, proyecto de investigacion. Por un lado, encontramos
observaciones con cierta elaboracion que incluian en algunos casos el uso de citas
referenciadas correctamente. Pero también comenzamos a constatar dos de las grandes
deficiencias, a menudo naturalizadas en el trayecto profesional de estos docentes y, en
algunos casos, muy dificiles de erradicar, debido justamente a que la reflexién critica y el
habito investigativo no estdn incorporados. Estas incluyeron la impronta del paradigma
reproductivo en la formacion docente de grado y, como una posible consecuencia, la falta de
conciencia acerca de la gravedad del plagio. A modo de ejemplo, en su respuesta a las
preguntas disparadoras mencionadas, varios participantes recurrieron a las primeras entradas
encontradas en una consulta rapida por internet y sin citar las fuentes.
1. Seleccidn y presentacion del tema
Como en todos los seminarios de iniciacién a la investigacion, propusimos una serie de tareas
escalonadas para proporcionar el andamiaje necesario en este camino de formacién. En su
realizacion constatamos problemas en la delimitacion del tema, fallas en la formulacion del
problema como tema, confusion entre presentacion del tema e informacion general, falta de
contextualizacidn sobre el tema a investigar. Este tipo de dificultades se reflejan I6gicamente
en la inadecuada eleccion de las palabras clave, en cuyo lugar aparecen referencias
institucionales o términos sin relacién con los conceptos clave que luego se pretende
desarrollar. La misma falta de articulacion l6gica se da asimismo entre la mencién a algunos
autores o la inclusion de algunas citas y el tema sobre el que se va a investigar. En otros
casos, se rellena esta seccién con profusa informacion sin vinculo directo con el tema, como
por ejemplo una revisién exhaustiva del surgimiento histérico del concepto de lusofonia o un
panorama de las corrientes en Didactica de Lenguas extranjeras presentado sin apuntes
reflexivos que establezcan el nexo con el desarrollo que se hara. En varios casos se constatd
desde esta seccidn inicial la confusidn entre conceptos basicos, como por ejemplo lengua y
lenguaje: “todos los lenguajes varian, es decir, no existe una sociedad o comunicacién en la
que todos hablan igual”.
2. Construccion del objeto: preguntas, recorte, antecedentes y justificacion

Los principales escollos hallados en la presentacion de las preguntas de investigacion
conciernen a tres tipos de formulaciones inapropiadas: preguntas demasiado amplias, de
respuesta obvia o ya muy estudiadas (“;Cuales son las competencias y habilidades que

deberia adquirir el estudiante de lengua extranjera en la actualidad?”; “;Por qué a los adultos
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se les ensefa diferente que a los preadolescentes y nifios?”’; “;Qué rol cumple la L1 en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la L2 en educacion secundaria?”’), preguntas en registro
inadecuado (“;Que [sic] estamos haciendo en el sistema publico para prepararlos para el
Celpe-Bras?”; “; Tiene qué [sic] ver la ensefianza de una segunda lengua con la calidad de los
aprendizajes académicos en otras areas?”’) y preguntas que esperan respuestas de “Si” o “No”
(“¢Los docentes toman en cuenta los aportes de los estudiantes al momento de planificar?”;
“;Los estudiantes son conscientes de cuales son sus mejores estrategias cuando leen textos
auténticos?”’; “;Deberian existir otras alternativas de lenguas para los estudiantes avanzados
en inglés, dentro de la curricula?”).

Por otro lado, la definicion del universo a estudiar y la delimitacion del recorte
requirieron un trabajo de orientacion sostenido y recurrente pues constatamos en el primer
caso cierta impericia para el deslinde de la muestra (“En la actualidad contamos con diversos
alumnos”; “Intentar saber con qué frecuencia los profesores de mi region y algunos de otras
regiones usamos este método de ensefianza-aprendizaje”; “Identificar las diferentes
estrategias lectoras que utilizan los estudiantes en el 2022”) y, para el segundo punto, una
tendencia a mezclar dos o0 mas temas o a centrarse en alguno que no guardaba
correspondencia con los conceptos clave elegidos (“Falta de interés en los alumnos/ Rol del
sistema educativo en la vida de nuestros alumnos”).

Asimismo, la falta de préctica del género académico en cuestion llevé a la mayoria de
los participantes a confundir la seccion “Justificacion” con la correspondiente a la
“Presentacion del tema”. El tratamiento de los antecedentes, por lo general, consistidé en una
mencion minima de algunos trabajos identificados en linea; la revision bibliografica se vio
luego beneficiada por las observaciones y sugerencias colectivas realizadas durante las
sesiones del seminario. Ademas, en algunos pre-proyectos este componente todavia carece
del sustento bibliogréfico suficiente y los estudiantes incurren facilmente en una pretension
de exhaustividad: “Si bien, el tema ha sido investigado tomando en cuenta diferentes
aspectos, no se encontrd investigaciones que aborden el aprendizaje de léxico en entornos
virtuales de aprendizaje”; “Si bien hay varios estudios acerca de la ensefianza y el aprendizaje
del italiano, del francés, del inglés y del portugués, la mayoria de ellas abordan tan solo el
vinculo con la gramatica y las competencias comunicativas”; “no hemos encontrado ninglin
trabajo que abordara [sic] las percepciones y estratégias usados [sic] por los docentes en zona
de frontera para retener a los alumnos en el aula”. Por otro lado, en varios trabajos pudimos
comprobar una evolucion muy positiva, con descripciones profundas de la motivacién para

llevarlos a cabo y sustentos tedrico-pragmaticos reales.
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3. Presentacion del marco tedrico

En este punto se hace mas evidente la fuerte incidencia del modelo reproductivo ya
mencionado, que deriva en la falta de atencion al estado de la cuestion y en el hecho de
recurrir solo a trabajos facilmente accesibles a través de internet. En varios casos esta seccion
se limita a una mencion de obras o0 autores sin un tejido conjuntivo que le dé sentido. Por lo
tanto, salvo muy pocas excepciones, en las tareas entregadas tampoco se comprueba un
estudio, como minimo incipiente, de los autores de referencia en la temética elegida. Este
resulta sustituido por el recurso a articulos recientes que, en el mejor de los casos, recogen
fuentes primarias sin que en la tarea del estudiante quede reflejada dicha presencia ni menos
aun una valoracion de su valor cientifico y posible contribucion para el proyecto propio.
Debido a ese mismo desconocimiento de los fundamentos y desarrollos basicos del tema
elegido, asi como a la falta de lectura de la bibliografia correspondiente o incluso de
informacidn sobre los autores imprescindibles a consultar, la exposicion del marco teorico
adolece de insuficiencias e incluso de confusiones en el empleo de algunos conceptos (“;Es
posible que una L2 sea abordada de forma interdisciplinar, en el sistema escolar uruguayo,
sin recaer en un mero bilingliismo o traduccion?”) o la sustitucion de la terminologia
cientifica por aproximaciones coloquiales (“el portugués del uruguayo constituye una
oportunidad o un problema”; “esa mezcla de los idiomas interfiere directamente tanto en la
escritura como en la oralidad”) y de incompatibilidades en el plano epistemolédgico, en
particular entre las fuentes invocadas y conclusiones apresuradas y erroneas (“De esta manera
autores como Canale (1983), fundador del abordaje Ilamado comunicativo, promueven la
realizacion de cursos en que por un lado se promueva el aprendizaje sobre la lengua”).

Varios trabajos presentan un marco teérico demasiado abarcativo que no logra
focalizarse exclusivamente en el tema de investigacion, acompafiado también de un rastreo
bibliogréafico demasiado general. En otros, se aprecia una revision bibliografica pero esta no
corresponde al tema anunciado en el titulo y tampoco fue integrada a la elaboracién del pre-
proyecto.

Entre los aspectos positivos, podemos destacar en la mayoria de los casos la
receptividad a los comentarios, observaciones y contribuciones tanto de los docentes como de
los pares, que propiciaron ricos intercambios tanto en los foros como en las clases sincronicas
y llevaron a incorporar no solo literatura nueva sino a modificar o actualizar conceptos tales
como los de lengua extranjera, error o interlengua e incorporar otros como los de lengua
adicional, multicompetencias y practicas letradas.

4. Eleccién de la metodologia y los objetivos
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Una dificultad muy presente sobre todo en las etapas iniciales es la confusion entre
metodologia de investigacion y metodologia de ensefianza, como se puede apreciar en el
ejemplo siguiente: “Determinar si las oportunidades de préctica de la oralidad presentadas por
el docente en un grupo de 6to afio de primaria publica fomenta y/o se [sic] favorece el
desarrollo de esta habilidad”. Por otro lado, es de prever que se produzcan ciertos desajustes
entre nociones que los participantes recién estan conociendo y aplicando, como por ejemplo
la confusion entre etapas y técnicas metodoldgicas o la indiferenciacion entre los
componentes del corpus seleccionado y los aspectos a analizar: “Para a coleta de dados foram
selecionado os livro [sic] Valeu 1 - Nivel Basico; Inovacdo — Livro basico, Queremos Falar
Portugués — Volume 1 e a analise de abordagem proposta, a analise de atividades de
compreensdo e produgdo oral e escrita nas sequéncias didaticas”.

En esta etapa de aprendizaje, uno de los mayores escollos es lograr determinar el
alineamiento ontoldgico-epistemologico-metodolégico y también es comun encontrar una
mezcla de elementos, e incluso de terminologia, correspondientes a las metodologias
cuantitativa y cualitativa, que redundan por ejemplo en el anuncio de la adopcién de un
enfoque cualitativo interpretativista y luego la mencion a variables que se tendran en cuenta.
En otros casos hemos comprobado la falta de correspondencia entre las preguntas y la
metodologia elegida, el uso de una terminologia no definida y problemas en la especificacion
de variables y métodos estadisticos para el estudio cuantitativo. En cuanto a los aspectos
éticos, si bien una de las instancias del seminario fue dedicada a estos, en varios trabajos el
centro educativo aparece identificado y no estan previstas medidas de proteccion para los
participantes.

Por otro lado, en su etapa final, buena parte de los pre-proyectos entregados demostrd
estrategias metodoldgicas adecuadas, correctas herramientas de recogida de datos y
consideracion de la dimension ética. Es interesante destacar la relevancia de los aportes de
participantes con mayor experiencia hacia sus colegas. A modo de ejemplo, transcribimos
parcialmente los consejos expresados en una de las intervenciones en el foro:

Hola D, mas alla de lo que ya hablamos de tu tema por demas interesante, me gustaria

hacerte un par de comentarios con el animo de pensar contigo. En primer lugar

valorar el impacto de una estrategia podria llevar eventualmente a tener un grupo de
control y aplicarla en un grupo y no aplicarla en otro de similares
caracteristicas......tengo algunos reparos éticos en ese procedimiento y quizas no es lo

que estabas pensando hacer.
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Estas recomendaciones dieron lugar a la siguiente respuesta: “gracias por tu

compaiferismo sin par. Voy a tomar en cuenta tus consejos”.

5. Aspectos relacionados con la escritura académica

Asi como para la mayoria de los participantes este seminario constituy6 una introduccion al
trabajo investigativo, también fue una iniciacion en la redaccion de textos académicos, con
los consiguientes tropiezos y avances en un proceso que conlleva corregir viejos habitos e
inadecuaciones (en particular de registro, con frecuentes ocurrencias de coloquialismos y
expresiones familiares) y desarrollar nuevas habilidades escritoras. Si bien en una de las
primeras tareas formativas la consigna solicitaba expresamente que, para su realizacion, los
estudiantes leyeran atentamente y siguieran modelos estudiados en el seminario, no siempre
ese requisito fue atendido. Un nimero importante de trabajos muestra, por consiguiente, falta
de cohesidn en la presentacion de las diferentes secciones, que a veces parecen apuntes con
listas de citas sin nexo entre si, y también falta de coherencia en la articulacién entre ellas.
Otro aspecto sobre el cual fue necesario llamar la atencion lo constituye la presencia de frases
o0 incluso de parrafos enteros vacios de contenido significativo, ocupados por banalidades y
obviedades tales como las siguientes: “Esto significa que una estrategia adecuada para la
escuela primaria no siempre es adecuada para la escuela secundaria”; “El propdsito
fundamentalmente es realizar una definicion de las mismas, a fin de aclarar qué se entiende
por cada una de ellas, de esta forma se podrd emprender el analisis de la informacién
recabada al respecto”.

El aprendizaje y la apropiacion del género académico pasan necesariamente asimismo
por el abandono paulatino del involucramiento personal, presente aun en el trabajo final,
como se ve en los siguientes casos: “Mi interés era claro, me destacaba en inglés pues lo
estudiaba desde hacia varios afios”; “Cuando comencé a dar clases de italiano en el afio 2012,
se desperto en mi una fuerte inquietud”; “En el correr de este afio estudiantes me han
manifestado gratitud por el espacio de didlogo que fomento en clase”; “La idea de esta
investigacion esta estrechamente relacionada con mi experiencia de vida personal”. El
incorrecto manejo de la autorreferencialidad redunda en el uso de un discurso méas narrativo
que argumentativo, a menudo con apreciaciones que sustituyen la reflexion.

Pero ademas de las carencias sefialadas respecto al conocimiento y aplicacion de
elementos basicos de gramatica textual y de caracteristicas discursivas del género solicitado,
la lectura de los trabajos se ve muchas veces dificultada por debilidades relacionadas con

aspectos sintacticos o de desconocimiento del funcionamiento de ciertos elementos
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gramaticales. A continuacion enumeramos los mas frecuentes, seguidos de algunos ejemplos

relevados:

e Uso inadecuado de gerundios: “Siendo docente hace varios afos ya, trabajando en
el area de Inglés”; “este factor fortalece el proyecto de investigacion presentado,
teniendo como objetivo una investigacion”; “el confinamiento ante la pandemia
del Covid -19, llevo a la necesidad de replantearse la ensefianza realizando las
clases en forma virtual garantizando asi el acceso a la educacion a todos o casi
todos”.

13

e Uso ambiguo de “se” sujeto: “Al desempefiarse como docente de inglés en
diferentes realidades, en la ensefianza publica, se observa una caracteristica que
casi siempre se repite”; “Se ha constatado la dificultad de los alumnos en lo que
respecta a sus habilidades de produccion™.

e Uso inadecuado de la puntuacion muy frecuente (en particular de las comas, ya sea
por exceso o0 por omision), del que damos solo un ejemplo: “La motivacion
intrinseca, describe la motivacion que nace en el estudiante”.

e Uso inadecuado de pronombres relativos: “me ha generado ciertas interrogantes las
cuales necesito comprender”; “la escritura también marca un acceso a ciertas
fuentes de conocimientos que deberiamos garantizar el acceso a todos por igual”;
“inmigrantes que vienen de Venezuela, donde su idioma oficial es el espafiol”; “La
practica lectora es una oportunidad para la inmersion cultural y social de la lengua;

la cual puede verse favorecida con la insercion de las tecnologias”.

Conclusiones y recomendaciones
El seminario impartido nos ha permitido constatar que la investigacidén no es vivenciada por
los participantes que trabajan en la ensefianza primaria y media como una tarea inherente a la
labor docente, incluso cuando hay, en la formacién inicial docente, un seminario dedicado a
la investigacion en educacion. Estos docentes tampoco manejan investigaciones como
insumos para enriquecer su labor. El enfogue que dan a sus esfuerzos formativos queda en un
abordaje superficial y no va a los temas de fondo sobre ensefianza y aprendizaje, que es lo
deseable como producto de un posgrado de esta naturaleza, tal y como puede apreciarse a
partir de la seleccion del tema para el pre-proyecto.

Resulta imperioso que los diferentes subsistemas de la ANEP adopten una orientacién

para la ensefianza basada en evidencias de investigacion contextualizadas y situadas para

96



Masello y Diaz Maggioli La Especializacion y Maestria en Ensefianza de Lenguas... Dossier

evitar perpetuar la tradicion consistente en solamente replicar estudios 0 experiencias
extranjeras o ajenas. Tanto en la formacién inicial como en la formacion permanente los
formadores de formadores deberian poder elaborar sus cursos a partir de su propia reflexion e
investigacion, sostenida en el tiempo y, en lo posible, reconocida por la comunidad cientifica.
Esa frecuentacion de la comunidad académica solo puede enriquecer a la comunidad
educativa en la que ejerce ese docente y en la que podrd socializar los conocimientos
elaborados por él mismo.

De acuerdo con Garrido et al. (2000), la formacién de tipo universitario concibe la
ensefianza como un proceso de construccion de conocimientos y de revision critica de esos
mismos conocimientos, asi como debe también asegurar su transferencia a la sociedad. Es el
espacio en el que el estudiante podré acceder a la bibliografia especifica y a su actualizacion,
el lugar en el que podré integrarse a grupos de investigacion que trabajan de acuerdo con los
criterios de la comunidad cientifica, en la medida en que la vida académica tiene sus
mecanismos de validacién: los trabajos son sometidos a la evaluacién por pares y por
especialistas independientes y también por otros mecanismos y disposiciones que garantizan
la calidad y la pertinencia.

En ese sentido, Cardenas (2008) sefialaba hace mas de una década que el area de
formacion docente en América Latina estaria viviendo un cambio de perspectiva, pues se
estaria pasando del modelo de entrenamiento al modelo alternativo del paradigma
cooperativo. En este ultimo adquiere importancia la reflexion sobre la practica para ir mas
alla de la mera transmisién de conocimientos, contribuir a la profesionalizacion del area y la
creacion de comunidades investigativas que puedan incidir en la definicion de politicas
linglisticas y educativas. Era esta la linea que ya preconizaba Paulo Freire en la década de
1970 para la formacion de un profesor reflexivo, critico y democratico.

A continuacion proponemos una serie de recomendaciones de cara a futuros cursos de
investigacion de este posgrado, en particular para el tramo Maestria:

e Articular instancias de investigacion a lo largo del posgrado para que esta no quede
limitada a un solo espacio curricular. Esto implica articular el disefio curricular en
forma transversal y también vertical.

e Proporcionar orientacion al trabajo con bases de datos y bases de articulos
académicos; involucrar al sector Bibliotecas en este sentido.

e Atrticular el contenido y disefio del posgrado con la linea de base que traen los

participantes desde su formacion inicial.
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e Ante las dificultades experimentadas por los participantes, no disminuir la
exigencia académica sino aumentar instancias y herramientas de apoyo.

e Generar un espacio formativo al inicio del posgrado que inicie a los participantes
en los generos y el registro académicos y provea estrategias de lectura y escritura
académica.

e Prever la necesidad de contar con espacios compensatorios para los problemas de
lectura y escritura académica.

o Difundir los productos de investigacion de este seminario a traves de diversos
canales como forma de promover tanto la extension como el estimulo a iniciarse en
la investigacion.

El desarrollo de este Seminario de Investigacion en Lenguas Extranjeras marca varios hitos
en la historia del campo disciplinar en el pais en tanto, dentro de la ANEP, y en el CFE en
particular, no habia existido una actividad especifica sobre ensefianza y aprendizaje de
lenguas extranjeras de este tipo orientada a docentes, si bien si existia desde el Centro de
Lenguas Extranjeras (CELEX) de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de
la UDELAR. Por un lado es de esperar que esta primera cohorte de Especializacion logre
cristalizar su comprension emergente de la competencia de investigacion en proyectos de fin
del Diploma que den cuenta de sus aprendizajes. Por otro lado, se espera que las
investigaciones en el tramo Maestria aporten a la conformacién de un corpus empirico,
informado y situado sobre la ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras en la educacién
publica uruguaya. Quedan estas dos metas como esperanza y como ejercicio reflexivo que

permita afirmar las conclusiones a las que llegaron los autores de este articulo.
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