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RESUMO

Este artigo esta ancorado a uma perspectiva pés-estruturalista e discute aspectos de uma
pesquisa no campo da educacdo de surdos, que tem por objetivo problematizar a formacdo de
professores surdos em um Curso Normal de Nivel Médio desenvolvido na Escola Estadual de
Educacédo Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser (Santa Maria/RS/Brasil). A intencéo é compreender
as estratégias de formacao de professores surdos a partir de uma rede discursiva, produzida por um
conjunto de documentos da escola que apresentam os modos de ver, narrar e conduzir a formacéo de
estudantes surdos. Nesse sentido, é possivel compreender a formacdo como uma artesania surda
pensada para o oficio do professor surdo, em que a centralidade esta na visualidade.
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FORMATIVE EXPERIENCE OF DEAF TEACHERS IN A HIGH SCHOOL.:
THE CONTEXT OF A BILINGUAL PUBLIC SCHOOL FOR DEAF

ABSTRACT

The article presents a post-structuralist perspective and discusses aspects of a research in deaf
education, it has its goals to discuss the professional formation of deaf teachers in a normal High
School course developed at “Escola Estadual de Educacao Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser”
(Santa Maria/RS/Brazil). The intention is to understand the strategies in the formation of deaf teachers
from a discursive network, generated from a group of documents from the High School that reveals
the ways to see, narrate and conduct the professional training of deaf students. Hence, it is possible to
understand the professional formation as a deaf art thought for the deaf teacher, where the gist is in its

visualness.

89



Cleidi Lovatto Pires y Marcia Lise Lunardi-Lazzarin Experiéncias formativas... Articulo

Keywords: deaf, professional formation, high school, experience.

APRESENTACAO

Este texto € um recorte de uma pesquisa de doutorado, ainda em andamento, realizada no
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria/Rio Grande do
Sul/Brasil, que versa sobre a formacdo de professores surdos em uma escola de curso médio. Para
iniciar, pensamos ser necessario localiza-lo a partir da perspectiva tedrico-metodoldgica a qual nos
filiamos, tanto para problematizar nosso tema de pesquisa quanto para alinhar as ideias da escrita.
Salientamos que as questdes deste trabalho, sdo vistas através das “lentes” da perspectiva poOs-
estruturalista. Ao filiarmo-nos a esse campo, a pesquisa passa a ter um carater menos prescritivo,
previsivel e sistematico, menos pretensioso. De certa forma, o que buscamos é transgredir por meio de
uma escrita mais organica ao movimento investigativo, ou seja, imersas nesse estudo deixamos
escorrer nossos pensamentos atravessados por uma materialidade que, as vezes embaraca, dispara
dores, racha, afeta, compondo outros modos de olhar para 0 mundo e a pesquisa, pois ambas sao
indissociaveis. Pesquisar € vida.

Ser desafiada na pesquisa é a busca pelo improvavel ou por algo que ndo se espera (mas que
acontece). Como diz Larrosa (2018), pesquisando e esperando ndo se sabe o que, lendo, escrevendo,
espreitando, arredando. Produzir pesquisa, (re)escrever o texto, pensar sobre o proprio pensamento,
retomar a escrita por meio de novos achados sendo desafiadas cotidianamente. E, sobretudo, se
respeitando durante a escrita, sendo generosa consigo, atenta e delicada com sua producéo textual, ndo
esquecendo que seu texto é pesquisa. Constituindo, portanto, o seu modo de escrita.

Mediante esse movimento de pensamento investigativo, interessa-nos “entender as
experiéncias formativas que estdo sendo colocadas em funcionamento para a constituicdo de
professores surdos em um curso Médio-Normal”l. A fim de movimentar as pecas desse enredo
discursivo, fizemos um recorte da pesquisa mais ampla, para pensar a escola surda como um espago
de formagéo de professores surdos. Neste texto, pretendemos analisar um conjunto de dados
produzidos por uma escola publica bilingue de surdos, a qual vem se ocupando da formacdo desses

sujeitos em um Curso Normal, no ensino médio.

1 A criacdo e denominacéo da Escola Estadual de Educacao Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser, pertencente a
8% CRE, localizada na Rua Valdemar Coimbra s/n°, Bairro Lorensi, Santa Maria, regido central do RS, ocorreu
pelo decreto n 38.686 de 09 de julho de 1998. A criacdo da escola era uma reivindicagdo em pauta pela comunidade
surda desde a década de 80.
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A EXPERIENCIA NA FORMACAO DE PROFESSORES SURDOS

Para pensar sobre a proposicdo do Curso Normal da escola de surdos, objeto desta pesquisa,
gostariamos de destacar que o curso teve seu inicio no ano de 2006. Até o momento, ja formou 63
professores surdos por meio da formacao regular e aproveitamento de estudos (para egressos do Ensino
Médio que desejam fazer a formacao pedagdgica como complementacédo profissional).

A base comum do curso € composta por areas do conhecimento que abrangem os componentes
e um marcador na formacéo profissional dos alunos esta vinculado & parte diversificada (a formagéo
profissional), que também compreende disciplinas voltadas a pedagogia surda: Lingua Brasileira de
Sinais e Didatica de Lingua de Sinais. Para especificar segue o quadro demonstrativo abaixo:
Quadro 1.

Matriz Curricular do curso.

COMPONENTE CURRICULAR Carga
Horaria
Total
LINGUAGENS LINGUA PORTUGUESA — L2 200
LITERATURA 100
ARTE 67
EDUCAGCAO FiSICA 100
LINGUA BRASILEIRA DE 200
SINAIS*
MATEMATICA MATEMATICA 200
CIENCIAS DA NATUREZA FISICA 133
QUIMICA 133
BIOLOGIA 133
CIENCIAS HUMANAS GEOGRAFIA 133
HISTORIA 133
SOCIOLOGIA 67
FILOSOFIA 67
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 67
EDUCACAO EM DIREITOS 67
HUMANOS
LINGUA INGLESA 100
LINGUA ESPANHOLA 33
LITERATURA INFANTIL 67
EDUCACAOE ESTRUTURA E 67
CONHECIMENTO FUNCIONAMENTO DE
ENSINO
PSICOLOGIA DA 67
EDUCACAO
SOCIOLOGIA DA 33
EDUCACAO
FILOSOFIA DA 33
EDUCACAO
HISTORIA DA 67
EDUCACAO
CONHECIMENTO DIDATICA GERAL 267
ESPECIFICO DA EDUCACAO| DIDATICA DA LINGUAGEM 167
INFANTIL, ENSINO
FUNDAMENTAL E DA DIDATICA DE LINGUA 133
EDUCAGCAO ESPECIAL DE SINAIS
DIDATICA DA ARTE 133
EDUCACAO
DIDATICA DA 133
EDUCAGAO FISICA
DIDATICA DA 133
MATEMATICA
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DIDATICA DAS CIENCIAS 133
DA NATUREZA
DIDATICA DAS CIENCIAS 133
HUMANAS
DIDATICA DE ENSINO 133
RELIGIOSO
TOTAL DE HORAS 3633
PRATICAS PEDAGOGICAS 400
ESTAGIO PROFISSIONAL 400
TOTAL DO CURSO 4433

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, a partir da matriz curricular do curso,
“@ possivel promover uma pedagogia surda voltada para os artefatos culturais como forma de atuacéo
pedagdgica voltada para o aprendiz surdo como uma experiéncia pedagogica visual” (2018a, p. 7).

Diriamos que se trata de uma artesania surda, pensada para o oficio do professor surdo, em que
a centralidade das dindmicas pedagdgicas estd na visualidade, nas imagens. A visualidade ¢ um fator
de grande relevancia para o gerenciamento das atividades em sala de aula, o que perpassa a lingua de
sinais, a expressdo facial e corporal, mas principalmente 0s recursos pedagogicos construidos
pelos/para os surdos.

Entendemos ser esse um cenario de militancia por uma formacdo baseada na insercéo cultural,
linguistica e identitaria das comunidades surdas. Entretanto, dizer o que ja foi dito na educacao de
surdos parece gue ndo da conta (ndo relacionando o dar conta a uma perspectiva totalitaria do sujeito)
de responder as inquietacdes relacionadas a educacio de surdos. E preciso tensionar de outro modo,
“[pronunciando] na sala de aula [ou na educacdo de surdos] uma palavra humana, isto é, insegura e
balbuciante, que nio se solidifique na verdade” (Larrosa, 2015, p. 165).

E, assim outras tramas sdo rascunhadas, sentidas e fragilizadas. Entdo, perguntamos: afinal, o
estudante surdo do Curso Normal assume uma proposicdo protagonista de artesania durante sua
formacéo? O que deveria ser problematizado ao longo do curso por meio da diversificacdo de materiais
produzidos? Jogos, livros de literatura com imagens, atividades filmadas, teatro, maquetes, mascaras,
esculturas, etc. sdo operacionalizados? Como os alunos surdos se organizam nesse espaco artesdo de
formacao?

Essas estratégias engendram-se, por vezes, em cenarios entremeados por um movimento
pedagdgico que procura pela didatizacdo de um jeito surdo de ensinar, um ideal a ser alcangado para
a conducdo das condutas de futuros professores surdos. O que estd em jogo aqui € problematizar a
necessidade pedagdgica de certa busca por uma normalidade surda.

Diante desse cenario, nosso olhar deixa-se fluir, sem predeterminar um julgamento ou juizo de
valor. Trata-se de um pensamento que ndo determina verdades, mas que trabalha com o acontecimento
na pesquisa, que permite que o acontecimento emerja. Transgredir, conforme fala Larrosa (2003) em

seu texto “O Ensaio e a Escrita Académica”, pode significar imprimir aos nossos textos um pensamento
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fluido, leve e provocativo, o que é possivel vislumbrarmos na narrativa do PPP da escola: “multiplicar
os significados e as possibilidades de producao de subjetividades, procurando assim romper com 0
processo de homogeneizacdo, proposto pelos neoliberais da educacdo, visando com isso discutir
diferentes alternativas ao projeto educacional hegemonico” (2018a, p. 05).

Atualmente, a escola investigada busca produzir praticas fundamentadas em um discurso de
respeito e afirmacdo das diferencas, por intermedio de um curriculo voltado para a diferenca (PPP,
2018a). O Curso Normal é oferecido nos turnos diurno e noturno, organizando-se em dois blocos, area
do conhecimento e enfoque ou tematicas, visando a assegurar um processo de ensino e aprendizagem
interdisciplinares. A articulacdo dos dois blocos do curriculo desenvolve-se por meio dos projetos e
das préaticas pedagogicas construidos nos seminarios integrados, na transversalidade dos enfoques e
temaéticas que oportunizam a apropriacdo do fazer pedagdgico pelo pesquisador/aluno/professor.

Segundo o regimento (2018b), tal organizacdo possibilita alternativas concretas para o
desenvolvimento da pratica docente e da dinamica escolar, proporcionando a atuacao e a interacdo dos
futuros educadores surdos em diferentes frentes pedagogicas nas escolas, nos grupos e nas instituicoes
que atendam surdos. Por fim, ampliam-se as possibilidades de confrontagcdo entre a fundamentagéo
tedrica e a pratica concreta de sala de aula, com estimulo ao processo de acao-reflexdo-acdo como
movimento inerente ao oficio do educador surdo. Dessa maneira, € possivel promover uma pedagogia
surda com base em artefatos culturais como forma de atuacdo pedagdgica voltada para o aprendiz
surdo como uma experiéncia pedagdgica visual.

Os elementos que envolvem a construcdo de uma experiéncia pedagogica visual conduzem-
nos a importantes questionamentos; talvez o principal deles seja: qual escola de surdos queremos? A
escola defendida pela comunidade surda ndo pode reduzir-se ao contato de duas linguas, pois ha outras
facetas da escola de surdos a serem problematizadas, intimamente relacionadas a questdes politicas,
sociais e culturais. Na defesa das escolas de surdos, sugere-se também a manutengdo dos movimentos
da comunidade surda, pois elas sd@o concretamente os locais onde aparecem as vozes surdas que
procuram uma escola singular:

As liderancas surdas aproveitando os espacos oferecidos pelos estudos académicos

denominados Estudos Culturais, tendem a fazer ouvir suas demandas [quando egressos

especialmente das escolas de surdos] e inseridos aos poucos no mundo académico, realizam

pesquisas que apontam para a necessidade de mudangas profundas ndo apenas pontuais e

aparentes. (Rangel & Stumpf, 2012, p. 117)

Argumentar em defesa da escola € o que emerge. Entretanto, parece que todos 0s argumentos,
na modernidade, estdo sendo descartados, conforme lembram Masschelein e Simons (2017). Fomentar

essa fecunda proposi¢do (o oficio de uma escola formadora) é necessario, pois se trata de uma
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formacdo com peculiaridades potentes acopladas a uma engrenagem. Trata-se de uma organizacao
escolar na qual os modos de vida produzem verdades, as certezas deveriam ser provisorias e as
verdades, interrogaveis. Transita-se em um solo incerto, diluindo-se as certezas de futuro.

Ao olharmos para a realidade escolar, foi preciso interrogé-la, suspeitar do reflexo, ou melhor,
do espelho dessa realidade. Nesse sentido, o “chdao da pesquisa”, o trajeto investigativo, foi se
desenhando e se adensando a medida que nos debrucdvamos sobre o objeto pesquisado.
Acompanhando os efeitos da formacdo de surdos, professores em um curso Médio-Normal, foi
possivel tracar um movimento metodoldgico que vem nos ajudando a entender os efeitos dessa
formacdo nos sujeitos surdos que estdo em pleno percurso formativo.

Como forma de registro desses acontecimentos, um diario de campo vem sendo construido
como instrumento para auxiliar na organizacao das ideias centrais da pesquisa. O diario de campo é
uma das possibilidades de mantermos um tom etnogréafico neste estudo. Ao assumirmos essa condic¢éo,
o fizemos a partir do entendimento de que a pesquisa etnogréafica se caracteriza pelo:

Contato direto e prolongado do pesquisador com a situacédo e/ou grupos selecionados; - Grande

quantidade de dados descritivos, com o acumulo de locais, fatos, acdes, pessoas, relacdes,

formas de linguagem, etc.; - Existéncia de um esquema aberto que permite transitar entre
observacao e andlise...; utilizacdo de diferentes técnicas de coleta e de fontes de dados. (André,

1980, p. 38)

O Regimento Escolar (2018b) e o PPP (2018a) apontam também para outros tantos elementos
e langam-nos para a tematica de pesquisa. E uma producéo de dados que nos permitiu compreender a
proposic¢do da nogdo de oficio na “forma¢ao” de estudantes surdos, a ponto de afastar-nos, de certa
forma, do termo formacdo para pensar a partir do termo oficio. Oficio que se afasta da conducéo de
condutas e que, ao contrario, no seio da escola, provoca possibilidades amorosas de trilhar o caminho
na oficina do mestre. Na esteira oficineira, 0 espaco da sala de aula é cotidianamente pensado e alterado
pelo professor. Ali ndo hé receitas, verdades; oficio € um modo de vida, escolhas amorosas que se dao
pelas davidas e sdo refeitas. Segundo Larrosa (2018a, p. 316):

A concepcdo do oficio como a poténcia, ou a capacidade, ou a faculdade de atuar, e a

implementacao dessa poténcia, sua passagem ao ato, ndo depende de outra coisa que do habito,

da héxis, do costume, ou éthos, do que poderiamos chamar de um saber fazer incorporado,
encarnado. Neste sentido o oficio é o passo do ser ao atuar e do atuar ao ser. O professor
defendendo aquilo que &, se converte em professor, ao atuar como professor, e s6 pode atuar

ao exercer ou atuar como professor, e s6 pode atuar como professor enquanto € professor... é

necessario um professor que oficie como professor.
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E necessario um professor oficineiro que imprima artesania em seu cotidiano escolar. Um
exercicio artesdo que seja capaz de acionar possibilidades outras, para além das atribuladas “tarefas
duras” do cotidiano do professor. Afinal ser professor ndo pode ser confundido com ser um funcionério
docente.

Faz-se relevante indagar, suspeitar de ‘“algumas coisas” da escola nesse contexto da
informacdo, da fluidez e da rapidez dessa sociedade da informacdo. Para suspender esse contexto
disciplinador, efémero em que a educacéo se encontra, o professor assume a centralidade do processo
formativo como alguém que desenvolve seu oficio, um oficio que néo é desenvolvido numa oficina e
sim numa escola, numa sala de aula.

Masschelein e Simons (2017) no livro “Em Defesa da Escola” escrevem sobre possibilidade
de a escola ter um professor artesdo. Artesdo que habita a escola feita de corredores, salas de aula,
livros didaticos e tecnologias. O professor que ocupa um papel particularmente especial no contexto
da sala de aula e da escola como um todo. Pois, nesse emaranhado, entre informacdo e conhecimento,
0s estudantes, por vezes, constituem opinido sobre as coisas e sobre 0 mundo com base em eventos
rasos e instantaneos, afinal para o estudante compor-se no grupo é necessario ter opinido sobre tudo e
todos.

Segundo Larrosa (2017) a falta de tempo é disparadora de a¢des protocolares por parte do
professor; é necessario demorar-se, € imperioso significar a acdo pedagogica e estar ali. A velocidade,
a instantaneidade sdo elementos que freiam a experiéncia e retiram dela a possibilidade de tornar a
escola um lugar do acontecimento, onde siléncio, acdo, palavras ditas e ndo ditas se enchem de
significado a favor daquele objetivo central da escola-experienciar-aprender-ensinar. Somos
impregnados de escola, entretanto, nosso tempo nela € acelerado, obsessivo/compulsivo. Confunde-se
experiéncia com excesso de trabalho, ou seja, quanto mais envolve-se com uma situacdo mais
experiéncia temos sobre ela como se ela fosse cumulativa, cenéario que é nocivo e destrutivo da
experiéncia, essa tribulacdo ... € inimiga mortal da experiéncia” (Larrosa, 2017, p. 24).

Para o referido autor, experiéncia refere-se a:

Possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos toque, requer um gesto de interrupgdo, um gesto

que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar

para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, , e escutar mais devagar, parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o0 automatismo da acdo, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. (Larrosa, 2017,
p. 25)
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Ja Heidegger (apud Larrosa, 2017, p. 27) anuncia experiéncia tracando comparativamente dois
aspectos: travessia e perigo, pois:

Fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos alcanca; que se apodera
de nds, que nos tomba e nos transforma. Quando falamos em “fazer” uma experiéncia, isso Ndo
significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcanca receptivamente, aceitar, a medida que
nos submetemos a algo. Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nos
préprios pelo que nos interpela, entrando-nos e nos submetendo a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para 0 outro ou no transcurso do tempo.

A experiéncia como tal nem sempre é exitosa, nem sempre nos mantém em pé, ao contrario ela
é balbuciante, hesitante, nem sempre encontra aquilo que procura, é indefinivel do ponto de vista do
objetivo realizado. Muitas vezes, o sujeito da experiéncia sofre, vacila e é submetido. Extingue-se aqui
a ideia de um sujeito fortalecido e sempre ereto. Estar aberto a experiéncia faz do sujeito aquele que
espera e que esta aberto ao acontecimento. Trata-se de uma relacdo de paixdo e amor com 0 que é
vivido a partir da experiéncia, buscar sentido ao ir adentrando aos pordes e aos acontecimentos vividos
assumindo também com paixao os “padecimentos”.

Experimentar na escola sempre estd vinculada aquilo que faz sentido ao pedagdgico e na
relacdo pedagogica do acontecido. Relacdo muito particular, singular, que nunca se repete com
sentidos multiplos, Unicos. Quanto mais nos aproximamos da escola mais a relacionamos com o
professor e com seu oficio (quem apropria-se de um saber especifico), oficio que ndo é descartavel.

O professor muitas vezes, olha para a realidade também como um espacgo de producdo de
verdades. Verdades que sdo ditas, escritas, praticadas, externadas, nomeadas e inventadas, verdades
produzidas e naturalizadas. Contudo, “podemos desconstruir as evidéncias naturalizadas mostrando
como foram produzidas, pois, se algo ndo foi sempre assim, nada determina que assim permanega”
(Tedeschi & Pavan, 2017, p. 776).

Na possibilidade de ampliarmos o repertério discursivo que envolve o contexto da formacédo
de professores surdos buscamos por recorréncias que pudessem nos dar outras pistas sobre a
constituicdo desses surdos-professores. Para isso, propomos ateliés pedagogicos que se aproximam da
pesquisa etnografica, pois 0 pesquisador se insere no contexto de pesquisa com base na observagédo
participante, mantendo contato direto com o campo de pesquisa € com sua materialidade. Foram
organizados trés ateliés. Dois deles realizados com professores da escola e foram usadas fotografias
da producéo dos alunos, como disparadores para a conversa. O terceiro atelié foi feito com os alunos
em finalizac&o do curso e alguns professores participaram da conversa. Os ateliés foram registrados
por meio de filmagens. Tal atividade ndo tem a pretensdo de desvelar, revelar ou arredar cortinas;

busca um dispositivo de funcionamento mais ou menos regular em que se articulam a repeticéo e a
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variacdo, que nomeamos de movimento funcao de referéncia. Mobilizacdo que ajuda a colocar em
funcionamento o pensamento do pesquisador acerca dos objetivos e problema de pesquisa.
Experiéncias que estdo em movimento, com seus ritmos, mas que ndo sdo previsiveis. Nesse sentido,
a etnografia ajuda a movimentar o cendrio da pesquisa:

Etnografia critica refere-se a sua ampla abrangéncia, uma vez que pode ser empregada em uma

variedade de contextos, tais como a investigacao de processos de escolarizacdo dos alunos da

classe trabalhadora (acesso, condicGes de oferta, processos de aprendizagem, processos de
exclusdo); as condicdes de trabalho dos professores e do funcionamento das escolas.

(Mainardes & Marcondes, 2011, p. 434)

H& um tracado, nessas experiéncias, que vem conduzindo um jeito de fazer a pesquisa na escola
de surdos, o que nos possibilita olhar para seus enunciados, farejando pistas, recorréncias, marcadores
e elementos que movimentam o enredo central deste estudo: conhecer e problematizar as experiéncias
formativas que estdo movimentando a constituicdo de professores surdos de uma escola publica
bilingue para surdos.

Problematizar a formacéo docente, afastando-nos um pouco da Formacao e aproximando-nos
da Experiéncia de Ser professor surdo, é o que nos mobiliza neste trabalho. Ao olharmos para o campo
discursivo da Formacdo do Professor, identificamos marcas de uma visdo romantizada de educacéo,
ou seja, ha um enredo naturalizado no processo em que o profissional professor devera ser formado
para emancipar e, consequentemente, formar o outro (o estudante), com responsabilidade pela
constituicdo de alunos criticos, autbnomos e reflexivos, atentos a sociedade.

As perguntas que sempre estdo permeando a educacdo: qual € o professor ideal? Como deve
ser a formacdo? Quais disciplinas devem compor a formacgédo? Para encontrar tais respostas, programas
de formacdo sdo pensados e implementados com o intuito de dar ao professor a capacidade necessaria
para lecionar e ser um bom professor, tendo regras a serem aprendidas para seu sucesso.

Na educacdo de surdos, os questionamentos também sdo esses: que professor de surdos
queremos e formamos? Que escola queremos para surdos? E possivel engessar essa escola a partir de
formagdes? O bilingue nas escolas de surdos tem “dado conta” de conduzir metodologicamente
praticas bilingues? O que sdo praticas bilingues na escola para surdos, e 0 que sdo praticas bilingues
em escolas comuns de ensino (sob a perspectiva das politicas de inclusdo)? O que significa formar um
professor bilingue? Essas sdo questdes mobilizadoras do presente estudo.

Problematizar a escola como um espaco de possibilidades outras, afinal a escola ndo é uma
construcdo de concreto onde habitam pessoas; ela € muito mais do que isso, ela é poténcia para
aprendizagens e para o exercicio do oficio de professor, que estd constantemente nos convidando a

pensar sobre o que fazemos nela.
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O significado principal da tarefa docente, de uma vida docente, de uma vida dedicada a

educacdo, é fazer escola. A afirmacdo pode parecer um pouco banal ou esdruxula neste

momento em que um dos principais problemas da educacdo na América Latina ja ndo e tanto

a falta de prédios escolares, mas o que se faz neles, ou, em outros termos, para qué se vai a

escola... daqueles gque ingressam em uma escola ja acabada, ja definida em seus minimos

detalhes, é a necessidade de gerar, criar ou inventar algo que nao necessariamente esta dado

pelo fato de existir uma instituicdo escolar. (Kohan, 2015, 18)

Visualidade que é um fator de grande relevancia para o gerenciamento das atividades em sala
de aula que perpassa a lingua de sinais, a expressao facial e corporal, mas, sobretudo, os recursos
pedagdgicos construidos pelos/para os surdos. O registro para fins de arquivo e de memdria para
finalidades de toda a ordem estdo muito presentes no cotidiano surdo por meio de registros que, por
vezes, sdo filmados e fotografados (Banks, 2009).

E continuamos nos perguntando: o que tem uma escola formadora de professores surdos que a
diferencia das demais escolas formadoras? Nesse cenario, nosso encontro com as leituras de Larrosa
(2003, 2015, 2018), Biesta (2017), Masschelein e Simons (2017) foi imensamente significativo para
que pudéssemos pensar de outros modos a educacdo de surdos. Pudemos entender que aquela escola
busca atender a demandas formativas e formadoras, pois nela também existem experiéncias,
inquietudes, jeitos de estar e viver.

E a presenca do professor movimentando essa experiéncia na escola com maestria, construindo
momentos singulares e tornando espacos e possibilidades em experiéncias constituidoras de uma
oficina, e com a sua presenca o professor convida o aluno a palavra, ao siléncio e a artesania. Um
professor que se demora, que ndo tem pressa forcada pelos ritmos cadticos da modernidade, que
enfrenta o tempo de modo que seja possivel, brindar, degustar, escrever, ler, escrever novamente e que
por meio da repeticdo possa recordar, tragar novas linhas, outros textos. Professor que possibilite em
sua oficina que seus alunos também sejam presenca contra o tempo limitante que, muitas vezes, rejeita
a amorosidade pelo que é estudado. Pensar com amorosidade que se transforma em experiéncia.

Experiéncia com maestria no oficio; como uma maestria que ndo se tem apenas como uma

capacidade ou um saber-fazer de carater técnico, como uma ferramenta, mas sim que esta

incorporada naquilo que €, na maneira propria de cada um fazer as coisas. (Larrosa, 2018b, p.

22)

Para Larrosa, a experiéncia ndo pode ser quantificada, imitada, limitada. A experiéncia de
sujeitos surdos em uma escola para surdos que pensa sobre o ser professor surdo &€ também
potencializada e problematizada, € ressignificada, no sentido de que outras producdes discursivas estao

sendo constituidas no espaco da experiéncia formativa surda.
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Larrosa (apud Pereira & Weiss, 2018, p. 24) apresenta a ideia de experiéncia de si que nos
ajuda a olhar para as narrativas dos surdos que se tornaram professores e observar como € que eles “...
se observam, se decifram, se interpretam, se descrevem, se julgam, se narram, se dominam, quando
fazem determinadas coisas consigo mesmos’.

Olhar o oficio do professor e sua artesania. Essa é a ideia. Mudar, conforme aposta Larrosa
(2018a, p. 182), as perguntas atormentadoras que seguem sendo feitas para o professor. como
continuar? Por que continuar?

O oficio que muda a conversa, entendido aqui como o exercicio de ser professor como algo
inseparavel daquilo que se faz e daquilo que se é. E preciso ser um verdadeiro professor, um professor
de oficio, sendo um professor que merece ser chamado de professor e que se constitui no exercicio de
ser professor.

Oficio de professor nada tem a ver com cumprir deveres prescritivos, exteriores ao ser
professor. Tem a ver com aquilo que o professor traz consigo. Oficio ndo é opressor, ndo tem
receituario, nao tem protocolo marcando a linearidade. Portanto, ndo tem a ver com formacao de
professor que ensina sobre a metodologia a ser usada em sala de aula e aponta para a melhor forma de
avaliar o estudante, formacdo que organiza cartilhas e apostilas, que da as possibilidades de ser
professor.

A escola de surdos é uma escola, nada mais do que uma escola. L& pode estar também o
acontecimento em um curso de formacdo de professores surdos. Estudantes surdos que la estdo nédo
deveriam ser apenas matriculas em um curso de formacao. Olhar para a possibilidade de oficio que
potencializa surdos a serem professores € um desafio nesta pesquisa, que esta se desenhando com
tracos incertos, trémulos, sem receiturio de um pesquisador que procura uma resposta previamente
pensada. Hesitar em pesquisa em um percurso irregular € a Gnica certeza, ou seja, ndo apontar a verdade
mais verdadeira a partir daquilo que possa ser entendido ou vivido como experiéncia na formacéo de

professores surdos em um espago escolar surdo.

NOTAS FINAIS

O texto apresentado aponta elementos preliminares acerca da formacéo de professores surdos
em uma escola de surdos bilingue. Destacamos que a proposicao da escola, conforme seu Projeto
Politico Pedagdgico e seu regimento escolar, estd pautada em uma educacdo bilingue, sendo a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) a primeira lingua da instituicdo. A partir desse elemento, a metodologia
da escola vincula-se a Libras e a lingua portuguesa escrita

Frente a esse cenario, tais documentos produzem discursos que garantam uma educacao que

preconiza as singularidades surdas na formacdo. Nesse sentido, a pesquisa que embasa este artigo
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aponta que a formacéo de professores surdos estad ancorada na perspectiva bilingue. Contudo, a partir
dos ateliés realizados com os professores e alunos, em busca da materialidade para este estudo, foi
possivel perceber, com base nos discursos dos professores, que ha outras preocupacdes no contexto da
escola, os quais versam, principalmente, sobre o que é uma escola e o que faz dela uma escola. Tais
elementos dizem respeito ao planejamento, a interdisciplinaridade, o brincar e a importancia de o
professor ser um arquivista movente na sua acdo pedagogica, capaz de revisitar as experiéncias
pedagodgicas como acontecimentos que sdo ou foram experienciados com ouvintes e com surdos.
Portanto, h4 muitas questdes envolvendo a escola de surdos. A escola aqui é entendida como
um lugar singular de poténcia e sem engessamentos. A escola de surdos também é muito semelhante
a uma escola de ouvintes, entretanto, ha algo muito singular quando a Libras esta presente no espaco
escolar. A pesquisa estd mostrando que essa presenca da lingua de sinais é sempre reinvindicacao de
toda a comunidade escolar, mas, também, é um forte marcador discursivo dos sujeitos surdos que
habitam esse lugar, pois ha uma mencao constante acerca da necessidade da presenca da Libras no

contexto escolar formador.
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