- Sobre William

. Aurora Sanz

Wﬂham tenia diez afios cuando ingreso a la escuela afines de 1989. Vema

con el diagnéstico de autista. Habia recxbxdo desde pequeno una atencién
especial y era manifiesto el buen nivel alca.nzado en habilidades motoras y en
el lenguaje. Hablaba el inglés, por su origen escocés, y €l espanol con alguna
dificultad. Reconocia colores, letras numerosyalgunas palabras escritas, tenia
nocion de tiempo y espacio. A pesar de que comprendia lo que se le decxa sus
respuestas -cuando las habia- eran mpnosilabicas.

William era un muchachito autista que queria permanecer apartado en un
rincon jugando a lamerse la rodilla con una pequefia calculadora. Sonreia y
murmuraba solo; parecia no ver y no escuchar. Le gustaba estar arriba de un
trepador y desde alli gritar “malas palabras muy fuerte”, o cuando los demas
chicos salian al patio, encerrarse solo en un gabinete.

Durante bastante tiempo se resistié a ingresar al aula o compartir alguna
actividad. Cuando finalmente pudimos sentarnos a trabajar juntos, yo compren-
di dos cosas: por una parte, que mi tarea era intentar persuadir a William de que
habia un mundo en el que estabamos todos, que este mundo podia ser
descubierto por €l y que este descubrimiento, en tanto fuera una actividad
placentera, podia interesarle y generar, paulatinamente, su seguridad - Seguri-
dad que, por lo-mismo, consohdana su lugar entre los demas y s propla
independencia. : e :

Y, por otra parte, comprend1 -a medlda que trabajabamos Juntos— como
puede darse un encuentro y una transformacién de la experiencia educativa y,
a partir de alli, la necesidad de esbozar-algunas i xmpresxones y pensamxentos a
{fin de orientarme en la dilucidacion de sus fundamentos. :

Que William fuera el desencadenante deeste prop051to no es casual El posee
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un autismo-misterioso en su origen y original en su diferencia que, como lo
abierto, brinda el espacio y la luz para que puedan percibirse las cosas y los
matices. Precisamente a su luz adverti el problema de un autismo generalizado
que afecta a los chicos que reciben diariamente poderosos estimulos en la
direccion y conformacién de sus intereses en funcién de resultados solitarios.
Pero este autismo no posee la magia ni el misterio original del autismo de
William, sino que, panorama totalmente desolado, es el autismode una sociedad -
cuya racionalidad ha perdido la razdn, la voluntad de ser, la fuerza que mueve
al querer.

Cuando el dominio, perverso, enmascara su poder, es posible sentir y creer
que hemos progresado, que las cosas estin mis dlsporubles para nuestro
bienestar, que tenemos mas razones para entender.

- William, desde el origen de su mxs_tenoso autismo tuvo, a su manera, la
generosidad y la fuierza para obrar al comprender el riesgo de perderse en un
mundo totalmente clausurado. Su voluntad de ser fue el inicio de su reflexion.
Y fue también desencadenante de mi propxa ‘reflexién en relaciénal conocimien-
to y la educacién. - S

“Si tu corazon ya no va mds,
51 ya no existe conexién con Io demds,
si estds como un barco en alta mar,
~ lirate un cable a tierra”.. .-~
o FitoPaez : -+

Cuando William ingresé a laescuela y durante bastante tiempo se comportd
como un chico aislado, encerrado en su propio mundo de intereses, sentado en
un rincon o jugando solo en un patio apartado del resto de los chicos. Parecia
que para él nadie existia, solamente se dirigia a un maestro para resolver alguna
urgente necesidad: encontrar un cuaderno oabrigo perdido, o para saber lahora.
Casi todoel tiempo preguntaba la hora para calcularel Uempo que faltaba hasta
que lo vinieran a buscar. - -

Cuando intentabamos persuadirlo de que mgresara al aula reaccmnaba
violentamente, gntandoomordxendose los lablos y,aveces én su desesperacnon
‘golpeando al docente.: SRS Clbad i

176



Sin embargo, gracias a la atraccién que ejercia la masica sobre William,
logré que ingresara al aulay aunque no participabaen las actividades del grupo,
descubrié que podia pasar un tiempo con otros chicos escuchando musica.
Nuestro primer objetivo fue tratar de disminuir su tendencia al alslamlento e
interesarlo por actividades grupales:

A fines de 1990 establecimos un programa de apoyo mdmdual que se
desarrollaria por las tardes y cuyo contenido contemplaria para cada chico una
actividad especifica acorde a sus intereses y necesidades. Tomé a mi cargo a
William para realizar el apoyo individual durante una hora diaria, todas las
tardes, a fin de contribuir en forma intensiva al aprendlzaje dela lenguay delas
matematicas.

Comenzamos trabajando en un cuaderno con el objeto de evaluar el estado
desu adquisicion de conocimientos. Tomaba el lapiz sinfuerza, suletraeralabil,
sus trazos flotantes, escribia copiando el modelo. Escribia al dictado letra por
letra su nombre y otras palabras. Comprobé que William poseia una notable
memoria que le permitia realizar lectura remedial de palabras de un dia para
otro. Reconocia miimeros de una o dos cifras, sabia seriarde uno en uno, de dos
en dos y de diez en diez. Cuando queria realizaba sumas simples de nitmeros de
una o dos cifras sin dificultad, pero no realizaba restas. Sin embargo poseia la
extraordinaria habilidad de calcular el dia en que caia enel calendario una fecha
determinada de cualqmer mes,. pasado ) prommo hacxendolo en forma casi
inmediata. : :

Luego de trabajar varios meses con William no pude determinar el nivel real
de su adquisicién de conocimientos ya que su resistencia a las actividades lo

- impedian. Todas las propuestas ocasionaban un berrinche o escéndalo, llevando
tiempo y ésfuerzo persuadirlo para que respondiera. William era una caja de
SOTpresas y uno a su lado no sabia qué o cuanto guardaba celosamente €n su
interior.

Cuando su padre, a principios de 1991 fue mformado sobre la tarea que
realizaba William y vio el cuaderno en el que trabajabamos, pregunt6 decepcio-
‘nado si eso era todo lo que hacia durante lajomada. Cémo explicarle el esfuerzo
que significaba para William -y para mi- permanecer interesados en una
actividad que se asentaba en la violencia: violencia de una interaccién entre dos
mundos diferentes, dos lenguajes diferentes y una intencién no comp rendida de
encontrarun caminoentre dos visiones e interpretaciones distintas de larealidad.
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Evidentemente que la forma en que William experimenta el mundo es muy
distintaala nuestra, porlo que penséquetal vez senadlferentc tamblen suforma
de perclblr‘ Observandolo adverti que no habla pnvdeglado la vista sobre los
otros sentidos tal como nosotros lo hacemos, sino que sobre todole impactaban

. los sonidos. Su mirada, perdida generalmente, no quedaba atrapada facilmente .

por las cosas; por el contrario, el sonido precedia a su atencién visual: 'yasu-

interés, ejerciendo una gran fuerza de atraccion. Aunque leham daba-la
impresion de no escuchar sin embargo estaba muy atento a lo que ofa®.
Segtin el diagnostico de especialistas, William es un chico autista. Pero el
autismo es una patologia extrafia y misteriosa. Me pregunto si a pesar de sus
rasgos autistas, William es autista y qué significa ser autista. Observando su
personalidad y conducta es evidente que el mundo no le ha sido totalmente
extrafio ya que deser asinohablaria y no hubiera llegadoa establecer larelacion
 que tiene con su familia, con otros chicos o con nosotros. Y es lo més notable,
en su relacién con nosotros los docentes, su necesidad, casi constante, de que le
digamos la hora. William necesita ademas que su mamd, cada mafiana, le
anticipe y le repita qué va-a hacer, su programa de actividades, aclarando los
tiempos. De igual forma, trabajando commgo me pregunta “(,hasta cuando"”
no aceptando respuestas ambiguas como “unratito” o “mas tarde” o ‘luego
Saber desde cuando y hasta cuando es la forma mediante la cual Wllllam
pone sus pies.en esta tierra extrafia que es el mundo exterior entre los otros
Conocerel tiempolo tranqulhza ylepermite aceptar alguna actmdad propuesta

como,.por ejemplo, ir a la escuela o al dentista, o reahzar una tarea en el -

.- cuaderno. También lotranquiliza conocer lacantldad de horas dedjas de: afios,
* desumas, de veces-que demanda alguna accion: Cadahoradel dxaes, unavez”

«_enrelacion a todo el dia, cada dia de la semana es “una vez” en relacién a toda.
" la semana, cada. mes; del afio es “'una vez” en‘relacion a todo el afio; cada suma
" oresta es “una vez” en relacion al tiempo que esta cada tarde bonmigo yasi.

- continuamente. William construye su relacion con el mundo e\'tenor asu si

misnio como qnjg‘rggwado constante de pam.s o veces V
; A partir de habef advemdwdhéswtas dos caractenstxcas de su personahdad
(primero, que en su permanente: ensmusmanuento los otros pareciéramos o ser

- vistos: pero si somos_escuchados; ¥, segundo su.necesidad de elaborar

. obsesivamente su hacer en el mundo y entre los otros como un agregado de

el
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“veces”, que le definen la cantidad de tiempo y le pemﬁten aceptar la actividad
o la situacion propuesta) pensé dos cosas: por una parte, que su preponderante
interés por los sonidos era €l medio mas adecuado para lograr una mayor

comunicacion con €l, y, por-otra parte, que la dificultad que presentaba la:
comunicacion con William se habia ido generando por la distancia que, a través -
‘de los afios de su crecimiento, se acumulé entre la forma en que ¢l elabora su
experiencia -la diferencia de su percepcidn sensible y latemporahdad escmdlda-'

respecto de la nuestra.

En este sentido era que Wdham, por una parte Y nosotros; por la otra,
tenfamos problemas de comunicacion.Y si mi tarea fue la de apoyarlo en su
- aprendizaje, primeramente debi despértar su interés por comunicarse, indagan-
do la causa por la cual él no lo habia desarrollado. Pero;-entiéndase bien, mi
~-objetivo no era indagar por qué €l es como es, sino como hacer, siendo el como
es, para que le interese comunicarse y aprender’. -

William es actualmente un chico de trece afios, capaz e mteresado en su
propio mundo, en el cual hemos entrado como hemos podido o como €l ha
querido dejamos entrar. Posee una inteligencia diferente, intereses diferentes,
necesidades diferentes y diferentes recursos para expresarse enun mundo al cual
-€l apenas roza con su existencia. e :

Quise interesarlo poreste mundo como un lugar comin de encuentro, lugar
en el cual, tal vez, lograria con-figurarse con nosotros y sentirse menos solo. Y,
entonces, tener menos miedo. Porque lo que William pudo expresarme fue el
panico que le produce no estar en su lugar. Y estar en su lugar es sentirse
asegurado. Solamente en si mismo, ensimismado, esta tranquilo, relajado.
Conocer el tiempo lo asegura al mundo cuando sale de su lugar requerido por

alguna actividad. Pero salirse de su lugar es arriesgarse a un malestar creciente

que puede culminar con llanto y gritos descontrolados. En su relacién con el

mundo exterior su personalidad no se ha autoconstituido sujeto en ningtin nivel

(habla de él en tercera persona) y €l no esta sujeto a este mundo en el cual, sin
embargo, ya esta apareciendo®. A

m

Cuando William ingres6 ala escuela y d dumnte meses rehuiatoda actmdad

compartida, ain el compartir un espacio. Logré que ingresara al aula demusica -

gracias a su interés por los discos. Se establecio asi el ritual de que yo llegara,

-
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lollamara, abriera el armario; €l elegia, de entre la pila de discos, el que preferia
y yo hacia funcionar el tocadiscos. Nos sentibamos y le proponia una cantidad
determinada de tarea, que fui aumentando gradualmente a medida que él se
acostumbraba al trabajo.
. A pesar de que William hablaba muy bien -omltlendo su dlﬁcultad en el uso
- delos pronombres-no era posible lograr una conversacion, ya que generalmente
respondia “no lo sabe”. Esto impedia que yo.pudiera determinar sus prefereﬁ1
cias, habilidades y dificultades. Pero era claro para mi su interés por los sonidos,
y ésta fue la clave para iniciar el aprendizaje de la lectura y la escritura: -~

- Hasta este momento el esﬁlerzo de la memoria le habia permitido sustituir

la asociacién necesaria para conocer y actuar. Conocia, en tanto reconocia, la

figura y.el nombre de las letras, pero no habia logrado asociarlas a su sonidoy
al lenguaje oral. Habia que iniciar un nuevo conocimiento de las letras y las
palabras en relacion al oido. Este aprendizaje lo realizamos con ejercicios
vocales de lectura de silabas y palabras donde la “M” que William conocia y
designaba “EME”, y la“P” como “PE”, empezarona  sonar como*“‘mmumm-
con-a-MA”, “mmmm-con-i-MI”, “pppp-con-0-PO”, etcétera. Habia que
enfatizar el sonido de la consonante y a la vez con cada vocal y luego juntar dos
silabas. Primero, estas silabas contenian las mismas consonante y vocal, luego
variamos las vocales. Cuando William aprendi6 como sonaban las jetras y las
silabas file importante escribir diariamente nuevas combinaciones para impedir
queél repitiera, gracias a su memoria, loaprendidoel dia anterior. Los gjercicios
le exigian el esfuerzo de asociar, de reflexionar, en contra de su tendencia a dar
respuestas mecanicas. ,

A mediados de 1991 leham cambxo notablemente su conducta por las
tardes: no oponia resistencia para ingresar al aulay ya la musica era un ritual
que lo introducia en una actividad que habia comenzado a interesarlo por si
misma: aprender a:leer. Modifico. su- anterior ansiedad por realizar una
propuesta de trabajo para terminar la actividad, por la expectativa de la
realizacion misma del trabajo, exigiendo menos saber el tiempo o la cantldad de
tarea a realizar.

- Avanzamos rapidamente cuando. comprendlo que en los ejercicios de
combinacion de silabas algunas palabras tenian significado y otras no. William
estableci6 la diferencia entre las palabras “que quieren decir algo™ y las “que
no quieren decir nada”, d1ferenc1a qu desencadend: deﬁmtlvamente su interés
promoviendo la lectura. : . '

»
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" Pero el interés de William tenia que ser sujetado fuertemente. A tal fin yo
elaboraba diariamente textos cuyos contenidos partian de él -sus temores,
deseos, preocupaciones, sentimientos- e iban dirigidos a él. Estaban relatados
en primera persona para que al leerlos se reconociese objetivado en el texto,
expresando su preocupacion de porqué Diego no habla y si alguna vez va a
hablar, y cuando Marganta sevaairasucasa Ly siRickivaa hablar blen algun
dia. : :
El texto -como antes el sonido- era el segundo 'pUente que intentaba urur el
interés de William con el munde exterior al si mismo. A tal fin debia reunir el
doble requisito de renovar diariamente su atencién impidiendo la pérdida de la
atraccion inicial, y de reflejar, en tanto sintesis, la complejidad de su experiencia
del mundo. Que William leyera fue, mis alla dé adquirir una habilidad o un

“miedio para comunicarse, colaborar enel despliegue de sus propias capacxdades ,

humanas y en la propia constitucion de su personalidad dentro deun mundo que
-porque €l era diferente- le habia sido ajeno en gran medida. ~ e

El recorrido en el aprendizaje del lenguaje renovo sus intereses 'y juegos,
ampliandolos, e incluyendo en los mismos a las personas. Escribia o decia
palabras y frases con algin error -cambiando una letra por otra u omitiendo una
letra- y jugaba preguntando si “quiere deciralgo” ono. A través de este juego
de conformar, deformar y transformar palabras y frases, recre6 el lenguaje yen
poco tiempo sorprendio6 con su descubrimiento de reglas y matices.

QueWilliam leyera fue parami, por otra parte, descubrir otroaspectode una
relacién que habia sentido que se sostenia en mi fmltasm Ahora, en su reflexion
-exigida porel esfuerzodel aprendizajey el placer dela satisfaccion desu interés-
me encontré a mi misma como alguien que intentaba acompaiarlo en la
bisqueda por hallar nuevas formas de decir qué sentia, qué pensaba, qué queria.

~ Cuandoal inicio del aprendizaje recurri a la formacion depalabras que podia

tener o no significado, motivada por el mero interés de que William percibiera
el sonido, colaboré-sin darme cuenta-en la generacion de sus propias categorias
de comprension y en su comunicacién. William comenzd a sustituir su hacer
programado y ritualizado por la reflexién disminuyendo el uso abusivo de su
memoria y la tension exigida por la mecanizacion en sus interacciones. Dadasu
dificultad para internalizar como propio elespacio'y tiempo del hacer entre los
demas, él habiasustituido estanecesaria intuicion de connnmdadysxmultmleldad
-en la cual y por la cual es posible experimentar ¢l mundo como “casa™ o
“lugar”- por un hacer mecanizado. La reflexién le permitiria  admitir los

#*
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cambios y las interacciones-con mas plastncndad, con mernor temor y mayor
placer:: ~ :
IV

A principios del afio escolar, en 1992, William pasd por una etapa de
resistenciaa acudira laescuela, haciendo escandalos cada vezquesele pfopbhia
‘algunaactividad. Pudo volver a trabajar después que hablamos deloimportante ‘

que era para €l todo lo que habia aprendido y que todavia habxa muchas cosas
queaprender, queestole 1baaayud1u'av1v1r sintiendo menos mledoy con mayor
libertad,. _ :
, Cuando volvunos a sentamos a traba_;ar tomamos como e_le de las actmda—
desun libro de iniciacién a las matematicas -que su mama me sugmo— como un
medio para ayudar a su atencion y que:a mi me 1ba a pemntxr evaluar sus
conocimientos y dificultades.- Lo

M Ob_l etivo.era contmuar con su aprendlzzge de un lengua_;e pero esta vez,
de su'experiencia. : B : :

William --como due- reconocm los numeros conoc:a su orden, podla :
senarlosyaphcarrelamones como, pore_;emplo 5+2—7 13+2—l7 aprendlendo
facilmente nuevas adaptaciones como 23+2—27 0 53+2—-37 Lo mismo con
otros nimeros, - llegando a mediados de afio, a memonzar las tablas de
multiplicar del 2, del 5 y del 3. Aprendlo a restar pero sumando es decir
encontrando el resultado “por lo que falta”, no logrando captar la ldea de

“sacar” o “quitar”. ..

-Pero asi.como reconomendo todas las letras no habla podldo leer por no
comprender el significado contenido en la palabra, con los nimeros tema una
dificultad similar. Los niimeros no son para él sino umdades que representan y
establecen relaciones pero que no llegan a conﬁgura:le laideade totalidad o de
* conjunto. El ultimo nimero, el resultado de una suma, siempre es uno mas, el

ultimo al cual él llega como fin de la suma. De la misma forma que para élel
tiempo es percnbxdo comocadadiay tantos dias, 0 meses 0 anos yenel espacm
aparecen chicos, arboles, autos quea Ll le -agrada contar, el numero es ordenador
sucesivo de cosasyL ;Los niimeros son siempre umdades que lo conducen alo
tltimo, el resultado, pero no en tantc  totalidad, sino al resultado de suactividad
“decontar. Suactividades el agregado departesqueen tanto® veces confonmn

-
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la cantidad; son pasos que €l desarrolla tenazmente para obtener el resultado,

que es terminar la actividad. William no deja una actividad sin terminar, el fin-

de su atencion es concluir la accion. Pero esta pre-tension en la realizacién de
sus actividades que le demanda el mundo externo a su ensimismamiento, le
impide experimentar la accién como un hacer fluido y gratificante, vivir el
momento, sentir éirbresente como “estar”. Nosotros, por €l contrario, no lo.
dejamos descansar, le demzmdamos demasiado esfuerzo y contnbuunos muy
poco a su felicidad.

Si William' pudlera llegar a experimentar su si mismo en el mundo como

“nosotros”, habria alcanzado la comprensién necesaria para la realizaciéon de .

un hacer transformado en interaccion reflexiva y ya no mecanizada. Por el
momento atn continta “filmando”, es decir, actuando desde afuera como una

camara, un ojo y un oido que recoge impresiones, que elabora sectores, partes,

~ momentos. William vive operando como selector y espectador de la realidad.

Posiblemente percnbe larealidad como una secuenciadeimagenesy sensaciones
que 1o tienen la velocidad necesaria como para que su movmnento no le
provoque vértigo.

'Las matematicas, como numero del tiempo y del movumento penmte al
igual quelamuisica, encontrary constituir el tiempoy laarmonia; el tiempo como
 medida en el cual y a través del cual la realidad se ordena. El niimero, como la
palabra, articula la experiencia interna y la externa, donde, porque se da la
totalidad y el uno, puede darse la cantidad, la identidad, la diferencia, las
proporciones. Y en esta mutua apropiacion y constitucion de la conciencia y del
mundo es el nimero co-formador de la personalidad®.

\Y%

La escuela donde trabajo como docente-tiene un objetivo integrado a un
proyecto social -por lo demas no muy claro ni en su existencia ni en sus
intenciones- que pretende equilibrar los intereses  y necesidades. del chico
diferente con los intereses de la familia y del medio. : :

- Por otra parte tiene una poblacién escolar que padece, en su casi totahdad,
serios trastornos psicomotores, de lenguaje y de conducta, a causa de lesiones
neuroldgicas irriversibles. Estos chicos poseen un cumulo de afectividad y de
espontaneidad en la expresion de sus intereses y necesidades por lo cual resulta
muy dificil eludir lo que primero nos impacta: o una aceptacién inmediata de su
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diferenciay latentacion dedejarlosintactos enella, oporel contrario, verenellos
la posibilidad de igualarlos a una imagen nuestra que permita su mtegracnon en’
el orden social establecido.
A partir de estas dos actitudes se generan, dentro del ambxto educatlvo

- diferencial, dos- perspectivas pedagbgicas: una que acentia los intereses y

" necesidades” de cada chico en. particular, con. caracteristicas terapéuticas

* individuales;y otra que destaca lo escolar, lo institucionalizado, incluyendo, en
unarrelacionde dependencia, los intereses del chicoen las necesidades del medio.

Sin intentar dar una respuesta que; como tal, obstruya la posibilidad de

apreciar la riqueza y complejidad de la educacion especial diferencial, sin
embargo nos preguntamos sinoes posible encontrar una perspectiva intermedia
- que veaen el chico la totalidad absoluta que es en si mismo sin exluirlo -dada

su diferencia- de un esfuerzo social cuyo proyecto -a pesar de sus fallas- nos
incluye. , , , .
Descubrir estas dos perspectlvas es la primera onentacmn en la tarea
educativa que pretenda contribuirala propia realizacion del chico, interpretada,
no sélo como capacitacién dentro de un medio dado, sino sobre todo como el
acercamiento a su bienestar, a su placer y a su felicidad. Este paso supone un °
esfuerzo por equilibrar ambas realidades, ya que ellos -los chicos con dificul-
tades- pertenecen a este mundo a pesar de que nuestra logica los haya
desdibujado del mismo. Ellos son pura necesidad y viven de pura contingencia, -
como si dentro de un orden socio-cultural hubieran perdldo -0 nunca hubxera.n
tenido- su propm dlgmdad humana..

\Y
William fue el hilo conductor en mi tarea de encontrar algunas pautasdela
- practica educativa y de sus fundamentos. La primera clave que él me dio fue la
“de superar, desde el inicio del encuentro, la.dificultad de poder vernos tal cual
somos. Esta idea, en apariencia simple; presenta una doble complicacién: por
una parte, la de poder sustracmos del influjo de nuestros propios sentimientos
y fantasias en la medida en que pudieran desvirtuar la presencia del chico, de tal.
modo que la relacion se establezca més a partir de nosotros que a partir de él. . ..
Y, por otra parte, la de poder prevenirnos de nuestras ideas-y conocimientos -

generales que, a causa de la formacion docente, podnan de antemano confor— :
marnos una vision del chico.. » : :
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La experiencia generalizada del docente es la de tomar, como inicio de la

- tarea educativa, un proyecto o programa que de por si, entendido_dentro del
marco de la racionalidad modema, privilegia a la idea por sobre Ia realidad

existencial. Este privilegio se manifiesta doblemente: primero, en- relacion al -
contenido de la tarea, ya que se parte de la previa esquematizacion de objetivos,.
métodos, técnicas y actividades, promoviendo la estandarizacion, al modo en,
que sucede en la escuela comiin, y segundo, en relacion con el chico mismo;
debidoa que sus connotaciones particulares y especiales sonderivadas del chico = -
sin dificultad. De este modo el nifio diferente posee, como rasgo distintivo en -

relacion al aprendizaje, su lentitud en la aprehension del conocimiento dado que
el modeld, a partir del cual se lo ve, es el chico sin dificultad y su desarrollo en
el proceso evolutivo del crecimiento consxderado normal. (Recordemos que eal
" nifio se lo evalta segiin medidas dadas por una escala gradual numérica que

formaliza la inteligencia). Y la tarea educativa en consecuencia es una

-adaptacién de la escolaridad comn, adaptacion regida por esta idea de lentitud
comocaracteristica fundante de la diferencia, y quetoma como eJes metodoldgicos
de la ensefianza la repeticion y la estimulacion.

En nuestro contexto, sin embargo, hemos podido hallar otra connotacién a

la diferencia: ésta no es una diferencia de grado en relacion a una escalayaun

tlempo estipulado normal en el acceso al conocimiento, sino que esta diferencia
. esta dada por un chico que tiene una sensibilidad diferente y que estructurauna
I6gica'y racionalidad diferente.

.La complejidad de la diferencia excede la intencion de este escrlto peroes
. importante sefialar algunas caracteristicas que pudieran ser orientadoras en el
hacer educativo, interpretado como el intento de acompaiiar en un recorrido que
trata de socializar e integrar a estos chicos diferentes, en oposicion a una

tradicion que viene apartindolos, en su impotencia por aceptarlos tal cual son. -

En latarea educativa con chicos diferentes tiene gran importancia, ante todo,
la afectividad, ya que no solo esnecesaria como principio y apoyo de la misma,
sino que generalmente es el medio fundamental para expresarse y comprender-

.se. En este sentido cobra relevancia el cuerpo -del chico y del docente-, el
movimiento, los gestos, las entonaciones de la voz'y €l silencio, en tanto que €l
contacto corporal, el lenguaje gestual y el movimiento corporal ‘condicionan
esencialmente el conocimiento. Podemos imaginar -y es preciso hacerlo- que un

, chxco diferente realiza una estructuracion diferente de su experiencia interna y

externa en relaciéna la fomm en que se organiza la experiencia cuyo recomdo

)
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es consxdc,rado normal. Porlotantoes pu”uncntu pensar que el tlunpo c,l LSleCIO

cer una idea dlfchnte de su aprendlzaje que en fundar smnhmdus Del mxsmo
modo nuestros parametros ordinarios de. valoracion dt,] gusto, dul placer y del
dolor, del frio o del calor, no se corresponden con la: partlcul'mdad c\traordx—‘
naria de sus deseos o necesidades, los cuales son, por otra pam dificiles de
determinar... : ~

-Durante afios de cscolandad se somete a estos clucos dxferentus a un
aprendizaje ordenado de acuerdo a la confommcmn de catcgonas propns dc
otro aprendizaje -¢l ordinario- supommdo que con tiempo. n,pc,tlcxon ¥
variaciénenlosestimulos, vamosa lograr que aprendan. Pero. jquées rualmunte
lo que pretendemos? ;Acaso mecanizar su ser, automatizar su hacer. p"xm quc
funcionen dentro de “nuestro” orden? ; Como wtmdunos su 'mtovahmlmto
su independencia, su educacion? S

“Trasladar nuestros esquemas de pcnsamlulto asu pSIIS'uantO uqun,alc, a
considerarlos lentos desde el inicio, v, ademds, a poneren laidea de r;xcnonahdad
la esencia de su ser y de su dignidad como persona.. : :

Por otra parte, -esto-no quicre decir que la dlﬁ,n,ncn '1bra un '1b|smo
insalvable entre dos realidades tan diferentes que sélo nos n.sh cundnrlos y

. dejarlos tranquilos. - :

- Entre estas dos purspuctlvas surg(, otra coxmot'1c1on delo quc um,ndunos
por diferencia. Aparece a partir de considerara la socu,chd y al mundo no como
unresultado homogéneo, deuninterés compamdo porigualartodos los intcreses
y todas las perspectivas, sino, por.cl contrario, de poder pensar la sociedad -
como a la vida misma- como un conjunto de dlfLrLlllelS que, pOFASL(,mlLSP,Sll]
embargo, no se han negado la posibilidad de aceptarse, respetarse, entenderse
y comunicarse. En el ambito educativo con chicos dlfLI‘Ll]tLS esto smmﬁm que
la idea no es-aceptarlos, respetarlos, entenderlos y comunicarse con LllOS desde
nuestra -implicita o explicita- intencién de 1gualarlos a nuestra imagen, sino,
hacer todo esto -que supone sobre todo el quererlos- pero desde ellos mismos.
Con ellos debemos iniciar el encuentro, €on Nuestro intercs en comprcndurlos
como guia y no en que ellos nos.comprendan.. , :

Desdeesta perspectivacliniciodelatareaeducativa se dusplaza dusdn. h 1dm
de proyecto o programa a la de comunicacion comg primera instancia. Y aqui
la comunicacion cs entendida como la™ coparticipacién en la conformac:on de—
lo que acontece™. Por ¢l contrario, cl proyccto -¢n tzmto paso prwlo- csmblu:u

3
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y define las.condiciones en las cuales se da un acontecimiento (que por otra parte
es irreductible definitivamente a la razon) en su buisqueda de objetividad. Pero
partir de un proyecto en la tarea educativa es partlr de una comunicacion
distorsionada. :

La comunicacion, en tanto coparticipacion en la conformacion de lo que
acontece, es una actitud -con pensamiento y sentimiento- que tiene y puede ser
creada dentro de lo educativo. Esta actitud es necesaria para que el aprendizaje
- sea una actividad creativa que comience en el encuentro en tanto “apertura”

En este inicio-de la interaccion como encuentro el “qué ” y el “como”
comunicar quedan sometidos a la primera instancia. Esta, en tanto lenguaje,
considera, significa y-expresa las pretensiones establecidas en esa misma
comunicacion, es decir el poder vernos tal cual somos en nuestras similitudes
y diferencias. Esta comunicacion, éntonces, no es interpretada como un
transmitir el conocimiento sobre algo sino la presencia de uno mismo alli con el
chicoy donde siempre algo-de uno mismo, del chico o del mundo- se nos escapa.
Preguntarse por el gué y el como es partir de una experiencia-anticipada que,
en tanto proyecto, pertenece auna tradicion educativa -nomuy antxgua— que ha
fosilizado la experiencia misma de la educacion. - : s
En relacion a la educacion con chicos diferentes solo una reﬂexmn mas:
siempre hay que tener presente lo ausente, pero no en el sentido-de falta o
carencia, sino en tanto virtud interpretada originariamente como fuerza latente
para obrar, capacidad de ser. Este chico no es el punto de partida, el principio
deuna “carrera”, enél -por el contrario- esta esencialmente el punto de llegada,
nuestra llegada a la reflexion para compartirla con él. Quizas para €l también
1 nosotros podamos ser un punto de llegada, el lugar y el momiento donde ellos
puedan por fin descansar y darse. Pero depe‘nde de nosotros que esto sea asi ya
que este mundo corresponde a nuestra 1magen y en este momento nos toca a
’ nosotros ser los huespedcs S

VI

A modo de sintesis nos interesa destacar, en relacion a la educacién en
general y-en particular con chicos que padecen afecciones neuroldgicas o
psiquicas, la vmculacmn que seestablece entreel conocmuento y el aprendlza_]e
en esta misma tarea. - ~ S T

Desde una perspectwa, a partir de la cual el conocimiento es mterpretado

P
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como dominio porel cual loque acontece se transforma enobjetodesvirtuandose:
de este modo-su realidad, la educacién en el caso del chico con dlﬁcultad se
conforma desde el inicio por una vision donde €l aparece mas con sus

unpedlmentos que con sus posibilidades. ‘ \ s

El privilegio de una idea de racionalidad —la mstrumental ante las cosas y la
estratégica en las interacciones- ha tefiido la totalidad del ambito educatwo La
idea cientifica del conocimiento ha reducido la comprension yel aprendlzaje a
su aspecto racionalizante, aislandolo de la totalidad y partxculandad enque se
conforma. Si el aprenduaje y en general la tarea educativa, poseen -n tanto
acontecimiento humano- una complejidad y. riqueza dificilmente reductible, no
se puede convertir el hacer educativo en un fendmeno, los contenidos en objetos
y los chicos y docentes en sujetos. :

La preponderancm de esta mterpretacxon de la racionalidad coriio una
actividad de dominio y de regularidades, promueve la contraposicion, entre, lo
creativo y lo productivo, el placer y lo 1til, lo contingente y lo necesario, lo
racional y lo emotivo, la ciencia y el arte. De esta forma se evidencia dentro de
las organizaciones escolares -y en todos los niveles- que actividades como la
educacion fisica, la plastica y la musica poseen un lugar complementano deun
eje estimado como lo importante.

-Por otra parte estas oposiciones no son mas que el reflejo de una. mentah— :
dad” que provoca, sostiene y padece el desarraigo que -hoy. lo vemios en sus
consecuencias- €s una imagen inequivoca del desapego la confusxon y la
indiferencia de sus resultados®. :

La educacion institucionalizada, conciente del riesgo de un uso exagerado :

del lenguaje y métodos cientificos en la elaboracién sistematica del saber y de

su transmision, sin embargo padece el embrujo del anhelo de cientificidad,
exactitud y éxito como resultados, parametros estos que perteneceny propmmen-
te al ambito del hacer humano como relacién de dominio con la cosa. -« -

Pero éste no es el lugar de la educacion, por el dontrario, ellaes fu'ndﬁmen-
talmente un hacer ético y estético en tanto mbito interactivo en'el cual perduran

~y se recrean los conocimientos y que, en tanto practica social, manifiesta el
esfuerzoen la prosecucion de una conciencia social de las personas. Este sentido
de la educacién, como un hacer ético, corresponde al interés por- ‘sintetizar lo
individualy lo social, loparticularylo general en laexperiencia compartida por-
la cual puede elaborarse el “nosotros” como orientacion en la reflexién. Si la
educacion -y el conocimiento promovido por ella- no posee un sentido reflexivo

s
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v circular, colabora en la estructuracion de un ser humano individual y social
escindido en compartimentos estancos, en si mismo y en sus realizaciones. De -
estaescision, porotraparte, s conﬁguraunmundo clausuradoyhomogenenzado
donde cada uno es parte de uri sinsentido total.

Désatada la' razén de lo reflexivo como horizonte en el cual las diferencias -
armonizanensu oposicion, laeducaciénes cada vezmasun “acostumbramiento

-alaoscuridad” dondeel fuegoes confundido conelsol, lareahdad conunmundo
de objetos, las opciones con 1a libertad’.

' La educacxon, en tanto pertenece al amblto de la accion mtersubjetlva, esel
lugar donde deben sercreadas y conservadas las condxcxones para quell la praxxs
mdnvxdual posea un grado de umversahzacnon que este onentado a la prosecu-
c1on deun bxen comun, colaborando enla foxmamon del a.mbxto ético entendldo

. como’ posxblhdad y actualizacion constante y ﬂulda de la oposxcmn y el

~ encuentro.

Desdeestaperspectwalaeducamones asimismo, unhacerestetxcoenelcual
el conocimiento es considerado como trayecto del cuerpo y de la sensibilidad en
la conformacmn de una razon, y a través del cual, el placer, la belleza y el
desinterés, se valorizan como movimiento generativo de la experiencia, expe-
riencia del conocmuento penszmuento que buscalo que sxempre se sustrae aser
atmpado

Sila educacion mstxtucnonahzada se propone contnbulr ala conformamon
dela actxtud y la actividad reﬂemva, debe hacerlo desde la perspectlva del
conocer queé privilegia al cuerpo, la sensxbxhdad, la voluntad y la afectmdad, ;

_ como nucleos de un sentido que, sm dejar de ser racxona.l sin embargo nose
apoya en el dominio.

Si, por el contrario, esta educacnon no rewsa los ﬁmdamentos de lIa ldea
orientadora de su racxonahdad, permanecerd anclada en la asumlacxon del
modelo mecanicistadelatécnicay la: autmmtlzacmn, colaborando de este modo
al la regularidad. estandanzada de las acciones ¥> por lo nusmo clausurando el
ambito ético®, - _

Finalmente creemos que la educacnon es el mtento -nunca satlsfecho— de

- entender loqueacontece -que siempreeslomismoy lo dxferente— En este sentxdo‘ -

educares acompafiarenun recomdo enel que decunos que el conocumento tlene

cme ser arte y entendmuento —comumcacmn— para que no sea desterrado de la

o
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No creas que perdié sentido todo,

no dificultes la llegada del amor,

no hables de mds, escucha eI corazon
este es el cable a tIerra

= Fito Pziéi

La tarea educatxva con chicos dxferentes es un hacer enel que se inicia y

culnunaconstantemente la reflexion de nuestro ser-en-el-mundo: nos ubica ¢ en

- este lnmte del universo que palpxta al borde de a enfennedad, la soledad yel

4 silencio. Alli es donde con mayor nesgo podemos creer que poseemos conocx-

mientos y habilidades que nos permiten sustraemos del dolor, Ia i 1gnoranc1a y la
lmpotencna :

Sin embargo este lmute eslan mas clara unagen de nuestra humamdad
Aprender aver aestos chicos puede acerca.mos no solamente aellos, sino sobre
todo a nosotros mismos y a los demas para volver aestar- -mas autentlcamente-
con ellos'®. : :

Lapractlca educativai mteractxva con chicos diferentes afectados seriamente

en su intelectualidad y en la posibilidad del desarrollo del conocmuento la

comunicacién y la mdependencxa personal, es una tarea lenta, pero entlendase
bien, lenta para nosotros no para ellos mismos. Su txempo posee: otro ntmo un
ritmo propio que es el de la afectividad.

Y esta es, a mi entender, la ultima clave develada por leham

Nuestra tarea es penetrar en su mundo, en su tiempo, en su ntmo y.asi

abnmos a la posibilidad de crear, a partir de alli, un espacio comtin, un lugar
* que sea todos los lugares posibles de nuestra realidad. Crear este lugar, poder
elaborarlo, es una tarea compartida con ellosenla quedebemos estar dispuestos
a entender las mutuas propuestas. Pero respecto a ellos tenemos la responsabl-
lidad de apoyarlos en unmundo hecho anuestra lmagen yen el cuansin nosotros
dificilmente sobrevivirian. :

Desde esta perspectlva, entonces, educar es generar y encontrar un interés
comtin, algo acordado como“valela pena’ yunaactltud elintento. Asi, educar
es comunicar, entendlendo por comunicar “l intento dentro de lo acordado
como que vale la pena”, y en tanto intento posiblemente nunca sabremos

definitivamiente para qué. Pero saber para qué -quees el mé6vil de una -
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racionalidad instrumentalizada-nonosinteresa. Porque enesteborde del mundo
las causas y los procedimientos han quedado abolidos, la ciencia se ha
transmutado en arte, la vida quiere brillar a pesar de todo y manifestarse aiin en
el silencio. '
Notas

! Cuando inicié mi trabajo con chicos diferentes -afectados por lesiones
neurolégicas o psiquicas- fue impactante el esfuerzo necesario para adaptarme al
pasaje cotidiano de un mundo al otro. En esta relacion cobra significado la diferencia
. entre nuestro mundo y el mundo de estos nifios en tanto realidades diferentesen la
“medida en que es necesario modificar nuestras pautas cotidianas de interaccion para
‘no permanecer al margen de esta nueva experiencia con ellos:

2 *Alrededor de esta época desarrollé su habilidad para hacer girar objetos, en
especial su su espejo circular. Muy pronto descubrié que haciéndolo girar podia
producir reflejos y qued6 fascinado por ellos. Jugaba con otros juguetes por cortos
lapsos de tiempo y entonces volvia a sus giros. No séloestaba atonito por los reflgjos,
sino también por el ruido que hacia el espejo plastico sobre lamesa de marmol y sobre
el piso de baldosas...Supersonalidad sofiadora se hize m4s notoria. No se sorprendia
de ver a alguien extrafio en la casa, pues para €l era como si fuera un mueble mas.
Tampoco miraba a otroschicos...Dejé de decir laspocas palabras que sabiay empezd
a ‘ladrar’; para éllos perros, los gatos, los pajarosy aun su hermano, todos ladraban.
Empezd a hacer los sonidos de los animales nuevamente en diciembre, por dos
semanas, después pard; ahora cada 15 veces que se le pide, una vez contesta. Nunca
nos ha llamado papa o mams, pero si se le pide puede repetir estas palabras. [...]
Compramos un lavaplatos y no entraba en la cocina mientras funcionaba; sin
embargo le encanta el lavarropas. También empez6 a temer al televisor y cuando
‘estaba encendido salia corriendo de la habitacion... Desde hace algiin tiempo no le
gusta que le cante, no molestandole otra misica; aunque yo no tengo mucha voz me
parece que es muy chico para notar si desentono. Camina sin fijarse si hay alguien
en su caminoy parece que no nota la presencia de autosen las calles mientras camina,
pero cuando va enauto observa todo. Juega muy contento en la oscuridad. Le gustan
las hamacas pero no el tobogan, calesita o caballito. No mira un juguete nuevo hasta.

* uno o dos dias después, y no le gusta abrir paquetes ni bolsas de caramelos...Desde

"“el 8 deeneroal 19 de febrero de 1982 pasamos las vacaciones en Tenerife. Alli tuvo’
" William Iamayor atencién que nunca habia tenido; le gustaba laarena, elaguayestar -
" al aire libre. Se podia notar en la playa que William era diferente a los otros chicos;
éstos hacian tortitas o castillos mientras que William corriatodo loancho dela playa,
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mirdndose los pies, ignorando a todos. Nadaba bastante bien con la ayuda de aros
inflados y se divertia mucho jugando en el agua. En Tenerife adquirié la pasion por
las escaleras, subia y bajaba algunas que eran las favoritas... Tenia un gran apetito
y comia cualquier alimento. Ahora, después de diez dias que volvimos, parece muy

frustrado, grita y llora todo el tiempo, come poco, anda indeciso, pasa mucho tiempo -

jugando con los cordones de sus zapatos y parece muy triste... El1 23 de marzo (del
mismo afio) fuimosconun grupo deinfantesy Williamestuvo copiando loquehacian
los otros chicos cuando jugaban. Se reia bastante y también se puso en la cola de'los
juegos”. (Informe sobre W.H.E., marzo de 1982, realizado por su mama recogiendo
conductas y observaciones desde su nacimiento hasta sus tres afios y dos meses.El
subrayado es mio). En esta seleccion de conductas, hechas por la mama de William,
~ nos interesa destacar la forma en que desde pequefio se relacion con las cosas y las

personas. Sus capacidades perceptuales -como las de cualquiera- no son tales sino-

en relacion con el encaje determinante de la vo/untad, entendida aqui no como la
capacidad para querer algo sino el querer mismo, y de la sensibilidad, en tanto
intensidad de la percepcion capaz de generar miedo, placer, espanto, vértigo,
etcétera. Es decir que el ver u oir de William -por tomar las dos formas de percibir
de mayor preponderancia en las acciones descriptas por su mami- posee una
referencia directa con su propio interés y atencion, el cual no logra corresponderse
-a medida que va creciendo- con el interés o la atencién que bajo otra racionalidad
(lade su mama, otros chicos, el medio general) tiene un recorrido “normal”; De esta

forma €l no juega con los autitos “normalmente” sino que le agrada hacer girar sus

ruedas, las personas parecen ser muebles, no hace castillitosen la arena, etcétera. Que

el placer para William esté dado por el girar, hamacarse, correr en el espacio abierto

de la playa, subir y bajar escaleras, me hace suponer que posiblemente estas

actividades le generen lasensacién desintesis y plenitud -0 vacio- del ser enoposicion
alainquietud, vértigoe inseguridad que le generael tener que hacer cosas. En laplaya
William tuvo la mayor oportunidad para ser constantemente sin que el orden
cotidiano de su casa, con todas lascosas que lo avalan, estuviera presente demandan-
dole un hacer que lo vuelve triste, indeciso, inapetente. La sensibilidad y voluntad
de William, como aspectos de una racionalidad que va conformindose en la medida
en que va creciendo, tomanun recorrido diferente estructurando un orden parael cual
las cosas, los objetos, las personas, los usos y actividades ordinarios no poseen un
lugar sino, por el contrario, afectan su lugar. Su mamé relata que caminaba sin mirar
alrededor, luego tuvo un periodo bastante largo en que rechazaba caminar fuera de
Ia casa, “insistia en ser llevado levantado” y si no lo llevaban de este ingdo gritaba

y hacia un escindalo “como si lo torturaran”, y por otra parte, le encantaba pasear

en auto mirando con atencion las cosas desde la ventanilla. Pareciera que poder ver
- las cosas y poder moverse entre ellas estuviera, asimismo, relacionado cc'm‘ el

movimientoy el tiempo. Por si mismo su cuerpo se resiste a andar, pero desde otro-

2
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~cuando lo llevaalzandosu mamd o vaenauto-puede moverseyver. Aunhoy William
camina mirindose los pies, ensimismado, pero ha logrado superar el :vértigo quele
ocasionaba moverse entre las cosas fuera de su casa. Podemos suponerque elmundo
ordenado por un interés comin que define las acciones y los objetos en un uso
‘determinado, no tenian para William el atractivo suficiente como para imponerse a
suatencién. Deahi que él pudiera preferir “ladrar”, aunque podia hablar, peroquiza
se resistia a repetire imitar las palabras ya que no sonaban; para él, alpunto deseducir
su interés y asi, motivar su aprendizaje y su uso.

* El interés de padres y maestros en relacién a-la educacmn de Wllham era,
principalmente, el de disminuir el riesgo de que sus conductas hicieran imposible la
convivenciaconlafamilia. Cadavezeran mds frecuentes sus berrinchesy agresiones,
en particular, segiin manifesto su-mam4, cuando se apagaba la:luz, cuando perdia
algo o cuando salian de la casay ella se demoraba hablando con alguna persona: Su
interés en pernmanecer aislado y sin presiones sociales exigian un costo al grupo
familiar cada vez mas dificil de sobrellevar. Por otra parte, su papa expresd el interés
que tenia respecto a que William recibiera una capacitacion en algunahabilidad o
manejo de instrumento, quele pemuuera, el dxa de manana, logmrsu mdependencm
econdmica.

* William habla -y escribe- de si mismo en tercera persona. Esta d1ﬁcultad en
internalizar y expresar su propia identidad como “yo” podria ser interpretado como
la dificultad parainternalizar también lo*“otro” dentrode un mismomundo. *Ahora
bien, la identidad del sujeto de la voluntad con el sujeto cognoscente; en virtud de la
cual (y a decir verdad necesariamente) la’ palabra “yo” contiene a ambos y los
designa, esel nudo del mundoy poreso inexplicable. Puessolo nos son comprensibles
las relaciones de los objetos; y entre éstos, dos puedes ser uno en tanto son partes de
un todo. Aqui en cambio, donde se habla del sujeto, carecen ya de validez las reglas
para el conocimiento de los objetos, y se'da directamente una identidad de lo
cognoscente con lo conocido en'calidad de volente, esto es, del sujetocon el objeto”.
(A. Schopenhauer, Sobre la cuddruple raiz del principio de razén suficiente, Ed.
Aguilar, Buenos Aires, 1967, p. 222). Desde estaperspectiva el hecho deque William
no manifestara mediante el lenguaje su propia identidad en relacion al mundo
externo al si mismo, no es casual. Seria la expresion de una voluntad que no se ha
anudado al mundo a partir de’su propio interés por conocerlo ¥ obrar en €l -en
correspondencia con un recorrido ya dado y que lo ha constituido como tal. De esta
forma, las cosas no. aparecen en tanto objetos que atrapan su interés, ya que su
voluntad atin permanece sujeta a su mundo interior y-a sus propios juegos.”

S*Eltiempoes, ante todo, la forma de nuestrosentido interior” dice Schopenhauer
en relacion a la voluntad individual y a su cohciéncia de continuidad. Pero para que
organice la- experiencia externa debe concurrir con el espacio:conjunta e

indisolublemente- en’ la misma experiencia.: Este-es el-paso ‘que- es: necesario
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desencadenar en William y al cual se intenta contribuir a través de la lectura, la
misicay el nimero. Hablar de un pensar reflexivo, en oposicion a la mecanizacion,
se - refiere, -concretamente - aqui, al desarrollo -de :capacidades integrativas o
conformadoras de su “estar-en el mundo haciendo con otros”. “Conforme a todo lo-
expuesto, podemos considerar la naturaleza y la misica:como dos expresiones
distintas de una misma cosa que es el lazo de union.entie ambasy cuyo conocimiento
es imprescindible para entender dicha analogia. La musica es, pues, en cuanto
. expresion del mundo, un lenguaje dotado del grado sumo de unversalidad que
respecto a la generalidad del concepto se conduce como éste a las cosas paruculares
Pero su generalidad no es, en modo alguno, la generahdad vacna de la abstraccion,
sinoquetieneotra naturalezacompletamentedistintayva unidaauna determinacién
absolutamente clara. Por esto se parece a las figuras geométricas que-como formas
generales de todos los objetos posibles de la experiencia y aplicables a priori a todas
las cosas, no son, sin embargo, abstractos sino intuitivos y completamente determi-
nados”. (A. Schopenhauer, Elmundo.comovoluntady representacion, Ed. Aguilar,
Buenos Aires, 1960, p. 255). “De esta teoria se desprende que la musica es el medio
- de expresar relaciones numéricas racionales e irracionales, no a la manera de la
aritmética, que las explica con la ayuda de nociones abstractas, sino de un modo
directo, presentandolas directamente al conocimiento por medio del oido”. (bid. p.
333). 6.”La sociedad se reproduce a si misma en un creciente ordenamxento técnico
de cosasy relacionesqueincluyenla utilizacion técnica del hombre enotras palabras
la lucha por la existencia y la explotacién del hombre y la naturaleza llegan a ser
incluso més cientificas y racionales”. (H. Marcuse, £l hombre umdlmens:onal Ed
JoaquinMoritz, México, 1968, p. 165).“Los principiosdelaciencia modema fueron
estructurados a priori de tal modo que puedenservir comoinstrumentos conceptuales -
para un universo de control productivo autoexpansivo; el operacionalismo.tedrico
llegd a corresponder con el operacionalismo préctico. El método cientifico que lleva
a la dominacion cada vez mds efectiva de la naturaleza llega a proveer asi los
conceptos puros tanto comolos instrumentos para la dominacion cada vez mds
efectiva del hombre por el hombre a través de la dominacién de la naturaleza...Hoy
Ia dominacion se perpetiiay se e\tJende a si misma no sélo a través de la tecnologxa
sino como tecnologia, y la tltima provee la gran legmmacmn del poder politico en
expansion, que absorbe todas las esferas de la cultura”. (/bid. p. 177).
7 Martin Heidegger, Ser, verdad ¥y fundamemo Cap VL, “Lano verdad como
" ocultacion”, Ed. Monte Avila, Caracas, 1975. ,
8“Enla concienciatecnocraticanose reﬂeja el movmuenlo deuna totahdad etlca,
sino la represion de la ‘eticidad’ como categoria de la vida”. {. H/abemms, Ciencia
y técnica como ideologia, Ed. Tecnos, Madrid; 1984, p 98). “La conciencia
tecnocritica viola con ello el interés que es inherente a una de las dos condiciones
fundamentales de nuestra existencia cultural: al lenguaje, 0 més exactamente, a una
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forma de socializacion y de individuacion determinadas por la comunicacién en el
medio del lenguaje ordinario. Este interés se extiende tanto al mantenimiento de una
intersubjetividad de la comprension como al establecimiento de una comunicacién
libre de dominio. La conciencia tecnocratica hace desaparecer este interés préctido
tras el interés por la ampliacion de nuestro poder de disposicion técnica”. (Jbid. p.
99). : :

? Esta idea de comunicar como intento en tanto conformaria un aspecto decisivo
de un aprendizaje, y por lo mismo, de la educacin, tiene su origen en la obra de C.
Castaneda, en cuanto el camino del conocimiento es un esfuerzo constante de las
capacidades para comprender, muchas veces casi cotidianamente, lo que seevade de
laaprehensionestrictamente racional. Desde esta perspectiva el esfuerzo por conocer
involucra a los que supuestamente “ensefian” ya los que “aprenden”; yes el intento
de someter aspectos racionales a la intuicion necesaria -y paraddjica- de un
entendimiento de lavoluntad que quierey obra en este conocer mismo. Porotra parte,
en la interpretacion de la verdad como “alétheia” que Heidegger desarrolla en la
descripcion del recorrido que realiza el hombre en la biisqueda del conocimiento a
través del mito de la caverna de Platon, destaca el educar como el acompaiiar en el
acostumbramiento y desacostumbramiento de los ojos y del ver en relacion a la luz,
alapenumbray alaobscuridad, alo iluminado y lo luminoso, a las verdaderas cosas
y a sus sombras. (“La doctrina de la verdad en Platon” en Cuadernos de Filosofia,
Buenos Aires, Nro 10-12, 1953). -

19Queremos dar una connotacion mas enrelaciéna lo“ético” del hacer educativo
desde esta interaccion especial con chicos afectados en sus capacidades. Esta es la
posibilidad -y éticamente necesaria actitud- de ponerse en el lugar del otro. ;Como
debemos entender esta actitud? ; Significa acaso que no deba hablar para comunicar-
me porque €l no hable o porque no entiende cuando le hablo? Nosotros, por el
contrario, interpretamos este “ponerse en lugar del otro” como situarse dentro de
un mundo visto desde su perspectiva. Es decir que consideramos al chico dentro de
su lugar en el mundo que es el nuestro y, por lo mismo, tiene sentido y necesidad de
la palabra junto al gesto y al silencio de los que, quizis, no pueden, no saben o no
quieren hablar, aiin a pesar de ello. Desde esta perspectiva lo ético es una actividad
estética-pldstica que requiefe la imaginacién y la creatividad constante en la
conformacién de una actitud. Actitud que sintetiza la generalidad de un problema,
la particularidad de un entorno y la especialidad de cada chico. Y esta sintesis que
implicael “acostumbramientoy desacostumbramiento” posee su raiz en lavoluntad
y en la sensibilidad. Pues, como dice Nietzsche, “En iltimo término, el hombre no
encuentraen las cosas sino lo que él mismo ha puestoen ellas: este volvera encontrar
se llama ciencia, introducir se llama arte, religion, amor, orgulio. En ambas cosas,
aunque fueran juego de niiios, se deberia continuar con buen 4nimo, los unos para
volver a encontrar, los otros -nosotros- para introducir”. (La voluntad de dominio,
Ed. Aguilar, Buenos Aires, 1967, aforismo 603, p. 233. El subrayado es mio).
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