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Os Estudos Pdés-Coloniais Latino-Americanos surgem nas Américas dialogando com os
movimentos de descolonizacio na Asia e na Africa e a eles se somam os pensadores do
movimento Modernidade/Colonialidade’. “Questionam, dentre outras coisas, os sujeitos
e o locus de enunciagdo; contestam a geopolitica do conhecimento moderno e lutam
contra a heranca colonial que se funda na racializacdo e na racionalizacdo, e se sedimenta
na colonialidade.” (SILVA, 2013) Desvelam o legado epistemoldgico do eurocentrismo que
inferioriza o pensamento produzido fora do continente europeu, impedindo os homens de

compreender o mundo a partir de sua realidade e das epistemes que lhe sdo préprias.

A invasdo da América pelos povos ibéricos, depois por ingleses e franceses, instaurou uma
matriz mundial de dominagdo fundamentada num processo de colonialismo e colonizacdo
das terras e da gente que nelas vivia. Forjou-se a ideia da Europa/Ocidente como o lugar
ideal, cuja histéria local é descrita como histéria universal. Cria-se uma racializacdo em
que o modelo é o homem branco-europeu-civilizado-cristdo; o Unico capaz de produzir
ciéncia, conhecimento e cultura. O processo de racializacdo hierarquizou as ragas: o branco,
superior, o indio e o negro como seres inferiores. Assim, se legitimou a invasdo das Américas,

a posse de suas terras, a espoliacdo de suas riquezas, a matanca de sua gente.

A historiografia ocidental é colonial e imperialista. CASTRO-GOMEZ (2005) observa que o
imaginario colonial que sustenta as analises dos tedricos sociais dos séculos XVII e XVIII
fundamentava-se na ideia de que a espécie humana saiu da barbarie e da ignorancia,
passou por estagios de aperfeicoamento, chegando ao nivel ideal em que se encontravam
as sociedades modernas europeias. Um referencial empirico que sustenta tais andlises é
baseado nas narrativas de cronistas, viajantes, navegantes e religiosos sobre as organizagdes

dos povosindigenas. Segundo essasinformacdes, entre eles reinava a selvageria, aignorancia,

! ver autores do grupo modernidad/ colonialidad : Escobar (2005), Mignolo (2005-2007), Castro-

Goémez (2005-2007), Lander (2005), Quijano (2005-2007), Dussel (2005), Grosfoguel (2007)



o primitivismo e supersticdo; ndo existia ciéncia, arte nem escrita. O caminho civilizatério
é marcadamente ideoldgico, baseado no referencial moderno/colonial europeu. Nesse
sentido, propagava-se que nas sociedades europeias modernas/ imperiais/ coloniais reinava

a civilidade, o estado de direito, a primazia das ciéncias, das artes e da escrita.

QUIJANO (2005) considera que os europeus nao sb se pensaram como superiores, O
novo e o mais avancado da espécie, os exclusivos criadores, protagonistas e portadores
da modernidade, e os outros da espécie pertencentes, por natureza, a uma categoria
inferior; mas também conseguiram difundir e estabelecer essa perspectiva histérica como

hegemonica no mundo.

Partindo do pressuposto de que os habitantes das Américas ndo tinham organizacdo politica,
nem nocdo de propriedade e de direito individual, as terras estavam, portanto, a disposicdo
de qualquer colono que quisesse se estabelecer e cultiva-las. Ao se estabelecer o direito do
colonizador se nega o direito do outro, que passa a ser colonizado. Na concep¢do europeia
os indios ndo tinham direitos, ndo tinham uma organizacdo que configurasse um Estado e,
como nagdes primitivas e barbaras, ndo tinham soberania nem autonomia. O processo de
colonizagdo que se instaura, portanto, da ao colonizador, além do direito de tomar posse do
territorio, a missdao de salvar a alma dos selvagens, desapropriando-os de sua condicdo de

sujeitos de direito.

Institui-se a ideia do “Outro” enquanto anti-modelo, que ndo tem as qualidades do homem
padrdo ocidental. Aquele que ndo pode ser, pensar, falar, produzir, nem viver civilizadamente.
A esse “Outro” cabe apenas reconhecer-se enquanto ser inferior e obedecer ao colonizador
quesedizsuperior. Nesse movimento civilizatério eurocéntrico estabeleceu-se um contraste
entre Europa/Ocidente e os “Outros”, ou seja, o restante dos povos e culturas do mundo.
CASTRO-GOMEZ (2005) considera que os processos de invencéo da cidadania e invencdo do
outro sdo fortemente relacionados, sdo imaginarios que possuem materialidade concreta,
pois se apoiam em sistemas disciplinares como a lei, o Estado, a escola, as prisdes, os
hospitais e as ciéncias sociais. E é exatamente esse vinculo entre conhecimento e disciplina

que permite falar do projeto da modernidade como exercicio de uma violéncia epistémica.

Segundo LANDER (2005), a ideia de modernidade baseia-se em quatro dimensdes: a
visdo universal da histéria associada a ideia de progresso, a partir da qual se constréi a
hierarquizacdao dos povos, continentes e experiéncias histdricas; a naturalizagdo tanto das
relacdes sociais quanto da natureza humana da sociedade capitalista; a naturalizacdo das
multiplas separacGes proprias dessa sociedade; a superioridade dos conhecimentos que
essa sociedade produz- a ciéncia- em relagdo a todos os outros conhecimentos. Nesse

sentido, o fim das col6nias, nos séculos XIX e XX, ndo representa o fim da matriz de poder



que se estabeleceu com o colonialismo/colonizacdo, mas a sua reconfiguracdo através da
colonialidade: a heranca colonial.

Para MALDONADO-TORRES (2007:131) a colonialidade é um padrdo de poder que surge como
resultado do colonialismo moderno e “se refere a forma como o trabalho, o conhecimento,
a autoridade e as relagdes intersubjetivas articulam entre si, através do mercado capitalista
e daideia de raga. Assim, ainda que o colonialismo preceda a colonialidade, a colonialidade
sobrevive ao colonialismo”. Ela pode ser identificada na estrutura de poder da sociedade e na
vida cotidiana das pessoas: nos manuais de aprendizagem, nas orientagdes para elaboracdo

de trabalhos académico-cientificos, na autoimagem dos povos e nas aspiragdes dos sujeitos.

Os autores do grupo modernidade/ colonialidade estabelecem trés eixos constitutivos da
colonialidade: a colonialidade do poder, do ser e do saber. Por colonialidade do poder
entende-se os processos de dominagao de povos sobre outros, por meio da inferiorizacdo
cultural de um povo frente a padrdes ideais de organizacdo social estabelecidos por aquele
que se diz superior. Fundamenta-se em uma classificacdo e hierarquizagdo racial da
sociedade, ideia essa disseminada como condicdo natural dos homens e seu territério. A
colonialidade do ser ¢ a interiorizacdo pelo conquistado da sua condicdo de inferioridade
e da condicdo de superioridade do conquistador. Esse é um fenémeno individual e coletivo,
pois atinge o sujeito e os grupos, penetra sua subjetividade de forma negativa, relativizando
sua condicdo de ser humano. No processo de dominacdo instaurado pelo dominador,
histérias, descobertas, tradicoes, formas de organizacdo social, artes, escritas e tecnologias
que sdo parte da cultura dos dominados, sdo ignorados e enterrados sob uma falsa ideia de
que sdo menores. A colonialidade do saber - fortemente articulada com a colonialidade
do poder e do ser - constitui o convencimento do conquistador sobre os conquistados de
que o conhecimento por ele produzido, suas epistemes, sua ciéncia sdo os Unicos validos,
e validos universalmente. A epistemologia eurocéntrica - e hoje também a que provém
dos Estados Unidos - sustentam as ciéncias modernas e, associado a isso, a pretensao
de superioridade desses povos. Desse modo, imp&e-se aos outros povos a condicdo de

inferioridade na producdo do conhecimento - considerado ingénuo e inconsistente.

A universidade na colonizagdo do pensamento na América Latina

A histéria das universidades latinoamericanas registra procedimentos, estruturas
académicas e organizacionais que apontam para sua participagdo em processos de
colonizagdo do pensamento na regido sob dominio da visdo eurocéntrica e hegemonica do
mundo. A universidade atuou na América Latina, contribuindo para a matriz de poder que
se estabeleceu por meio do colonialismo e da colonizac¢do e na sua reconfiguragdo por meio

da colonialidade. Para CASTRO-GOMEZ (2007:81) nas universidades da América Latina, ainda



hoje, se reforca a heranca colonial de seus paradigmas e a hegemonia cultural, econdmica
e politica do Ocidente. As universidades se organizam em estruturas hierarquicas de
conhecimento, com especialidades, campos rigidamente estabelecidos, limites que ndo se
ultrapassam, fronteiras epistémicas que definem fun¢Ges e procedimentos particulares. Isto
define a forma de organizacdo em faculdades, institutos ou escolas, todos organizados, por

sua vez, em departamentos responsaveis por disciplinas, cada vez mais especializadas.

O autor pergunta: o que significa descolonizar a universidade na América Latina? E aponta
dois paradigmas alternativos de pensamento que rompem com a colonialidade do saber.
Uma alternativa é o paradigma do pensamento complexo e da transdisciplinaridade
pois, 0 mundo ndo pode mais ser explicado com base em saberes analiticos que veem a
realidade de forma compartimentada e fragmentada. A realidade deve ser compreendida
em toda sua complexidade - seres humanos e natureza. Outro caminho apontado pelo
autor é o didlogo de saberes ou a transculturalizacdo do conhecimento. Isto significa
permitir o encontro das epistemes, ditas cientificas, com outras formas culturais de produzir
conhecimento, os saberes que interpretam a realidade como um conjunto articulado
e interdependente de fenémenos. E necessério haver espaco nas universidades para a

convivéncia desses diferentes tipos de conhecimento.

A histéria da extensdo na América Latina mostra que esta dimensdo académica que foi
utilizada muitas vezes por universidades e governos como mecanismo de colonizacdo
e de dominagdo das populagGes. llustra esta afirmacgdo, dentre outros, os programas de
extensdo implementados pelos governos militares brasileiros, tais como o Projeto Rondon,
executado no periodo 1966/1989, que recrutava estudantes universitarios para realizar
acoes de extensdo de carater assistencialista e colonialista, em especial na Amazonia, sob

os principios do desenvolvimento e seguranca nacionais.

Mas, de forma dialética, também por meio da extensdo, foi possivel tantas vezes, resistir
e desconstruir a légica da dominacdo epistémica e colonial. Cito aqui, como exemplo,
a belissima experiéncia desenvolvida no Vale do Jequitinhonha - regido do semiarido
mineiro, no Brasil -em que docentes, alunos e técnicos de universidades atuam junto com
camponeses/agricultores familiares aprendendo suas técnicas centenarias de manejo do
solo e da dgua. Baseados no didlogo vdo construindo um conhecimento fruto da interacao
universidade e grupos locais, definindo sua luta politica que passa por questdes ambientais,
estratégias de trabalho coletivo, producdo e comercializacdo, desenvolvimento local, dentre

outros.



A Reforma de Cordoba de 1918 na perspectiva da descolonizacdo das
universidades latino americanas

Aimportanciada Reformadel 18 no estudo da extensdo enquanto possibilidade de contribuir
para a descolonizacdo do pensamento latinoamericano e a valorizagdo dos saberes locais se
deve ao forte traco anticolonialista do Movimento, sua visdo da necessidade da construcao
de uma universidade no continente latinoamericano voltada para as questdes regionais e

sua proposta de extensdo universitaria como atividade permanente na universidade.

Embora as universidades na América Latina tenham sido criadas e se mantiveram sob forte
dominio colonial europeu e da mais ortodoxa tradicao catdlica, os movimentos estudantis
da regido, nas primeiras décadas do século XX, lancaram bases para a construcdo de
uma universidade regional, comprometida com os problemas sociais no continente. Os
documentos dos encontros de estudantes de maior referéncia na regido sdo marcados por
forte sentimento latinoamericanista e por manifestages anticolonialistas e antiimperialistas.
Dentre osimportantes eventos realizados estdao os Congresos Internacionales de Estudiantes
Americanos ocorridos em Montevideo, Buenos Aires e Lima, respectivamente em 1908,1910
e1912. Os temas debatidos retratam as questdes fundamentais da universidade americana,
no inicio do século XX. Dentre eles: estudos livres, unificagcdo dos programas universitarios
americanos, equivaléncia dos titulos académicos, representacdo dos estudantes nos
conselhos diretivos do ensino universitario, franquias aos estudantes, bolsas de estudos,
autonomia universitaria, métodos pedagégicos, extensdo universitaria, etc. (VERA DE
FLACHS, 2006).

A autoraregistra a proposta de um representante chileno, no congresso de Montevideo, que
associa a extensdo a uma visdo anticolonial: “para que la educacion fuese apartandose de la
dependencia europea e inclindndose por la extension universitaria como medio de difusién

]”

del conocimiento y de la cultura en genera

Havia uma tomada de consciéncia quanto a varias dessas questdes politicas e universitarias
por parte de estudantes de diversos paises. Mas, o Movimento de Cérdoba, por sua
intensidade, consisténcia e impactos regionais pode ser considerado como aquele que
lancou as bases da democratizagdo da universidade na América Latina. Constitui o primeiro
grande questionamento a universidade latino-americana tradicional: colonial, aristocratica,
oligarquica e clerical. Segundo ABOITES (in: TUNNERMANN, 2008) a partir de uma rebelido
de estudantes ocorrida em uma cidade e uma universidade conservadoras, “la educacién
superior pudo comenzar a desprenderse de las fuerzas que la ataban al pasado colonial y
europeizantey convertirse enunapropuestade universidad modernaylibre,verdaderamente

latinoamericana, que se convirtié en un polo de conocimiento invaluable para el desarrollo



de nuestras naciones.”

O Movimento ndo pode ser compreendido tendo em vista questdes puramente académicas.
Precisa ser contextualizado em uma nova situacdo social, econdmica e politica. Ha a
emergéncia de uma classe média urbana que via na universidade oportunidades para
ascensdo politica e social, hd uma articulagdo com o proletariado que se formava e se
organizava nos centros urbanos. H4 um intenso movimento migratério, com um crescente
numero de imigrantes com ideias socialistas e liberais que chegavam ao pais e comecavam
a organizar seus sindicatos e organizagGes. Para PORTANTIERO (1978), no entanto, embora
a Reforma tenha certamente relacdo com o surgimento da mobilizacdo das classes médias
teve, porém, um componente juvenil e intelectual que ultrapassava muito este horizonte.
A classe estudantil da universidade era formada, quase exclusivamente, por jovens
provenientes das classes mais ricas e familias mais tradicionais de Cérdoba. Foram eles
que encabecaram, em sua maioria, o movimento reformista. Existiram, portanto, outras
motivacGes de ordem ideoldgica, filoséfica, intelectual e académica que moveram esses
estudantes. Essas motivacdes aparecem no texto do Manifiesto Liminar, nas declara¢des de

greves e documentos estudantis publicizados pelos estudantes.

As comemoragles do Centendrio da Independéncia Argentina, que reacendem um
sentimento nacionalista, tiveram inegdvel influéncia no Movimento. Ha uma forte conexdo
espiritual entre os reformistas de 1918 e os principios da independéncia argentina de
1810. Do ponto de vista politico, configura-se como outro fator extremamente favoravel
ao movimento reformista a eleicdo do presidente Hipdlito Irigoyen, em 1916, que apoia
os estudantes cordobeses em revolta pois, via no movimento um grande aliado para
desestabilizar o poder das oligarquias dominantes, que juntamente com o clero, tinha na

universidade um reduto de poder.

Num contexto maisamplo outros fatores podem seregistrados. Vériosintelectuais e politicos,
em todo o continente latinoamericano, faziam denudncias do “imperialismo yanqui”, a
voracidade com que os Estados Unidos empreendiam a expansdo de sua influéncia politica

e exploragdo econdmica, de carater neocolonial nos paises da América Latina.

Outro fator de grande influéncia foi a Primeira Guerra Mundial que deixa a Europa em
profunda convulsdo, provocando crises e instabilidade em todo o mundo. Caia metanarrativa
da Europa como berco civilizatério da humanidade. Cai em desconfianca a matriz mundial
de dominagao colonial que estabelece a sociedade europeia moderna como um modelo
de desenvolvimento que todas as sociedades deveriam seguir, como padrdo de referéncia
superior, Unico e universal para toda a humanidade. A colonizacdo que a América Latina

sofreu, baseada na construcdo eurocéntrica que estabelece o europeu como superior,



é desmistificada. Comeca a desconstrucdo da ideia hegemdnica da Europa enquanto
portadora universal da razdo, da civilizacdo e do progresso. Quebra-se o ideal cosmopolitae
reacendem as preocupagdes com as questdes nacionais e os jovens, em especial, passam a

buscar inspiragao na cultura regional.

Nessa perspectiva regional deve ser vista a Revolucdo Mexicana, de 1910, que traz a
necessidade de uma consciéncia nacionalista, anticosmopolita. E ainda os impactos
da Revolucdo Russa, que eclode em 1917, em pleno caos de desorientacdo da civilizagdo
ocidental, trazendo a promessa de que as classes trabalhadoras poderiam, em um curto
espaco de tempo, implementar as mudancas para a criagdo de uma verdadeira sociedade
igualitdria, numa primeira tentativa de construcdo de um Estado e uma sociedade socialistas.
Houve também a influéncia da corrente de ideias denominada “espiritu nuevo”, ou nova
geracado, que teve forte influéncia do idealismo novecentista em oposicdo ao positivismo
do século XIX.

O que foi o movimento que culminou na Reforma Universitaria de 19182 Movimento
americanista e emancipatério, de carater anticlerical, anticolonialista, antiimperialista .
Iniciado a partir de reivindicacGes locais, desborda em criticas mordazes a universidade de
Cérdoba, ao sistemasocial vigente, reflete sobre quest&es latino-americanas e se transforma
em um movimento continental que manifesta a urgéncia da construcdo de uma nova
universidade comprometida com os problemas regionais. Movimento denso, profundo,

coordenado por estudantes e que contou com apoio de docentes, intelectuais e politicos.?

BUCHBINDER (2010) registra que a elite administrativa de Cérdoba era formada de doutores
saidos da universidade e isto lhes dava coesdo e reforcava seu carater de superioridade
com relacdo a populagdo, em geral. A maior resisténcia as mudancas nos estatutos da
universidade vinha das poderosas academias dirigentes das faculdades, compostas por
membros vitalicios, pertencentes a um grupo restrito de familias tradicionais que, dentre
outras atribuicdes, definia o provimento de catedras. E isto acontecia beneficiando sempre

o mesmo grupo de familias no ensino e na administracdo da universidade.

Fazendo uma analise desta questdo na perspectiva colonial percebe-se, como bem assinala
GENTILLI (2008:48), que a colonialidade do ser e a colonialidade do poder se articulavam
- e eu acrescento - se completavam. A critica dos estudantes ao exercicio oligarquico da
docéncia se ligava, necessariamente, a critica ao modelo oligdrquico de sociedade, que

sustentava o regime de dominacdo e segregagao vigente.

2 Devido a preméncia de espaco, no ambito deste artigo, para a adequada andlise do Movimento,
farei mencdo superficial ao seu desenrolar recomendando, no entanto, leituras de estudiosos e analistas do
tema.



O Movimento transcorre caracterizado por embates tensos entre os estudantes e os
dirigentes da Universidad de Cérdoba. No ano de 1917 sdo registrados vigorosos protestos
estudantis culminados com a supressdo do internato no Hospital de Clinicas, onde os alunos
do curso de medicina faziam pratica, episédio este que desencadeou duras reagdes por parte
dos estudantes. A partir de entdo sucedem-se as manifestacdes estudantis, a publicizacdo
de importantes documentos contendo criticas a universidade e as greves que ja contam com
a adesdo de estudantes de toda a universidade. A intervencdo feita pelo governo nacional,
em atendimento as reivindicacdes dos estudantes, que aparentemente atenderia suas
demandas, culmina em uma eleicdo, em 15 de junho de 1918, considerada fraudulenta pelos
alunos. Estes, vendo ruir a esperanca e os esforcos de renovacdo na universidade, reiniciam
0s processos de greves, passeatas e manifestacdes. Contam com o apoio das organiza¢des
estudantis de outras universidades argentinas. Recebem apoio das classes médias e iniciam
importantes didlogos com os movimentos obreiros. Em 21 de junho, publicam o documento
fundacional do Movimento: El Manifiesto de la Federacion Universitaria de Cérdoba:
La juventude argentina de Cérdoba a los hombres libres de Sud América.

O documento, lido pelo seuredator Deodoro Roca, retrata o ambiente tenso e revolucionéario
no qual vivia a cidade mediterranea. De redacdo clara e contundente, idealista, linguagem
rebelde e ousada, propde a democracia dentro e fora da universidade, conclama a juventude
americana a luta pela liberdade. Retrata as criticas e os anseios dos estudantes cordobeses
durante os meses em que se estruturava o Movimento da Reforma. Sdo relacionados, em
seguida, os temas centrais do documento, ilustrados por algumas passagens do préprio
texto.

A - Sentimento americanista, evidente desde sua dedicatéria aos homens livres
da América do Sul. Nele esta presente a ideia “da patria grande”, da “hora americana”, da
solidariedade continental. Retrata a consciéncia de que os problemas no continente sdo os
mesmos nos diversos paises, de que a mudanca necesséria se daria por meio da revolucdo e

do emergente nascimento da nova civilizagcdo

“Creemos no equivocarnos, las resonancias del corazén nos lo advierten, estamos pisando

sobre una revolucion, estamos viviendo una hora americana.”

B - Criticas a universidade: s3o severas e profundas. Consideram-na uma instituicdo
que, em pleno século XX, mantinha os povos atrelados a uma antiga dominagdo monarquica
e monastica, jesuiticae clerical. Dominada pelareligido catélica e porinteresses corporativos,
representados por uma oligarquia de professores que dominavam a administracdo da

universidade e a designacdo de catedras, em beneficio préprio. Condenam a relacdo interna



de poder e o sistema autoritario de gestdo universitaria.

C- Criticas aos métodos docentes e a autoridade. A Federacdo Universitaria
de Cérdoba se ergue para lutar contra o regime administrativo da universidade, contra as
praticas autoritarias e contra os métodos de ensino. Com traco de ironia diz que o regime
universitario esta fundado sobre uma espécie de direito divino dos professores que se
mantém intocado e inquestionado. Vinculada a esta ideia estd o conceito de autoridade
imperante nauniversidade, caracterizada pelosalunoscomotiranicae obcecada. Denunciam
o estudo dogmadtico e repetitivo de textos antigos, a auséncia da ciéncia tanto no contetdo
guanto nos métodos de ensino. Afirmam que os planos de estudos sdo atrasados, ndo sendo
reformulados visando atualiza¢des e a modernizagdo dos estudos. O Manifiesto argumenta
que a metodologia das licdes, baseada na repeticao de textos antigos, visava a disciplina e a

submissdo para manter a juventude sob controle e afastada da ciéncia.

D - A ideia da juventude como categoria politica associada & necessidade de
transformacdo e emancipacdo permeia todo o documento. Juventude e rebeldia, a luta pela
liberdade. A revolugdo como destino inexoravel dos jovens. A “nova geracdo” que poderia
proporcionar e impulsionar as mudancas. Ressalta-se a competéncia e o compromisso da
juventude com a universidade, portanto, exige -se a participagdo estudantil na escolha dos
dirigentes, na definicdo de seus representantes e na participacdo do cogoverno universitario.

Quem fala no Manifiesto é a juventude universitaria de Cérdoba.

E - Autonomia e cogoverno O principio da autonomia no contexto da Reforma de 1918
apresenta contradi¢Ges. Os estudantes pedem aintervencdo do governo centralda Nacdo na
universidade. Universidade que tinha uma gestdo autdbnoma, garantida pela Lei Avellaneda,
de 1885. No entanto, os estudantes pedem a intervencdo exatamente contra a gestdo que
atuava com ampla autonomia, mas, em beneficio préprio e do grupo que representava. O
gue move, entdo, os estudantes? Eles querem manter e ampliar a autonomia, eles querem
participar da gestdo da universidade, querem eliminar o poder clerical e oligarquico e o
dominio de uma casta poderosa de professores. Os estudantes pedem, entdo, a intervencao
governamental para obter a democracia na universidade, representada pelo cogoverno,

com decisdes paritarias entre os representantes de estudantes, diplomados e professores.

F - A rejeicio ao processo de eleicdo do reitor Com o primeiro processo de

intervencdo, iniciado em maio de 1918, os estudantes esperavam ver concretizadas mudancas



radicais por meio do novo estatuto, sendo a principal delas, a mudanca da autoridade
universitaria para o corpo de professores. Isto, efetivamente, ndo aconteceu, como bem
mostrou o processo de eleicdo, com o desfecho dos acontecimentos de 15 de junho de 1918.
Constatada a dificuldade dos professores em propiciar as reformas necessarias, comecando
pela eleicdo do reitor, os estudantes elaboram a proposta de gestdo tripartite e paritdria,

compartilhada por professores, estudantes e graduados inscritos.

Emjulhodomesmoanorealiza-se o Primer Congreso Nacional de Estudiantes Universitarios,
que aprova um Proyecto de Ley Universitaria e um Proyecto de Bases Estatutarias®. Estes
documentos trazem as propostas dos estudantes universitarios, ndo apenas de Cérdoba,
mas dos estudantes argentinos e sdo reflexo das criticas e dos desejos de modernizacdo das
universidades. A partir do congresso comegaase estruturar o que alguns autoresdenominam
o Programa da Reforma. Destaco aqui o tema da extensdo universitaria vinculada ao
compromisso social da universidade, que comeca a fazer parte explicita dos textos que
comp&em o conjunto dos documentos da Reforma. Destaco ainda duas propostas, dentre
as sancionadas pelo congresso, de corte anticlerical e anticolonial. Uma é a supressao de
toda férmula estabelecida de juramento para finalizagdo dos cursos. Considerando que
os juramentos dos formandos na universidade eram prestados sobre os evangelhos, esta
decisdo dos estudantes é de grande importancia pois, derruba uma pratica clerical presente
hd séculos na universidade. A mocao de carater anticolonial aprovada argumenta que os
acontecimentos de ordem internacional assinalam o momento de que “nos desviculemos
de los grandes problemas europeos para dedicarnos preferentemente a afrontar y resolver
los de indole exclusivamente americanas.” (LA GACETA UNIVERSITARIA: Ano1, N°12, p.157)

As denuncias iniciais dos estudantes eram de duas ordens: o atraso cientifico da universidade
e o carater arcaico e elitista da administracdao universitaria. No decorrer do processo as
propostas foram se estruturando e tornando mais claras: a eleicdo dos dirigentes pela
comunidade académica, o cogoverno, a renovacdo do professorado e sua admissdo feita por
meio de concursos, a assisténcia livre as aulas, a docéncia livre, a autonomia universitaria, a
gratuidadedoensino,arenovacdodosmétodosdeensinoedosplanosdeestudo,aassisténcia
financeira aos estudantes necessitados, e a extensao universitaria. Dois principios
caracterizam com muita forca o movimento. O compromisso social da universidade com as

populacGes menos favorecidas e o sentimento de unidade latinoamericana.

De um movimento iniciado motivado por questdes académicas, pedagdgicas e
administrativas na Universidad Nacional de Cérdoba, a Reforma Universitaria de 1918

expande suas criticas e suas propostas politicas em direcdo a uma reforma social. Seus

3 La Gaceta Universitaria: Ano |, N°12.



principios ideoldgicos esbogados inicialmente de forma ainda vaga, vdo se estruturando
durante o desenrolar da rebelido dos estudantes. Sua ideologia foi sendo construida dentro
do movimento estudantil reformista, nos confrontos com a policia, com o exército, com as
forcas clericais e tradicionalistas de Cérdoba; em suas vitodrias e retrocessos, em interlocucdo
com intelectuais e politicos progressistas, em solidariedade com as classes trabalhadoras e

se expande por toda a América Latina.

O Programa da Reforma teve sua primeira tentativa de institucionalizacao no Primer Congreso
de Estudiantes. Mas, certamente, ultrapassou as propostas ali discutidas e aprovadas. Foi
sendo construido em diversos documentos posteriores por varios de seus participantes
e apoiadores. Ultrapassou os aspectos académicos e desenvolveu questdes politicas,
sociais e econdmicas. Apresento, inicialmente, os principios que orientaram o Movimento
de Cérdoba para, em seguida, relacionar os postulados que constituiram o programa da
Reforma. Identifico os seguintes principios como orientadores do Movimento iniciado em
Cérdoba, em 1918:

*O americanismo e a unidade latino-americana. Associado a este principio estavam o
anticolonialismo contra a secular colonizacdo europeia, o anti-imperialismo contra a agao
estadunidense no continente, o anticlericalismo contra a inquestionavel hegemonia cultural
e politicada Igreja e o sentimento de solidariedade continental. Enfim, 0o americanismo como
a forma de expressdo da afirmacdo latinoamericana contra qualquer tipo de dominagdo

epistémica, cultural e econémica.

*A democracia dentro da universidade e fora dela, na vida social e politica da nagdo. O
Proyecto de Bases Estatutarias estabelece a composicao dos conselhos, com representacdo
paritaria entre estudantes, diplomados e professores, e o funcionamento democratico dos

6rgaos colegiados e administrativos

» A liberdade plena na universidade: liberdade para se autogovernar, liberdade para
ensinar e liberdade para aprender. Este principio estd presente em varios postulados da
Reforma, tais como a autonomia pedagdgica e administrativa, a liberdade de catedra que
possibilitava ao docente definir o contetido de sua disciplina sem se sujeitar a determinacdes
do professor titular e, ainda, a liberdade do aluno optar entre a disciplina ministrada por
professores titulares e suplentes ou por um professor livre. Isto constitui a liberdade de

aprender, uma das mais significativas inovagdes propostas pela Reforma.

* O compromisso social da universidade com a nacdo, com o povo, independente de
classe social ou opcdo religiosa. Vinculado a este principio esta a proposta de abertura

de ingressso a universidade para qualquer pessoa e o ensino gratuito. Nesse contexto, a



extensdo é entendida como a dimensdo por meio da qual o conhecimento chegaria as

classes operdrias.

- O monopdlio do ensino universitario pelo Estado assumindo a manutencéo
financeira das universidades e assegurando seu desenvolvimento, sem interferéncia no

funcionamento das mesmas, seja no ambito administrativo ou académico.

Baseados nesses principios foram estabelecidos os postulados que comp&em o Programa
da Reforma Universitaria: autonomia académica, administrativa e financeira, cogoverno ou
gestdo compartilhada da universidade, extensdo universitdria, eleicao de todos os dirigentes
da universidade pela prépria comunidade universitéria, selecdo do corpo docente através de
concursos publicos que assegurem aampla liberdade de acesso ao magistério, periodicidade
de catedra tanto paratitulares quanto para suplentes, liberdade de cédtedra e implantagao de
catedras livres, inovacdo nas metodologias de ensino, livre assisténcia as classes, gratuidade
do ensino superior, articulagao do ensino superior com os demais niveis de ensino, assungao

pela universidade de responsabilidades politicas frente a Nagdo e a defesa da democracia.
A extensdo universitaria na Reforma

A extensdo universitaria aparece no programa e nos textos posteriores como uma proposta
fundamental na Reforma. Por meio dela a universidade se aproximaria dos grandes
problemas nacionais que afligem a maioria da populacdo, cumprindo sua fungdo social, pois
ndo poderia se restringir as aulas ministradas dentro da instituicao, mas, deveria atender as

classes operdrias e a quem nao tivesse acesso a universidade.

Que extensdo era essa proposta pelos reformistas? No Regulamento del Primer Congreso
Nacional de Estudiantes Universitdrios, a Federacién Universitaria Argentina estabelece, dentre
os temas a serem debatidos, a “Funcién social de la Universidad: la extensién universitdria.” A
Gaceta N° 12, de 12 de agosto de 1918, registra a aprovacao, pelo referido congresso das

seguintes recomendacdes:

“a las universidades del pais y a las distintas federaciones estudiantiles se avoquem al

estudio, conjuntamente, a objeto de implantar la extensidn universitaria, con carater oficial;

“Recomienda asimismo a todos los egresados y alumnos de universidad, que actuen en

centros no universitarios, la organizacion de cursos de extensién universitaria.

4 A principal fonte consultada para identificar o que os estudantes reformistas pensavam sobre
extensdo foi La Gaceta Universitaria — Organo de la Federacidn Universitaria de Cérdoba



E ainda, que sejam organizadas em cada uma das faculdades “series de conferencias
dominicales sobre temas de interés practico para el puebloy a desarrollarse preferentemente

en los locales obreiros.”

A partir da Reforma del 18, a extensdo universitaria comeca a ser reconhecida como uma
funcdo central da universidade e um instrumento para ampliar sua influéncia no meio
social. Para BUCHBINDER (2010:128) por meio da extensdo, incorporada aos estatutos das
universidades, se “procuraba extender la influencia de las casas de estudios sobre el médio
social... la extensién remetia a la construccidn de canales de comunicacion entre las casas
de estudios y la sociedade y a las estrategias de difusion de las manifestaciones cientificas y

culturales desarrolladas en los claustros.”

Para se analisar os conceitos e praticas de extensdo universitaria presentes no Movimento
da Reforma, é necessario retomar, mesmo que brevemente, o idealismo dos estudantes de
1918. Existia uma unidade espiritual em torno da consciéncia do nascimento de uma nova
geracao e a sua importancia no novo ciclo histérico que comecava. Sentiam a necessidade
de mudar o mundo, de realizar obras heroicas e de promover a paz. Seu idealismo vem
marcado por entusiasmo, esperangas messianicas, a intensidade, a paixao, a renovagdo e o

seu compromisso com as classes trabalhadoras.

A Gaceta Universitaria, N° 10, de 27 de junho de 1918, publica:

“Que el nuevo ciclo de civilizacién que se inicia, cuja sede radicard en América, por que asi lo
determinan factores histdricos innegables, ejige un cambio total de los valores humanos y una
distinta orientacion de las fuerzas espirituales en concordancia con una amplia democracia, sin

dogmas”

O conceito de extensdo na Reforma Universitaria de 1918 esta diretamente associado a
funcdo social da universidade. Por meio da extensdo se faria a difusdo do conhecimento
e da cultura para as camadas populares, com as quais o Movimento estabeleceu lacos de
solidariedade, especialmente os operarios. Para os estudantes reformistas no “novo ciclo
de civilizacdo” a juventude tinha um papel fundamental, de impulsionar as mudancas
necessarias. Parte dessas mudancas seriam feitas por meio da extensdo rumo a reforma
social, conscientes, em grande parte, de que sem reforma social, ndo haveria a reforma

universitaria.

A extensdo era realizada por meio de cursos e conferéncias, ministrados por estudantes,
professores e egressos, marcada por certa dose de messianismo. Havia uma preocupacdo

entre os estudantes no sentido de oficializar a extensdo nos centros estudantis e nas



faculdades e também o cuidado em recomendar a realizacdo dos cursos em horarios
noturnos e nos locais de trabalho dos operarios para facilitar a participagdo dos mesmos.
A mesma ldgica orientou a recomendacdo das conferéncias dominicais, utilizando pracas
publicas e bibliotecas. Houve dedicacdo de estudantes no combate a problemas sociais
como na participagdo em campanhas de alfabetizacdo de adultos e de saude publica. No
entanto, esta extensao, feita por jovens cheios de entusiasmo, reduzia-se ao entendimento
de “extensdo como estender”. E a transmissdo do conhecimento feita pela elite intelectual
para as classes pobres. Apesar de marcada pelo altruismo e entusiasmo juvenil, pelo amor e
energiadosestudantesnacontribuicdo paraoesclarecimentodaclasse operaria,aconcepcdo
de extensdo no Movimento da Reforma universitaria ndo conseguiu se desvenciliar de uma
visdo, até certo ponto, elitista: quem “sabe” ensina a quem “nédo sabe”, e quem “tem cultura”

leva a quem “ndo tem cultura”.

Conhecimento e cultura préprios dos cursos universitarios num movimento de transmissao,
pois ndo havia ainda no ambito da extensdo universitaria a consciéncia quanto aimportancia
do saber popular, dos saberes tradicionais que sdo de dominio do povo, das camadas
populares. De fato, esta mudanca radical no entendimento da extensdo, na formulacdo do
novo conceito somente surgirda na América Latina algumas décadas depois, por meio de

Paulo Freire e outros, como Augusto Salazar Bondy.

N&o havia ainda a compreensdo da dimensdo académica da extensdo, por meio da qual
alunos e professores aprendem na relacdo com as camadas populares, no contato com
outros saberes e epistemes. A reflexdo sobre a troca entre os saberes sistematizado-
académico e o popular que possibilita a producdo do conhecimento resultante do confronto
com a realidade regional e nacional - e que ocorre por meio da extensdo- sé se tornaria mais

consistente algumas décadas depois.

Na andlise de PORTANTIERO (1978) pela extensdo universitaria abria-se a possibilidade
do “acercamiento” ao povo. No entanto, na medida que este acercamento, influenciado
pelo filantropismo proéprio da ideologia da época, caracterizava-se por uma ligagdo entre
estudantes e trabalhadores, sem nenhuma “auténtica intervencion obrera, el ponte corria
en un solo sentido. Preocupados por los problemas sociales, los estudiantes reformistas

terminaban por postularse, de hecho, como dirigentes de los trabajadores.”

Alguns lideres da reforma, entretanto, tinham uma visdo mais critica do papel da extensdo
universitaria. E o caso de Saul Taborda e José Ingenieros dois importantes idedlogos
da Reforma. TABORDA (In: HERAS BONETTO:2009) considerava a extensdo uma funcao
proviséria na universidade, tempordria, pois a luta social deveria ser por uma educacdo

publica e universal.



“no puede satisfacernos la extension, precaria concesién desde arriba, porque la integracion
de la universidad con la vida del pueblo exige toda la educacion, toda la escuela hasta llegar
a la universidad. De lo contrario, la massa, capaz de dar vida a la cultura, sigue en estado

precultural y la “elite”se intelectualiza y reseca por falta de germen nutritivo.”

H4 que se considerar, no entanto, que esta foi a extensdo possivel. O grande mérito
do Movimento de Cérdoba, neste sentido, foi trazer a extensdo para a pratica cotidiana
da universidade, vinculada ao necessario comprometimento da universidade com os
problemas das populagSes em geral, especialmente as que ndo tinham acesso ao ensino
superior. A radicalidade do Movimento no estabelecimento da extensdo enquanto fungdo
da universidade permitiu reflexdes posteriores no sentido da construgdo de um conceito e

uma pratica de extensdao como uma dimensdo académica emancipatéria.

Trilhando os caminhos da descolonizacdo

Outros marcos histoéricos podem ser citados na proposta de reconfiguracdo da universidade
na América Latina e no papel da extensdo universitaria. Em 1921, realizou-se no México El
Primer Congreso Internacional de Estudiantes, que se tornou referéncia por seus postulados
de cardter humanista e a proposta da extensdo como obrigagcao das associagdes estudantis.
Registra-se também a atuacdo da Unidn de Universidades de América Latina/ UDUAL que
promoveu Conferencias Latinoamericanas de Extension Universitaria y Difusion Cultural, cujo
conceito de extensdo formulado no México, em 1972 - apropriado por universidades de
varios paises - traz a proposta de dialogicidade, compromisso social e cultural ja presentes

em discussOes anteriores no continente:

“A extensdo universitaria € a interagdo entre a universidade e os demais componentes do
corpo social, através da qual esta assume e cumpre seu compromisso de participacdo no

]”

processo social de criacdo da cultura e de transformacdo radical da comunidade naciona

Consideravel influéncia sobre a conceituacdo e a pratica de extensdo no continente exerceu
o educador brasileiro Paulo Freire. Sua atuacdo no Servico de Extensdo Universitaria, na
Universidade de Pernambuco, em especial na educacgdo popular e alfabetizagdao de adultos,
desenvolvendo uma metodologia de cunho humanista, considerando o educando como o
sujeito do processo, lhe valeu reconhecimento internacional. Ali se manifestou com clareza

a efetiva integracao da universidade, por meio da extensdo, as grandes questdes nacionais.

FREIRE (1969,1998) influencia decisivamente o Movimento Estudantil de entdo, a extensdo
universitaria e a extensdo rural, ndo sé no Brasil, mas em toda a América Latina. Suas

orientacdes sobre uma pratica pedagdgica que considera professores e alunos, ao mesmo



tempo,comoeducando/educador,arecomendacdode umarelacdodialégicae comunicativa,
0 respeito aos saberes locais, estiveram presentes nos documentos e mesmo nas politicas

de extensdo universitaria brasileiras desde a década de 1970.

Na perspectiva de considerar a extensdo enquanto possibilidade de descolonizacdo do
pensamento e valorizacdo dos saberes locais e regionais abordo os conceitos de extensdo,
considerados referéncia na Argentina e no Brasil. No caso da Argentina, o da Comisidn de

Extension de las Universidades Nacionales do Consejo Interuniversitario Nacional/ CIN:

“Entendemos la extensidn como espacio de cooperacién entre la universidad y otros
actores de lasociedad. ... Las acciones de extensién deberan desarrollarse desde un enfoque
interactivo y dialégico entre los conocimientos cientificos y los saberes, conocimientos
y necesidades de la comunidad que participa. La extensién contribuye a la generacién y
articulacién de nuevos conocimientos y nuevas practicas sociales, integra las funciones
de docencia e investigacion, debe contribuir a la definicion de la agenda de investigacion y

reflejarse en las practicas curriculares.”

No Brasil, a discussdo sobre a extensdo universitaria vem sendo liderada pelo Férum de Pré-
Reitores de Extensdo das InstituicGes Publicas de Ensino Superior Brasileiras/ FORPROEX,

desde a década de 1980, segundo o qual

“A Extensdo Universitdria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, € um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico,
que promove a interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade”

(Politica Nacional de Extensao Universitaria, 2012:42).

O FORPROEX estabeleceu as diretrizes conceituais e politicas de extensdo® que orientam
a atuacdo das instituicdes publicas de educacdo superior brasileiras. O entendimento é
de que a extensdo é um processo dialégico que se realiza na troca entre o conhecimento
sistematizado/académico e o popular; a universidade encontrard, pois, “na sociedade
a oportunidade da elaboracdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno
a universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado, que submetido a reflexdo
tedrica, serd acrescido aquele conhecimento.” Assim, o conhecimento cientifico, por meio
da extensdo, no confronto com a realidade, é testado e reelaborado e retorna a academia
legitimado pela pratica. (NOGUEIRA, 2005)

Outra diretriz é a indissociabilidade entre as atividades de ensino, pesquisa e extensao,

entendidas como dimensdes igualmente importantes na universidade. Recomenda que a

> Nogueira, (2005)



acao de extensao seja emancipatodria, contribuindo para tornar as comunidades autonomas,
pois elas sdo consideradas como sujeitos do processo educativo e ndo como objetos que
sofrem a acdo da universidade. Os principios de inter e transdisciplinaridade sdo orientados
como essenciais e indispensdveis nas praticas de extensao, considerada como um espaco
propicio para a integracdo de distintas areas do conhecimento. O FORPROEX defende o
compromisso social da universidade que deve empenhar-se na busca de solu¢des para
problemas da maioria da populagdo, em especial das classes menos favorecidas, na abertura
dos espagos académicos para o exercicio da cidadania, na superagdo das formas de exclusdo

e marginalizagao.

Analisando os conceitos de extensdo que orientam as universidades publicas no Brasil
e na Argentina, bem como seus desdobramentos em diretrizes politicas e académicas
que orientam a pratica extensionista, entendo que a extensdo universitaria é a dimensao
académica que pode abrir caminho para a entrada da diversidade na universidade. Por
meio das a¢les de extensdo- programas, projetos, cursos e eventos - é possivel conhecer
e reconhecer a diversidade, é possivel realizar os didlogos entre saberes tradicionais e o
académico, é possivel promover a interculturalidade, sem hierarquizacio de culturas. E
possivel fazer uma extensdo que se configure como resisténcia e atue na desconstrucdo e
na descolonizacdo do imaginario e na valorizagdo dos saberes locais e regionais na América

Latina.

Nesse sentido, varias experiéncias, tem sido registradas no ambito da extensdo. Recorro
aqui, a titulo de exemplo, ao Programa Diversidad Cultural, desenvolvido na Universidad
Nacional de Cérdoba,® que atuou junto a populagdes indigenas, afrodescendentes
e imigrantes. Isto implicou em promover revisdo de conceitos na universidade sobre
coletivos que historicamente foram tratados como subalternos e sofreram processos de
colonizagdo e colonialidade. Foi possivel conversar com esses grupos sobre outros saberes
e conhecimentos detidos por eles e que ndo eram conhecidos no dmbito académico e,
ao mesmo tempo, como esses conhecimentos poderiam ser visibilizados e empoderados

dentro da universidade.

A titulo de conclusdo: a atualidade da proposta reformista de 1918

O Movimento de Cérdoba foi um dos mais importantes e emblematicos movimentos
para tornar a universidade latino-americana um instrumento de transformacao social do
ponto de vista democratico, popular e emancipatério. Por meio da Reforma Universitaria de

Cérdoba afirma-se um outro decisivo pilar da universidade contemporanea - a universidade

6 Programa institucional, desenvolvido no periodo de 2013/2016. Em funcdo de sua amplitude e

complexidade ndo poderd ser devidamente analisado no &mbito deste artigo.



como instrumento do desenvolvimento regional e nacional. (PAULA,2013)

H4 questdes bastante atuais na proposta reformista tais como o valioso principio da
autonomia que precisa ser preservado, o exame critico do conhecimento produzido, a
vigilancia sobre qualquer forma dogmatica de autoridade, a preservacdo da democracia
institucional. E ainda, o sentimento de unido latinoamericanista cada vez mais necessario
tendo em vista as investidas permanentes do capitalismo e novas formas de colonialismo

estrangeiro na regido.

Varios principios e propostas da Reforma continuam vigentes, alguns com novos significados
e outros foram superados na contemporaneidade das instituicGes de ensino superior
no continente. No entanto, cabe observar que o Movimento de Cdérdoba, o Manifesto
Liminar e o Programa da Reforma continuam sendo uma referéncia para consolidacdo
da universidade na regido e o constante repensar a América Latina a luz dos principios da
democracia, igualdade, solidariedade; fortalecendo a identidade americanista na construcao

de sociedades anticolonialistas, antiimperialistas, contra toda e qualquer forma de ditadura.

Varias conquistas da Reforma estdo presentes nas universidades de hoje, algumas tdo
naturalizadas que sua origem sequer € lembrada, como: autonomia, gratuidade, liberdade
de pensamento, de expressao e de investigacao, livre acesso, participacdo de seus corpos
docente e discente na gestao das universidades, incorporacao da extensdo como dimensao
académica necessaria para consolidar o modelo de instituicdo de ensino superior na regido.
Outras das propostas também seguem atuais como o compromisso social e o tratamento
das questdes que afetam as popula¢des mais vulneraveis e o entendimento da educacgao

superior com um direito.

Do ponto de vista da extensdo universitaria, Cérdoba continua sendo um rumo no sentido de
estabelecé-la como parte integrante do fazer académico. O conceito de extensdo expresso
nos documentos da época, como cursos e conferéncias, foi superado sob influéncia de
pensadores como Paulo Freire, dentro do préprio movimento estudantil da década de 1960
e nos documentos referenciais de extensao hoje na regido, aqui tratados especificamente,
na Argentina e no Brasil. Cabe caminhar agora na perspectiva de que a extensao venha a
cumprirumatarefaja vislumbrada na Reforma de 1918 eainda tao contemporanea: contribuir
para a descolonizacdo do pensamento latino americano e valorizacdo dos saberes locais e

regionais.



Bibliografia

ABOITES, H. (2008). “Um libro indispensable.” En Tiinnerman Bernheim, C. Noventa afios de la

Reforma Universitaria de Cérdoba: 1918-2008. Clacso, Buenos Aires.

ALDERETE, A. M. [Org.] (2012). El manifiesto liminar: legado y debates contempordneos. Ediciones de
la UNC, Cérdoba.

BUCHBINDER, P. (2010). Historia de las universidades argentinas. Sudamericana, Buenos Aires.

CASTRO-GOMEZ, S. (2005). “Ciéncias sociais, violéncia epistémica e o problema da “invencio do
outro”. En: Lander, E. (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Clacso, Buenos

Alires.

CASTRO-GOMEZ, S. (2007). “Decolonizar la universidad: la hybris del punto cero y el didlogo de
saberes”. En Castro-Goémez, S.y Grosfoguel, R. (org.). El giro decolonial: reflexiones para una diversidad

epistémica mds alld del capitalismo global. Siglo del Hombre Editores, Bogota.

Conferéncia Latinoamericana de Difusién Cultural y Extensién Universitaria (1972): n° 2, México.
FREIRE, P. (1998). Extensdo ou comunicagdo. Paz e Terra, Rio de Janeiro.

FREIRE, P. (out. 1969). “Papel da educacdo na humanizacdo”. Revista Paz e Terra, n° 9, Sdo Paulo.
GENTILI, P. (2008). “Una verglienza menos, una libertad mas: la reforma universitaria en clave
de futuro.” En Sader, E. y Gentili, P. y Aboites, H. La reforma universitaria: desafios y perspectivas
noventa afios después. Clacso, Buenos Aires. Disponible en http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/

gt/20101109075530/080liaze.pdf FECHA DE CONSULTA: 28/06/2017

HERAS BONETTO, J. (2009). El grito de Cérdoba: la reforma universitaria de 1918 y su vigéncia em la
Universidad del siglo XXI. Universitaria, Santiago de Chile.

La Gaceta Universitaria 1918-1919. una mirada sobre el movimiento reformista en las universidades
nacionales. (2008). Eudeba, Buenos Aires.

LANDER,E. (2005).“Ciéncias sociais: saberes coloniais e eurocéntricos”. En Lander, E. A colonialidade

do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Clacso, Buenos Aires.

MALDONADO-TORRES, N. (2007). “Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al desarrollo de
um concepto”. En Castro-Gdémez, S. y Grosfoguel, R. (org.). El giro decolonial: reflexiones para una

diversidad epistémica mds alld del capitalismo global. Siglo del Hombre Editores, Bogota.



MARIATEGUI, J. C. (2007). 7 ensayos de interpretacion de la realidad peruana. Fundacdo Biblioteca

Avyacucho, Caracas.

NOGUEIRA, Maria das Dores Pimentel (2005). Politicas de extensdo universitdria brasileira. Editora
UFMG, Belo Horizonte.

PAULA, J. A. (2013). “A extensdo universitdria: historia, conceitos e propostas”. Interfaces, Revista de
Extensdo da UFMG, v.1,n° 1. Belo Horizonte, Proex/UFMG.

“Politica Nacional de Extensdo Universitaria” disponible en http://www.ufrgs.br/prorext-siteantigo/
arquivos-diversos/PNE_o07.11.2012.pdf/view FECHA DE CONSULTA: o7/07/2017

PORTANTIERO, J. C. (1978). Estudiantes y politica en América Latina: el processo de la reforma
universitdria (1918-1938). Siglo Veintiuno, México.

QUIJANO, A. (2005). “Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina”. En Lander, E.

(org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Clacso, Buenos Aires.

RINESI, Eduardo (2012). “(In)actualidad del Manifiesto liminar como polaridad del Centenario largo.
En ALDERETE, A. M. (comp.). El manifiesto liminar: legado y debates contempordneos. Ediciones de
la UNC, Cérdoba.

SILVA, J. F. (2013). “Geopolitica da educagao: tensGes entre o global e o local na perspectiva dos
Estudos Pds-Coloniais Latino-Americanos”. En Encontro de Pesquisa Educacional do Norte
e Nordeste, 21. Anais... UFPE, Recife. Disponible en http://www.epenn2013.com.br FECHA DE
CONSULTA: 13/04/2015

Sistema Nacional de Promocion de La Extension Universitdria Nacional de Promocion de la Extension
Universitaria em Argentina. Conselho Interuniversitario Nacional — CIN - Argentina (2012): Rexuni,
Plan Estratégico 2012-2015. Anexo Ac. PI. n°® 811/12.

TUNNERMANN BERNHEIM, C. (2008). Noventa afios de la reforma universitaria de Cérdoba: 1918~

2008. Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales, Buenos Aires.

VERA DE FLACHS, Maria Cristina (2006). Un precedente de la reforma del “8: el | Congreso
Internacional de Estudiantes Americanos.1908. Disponible en http://www.reformadel18.unc.edu.ar/
privates/vera%20R.pdf FECHA DE CONSULTA: 03/11/2016

Este articulo se distribuye bajo una Licencia CCReconocimiento
SinObraDerivada 4.0 internacional.

Licencia Creative Commons @ ® @



