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EDITORIAL

E [ nimero 24 de Cuadernos de Educacidn agrupa un conjunto de trabajos que
recogen indagaciones, estudios, analisis sobre problematicas pedagogicas

y educativas de nuestro pais y América Latina. Un nimero como cualquier otro,
como muchos otros nimeros de esta revista y de decenas de revistas cientificas
que en nuestras universidades nacionales promueven, difunden y circulan
producciones que realizan los equipos de investigacion, las catedras, tesistas
de grado, posgrado, los territorios educativos. Nos interesa especialmente
destacar este gesto que, por cotidiano, no es menos politico: publicar, es decir,
hacer publico, tiene que ver con anunciar y amplificar para permitir de ese
modo que algo pueda ser escuchado. Un gesto que nos resulta imprescindible,
porque es también en esta posibilidad de analizar, producir conocimiento,
estudiar los procesos educativos, donde jugamos parte de nuestras apuestas
en la defensa de la educacion.

Este nimero se presenta en medio de uno de los mas peligrosos
desfinanciamientos a las Universidades publicas, el que se acompafia por un
falaz ejercicio de desprestigio a aquello que hacemos quienes formamos parte
de ellas. Nuestro trabajo, nuestra produccion académica, nuestras iniciativas,
son sefialadas, denostadas; la investigacion en humanidades es presentada
como saber banal y parte de practicas que esconden negociados, privilegios y
fraudes diversos.

Sin embargo, es también un tiempo de esperanza. Estudiantes realizan
ocupaciones en decenas de facultades del pais; profesores/as e investigadores/
as nos convocamos, realizamos medidas de fuerza, debatimos; de igual
forma lo hacen Ixs trabajadores no-docentes y los gremios y otros sectores
de la comunidad universitaria. Aunadxs, nos encontramos en clases publicas,
movilizaciones, manifestaciones diversas y asambleas con un creciente apoyo
dela poblacion. En este sentido nos gustaria transformar esta publicacién en un
eslabon mas de la necesariatoma de la palabra en defensa de las Universidades
publicas y del valor, la necesidad, lo imprescindible que resulta defender y
amplificar el desarrollo de investigaciones en educacion.
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El presente nimero cuenta con un dossier sobre cultura material escolar coordinado
por la Dra. Camila Perez Navarro (Universidad Alberto Hurtado-Chile) y la Dra. Mariana
Tosolini (Ciffyh-UNC), apartado que retne cinco articulos que recuperan estudios inscriptos
en el llamado “giro material”, una perspectiva tedrica y epistemoldgica que viene realizando
valiosos aportes para pensar la materialidad y la espacialidad escolar, los efectos de las
interacciones, tanto en el pasado como en el presente de la escuela. En la presentacién del
dossier sus coordinadoras adelantan algunas precisiones para acercarse a este conjunto de
trabajos.

Este nimero 24 de Cuadernos, recibe, ademas, el aporte de otros cuatro articulos.

En el primero de ellos, que lleva el titulo Nadie pensé una escuela para ese chico.
Trayectorias educativas de jovenes futbolistas, Mariano Pussetto analiza -desde un enfoque
socio-antropoldgico- las trayectorias educativas de jovenes futbolistas que habitan en la
pension de un club de la ciudad de Cérdoba. A partir de entrevistas a diferentes miembros de
esta comunidad educativay de la observacion etnografica, busca aportar a lacomprension de
algunas tensiones que se presentan en estas instituciones entre lo que llama “el mundo de la
escuela”y “elmundo del fatbol”. Por su parte, Lucia Petrelli en La trayectoria biografica en el
hacer: sobre la construccion de saberes de ensefianza en una universidad conurbana analiza
la relacidn entre las trayectorias profesionales y biograficas de docentes universitarias/os que
desarrollan su labor en instituciones universitarias del conurbano que fueron fundadas con
el mandato de inclusion social. En su indagacion reconstruye la trayectoria de un profesor, su
expresion en las clases asi como diversas decisiones que debe asumir en la ensefianza. Marcia
Marini, Maria Victoria Santorsola y Marisol Villa en el articulo Hacia una nueva periodizacion
en la Historia de la educacion argentina, proponen un acercamiento a los procesos de
periodizacion en el marco de las diferentes corrientes historiograficas para el estudio de la
historia de la educacidn argentina. Recuperan un debate abierto al respecto, que sefiala la
inconveniencia de acompasar la historia educativa a la historia politica, y proponen un analisis
de criterios y variables que caracterizan a cada una. Cerrando esa seccion, Marcela Carrivale,
Ignacio Cornaglia e Ivan Vidal ofrecen en su articulo Andlisis de los Estilos de Ensefianza y
Aprendizaje en la Educacion Técnica, en tres Escuelas Secundarias de la Provincia de Santa
Fe un analisis sobre los estilos de aprendizaje y ensefianza en la educacién técnica.

Finalmente, en la seccion Resefias, Alicia Merodo ofrece comentarios del libro
Ensefianza y cultura material en la escuela. Tensiones entre inclusion y obligatoriedad en
lasecundaria de Octavio Falconi, publicado en 2023 por la Editorial Aique, en la que destaca el
aporte de la obra resefiada al analisis didactico del trabajo de ensefiar, al estudio de la cultura
material y al estudio de construcciones metodoldgicas y dispositivos didactico-pedagdgicos
disefiados para la ensefianza de estudiantes de educacion secundaria de sectores sociales
desfavorecidos.

Invitamos a su lectura y difusion.

Gabriela Lamelas

EDITORIAL / G. Lamelas | 4
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Presentacion del dossier:
Cultura material de la escuela
latinoamericana

Coordinan:

Mariana Tosolini

(Ciffyh, UNC)

Camila Pérez Navarro
(Universidad Alberto Hurtado)

upitres, guardapolvos y libros son objetos que forman parte fundamental

de la historia de los sistemas escolares. Su presencia en el espacio escolar
no sélo da cuenta de permanencias y persistencias en las practicas, sino
también de cambios y reformas educativas, de diversos discursos en torno a
las infancias, de la emergencia de nuevos actores educativos y de la continua
reconfiguracion del trabajo docente.

Trabajar con objetos asociados a la escolaridad o a los procesos de
socializacion de la infancia requiere una apertura epistemoldgica en el
campo de la historia de la educacion y la pedagogia. La problematizacién de
las metodologias de indagacién supone un “giro epistemoldgico” en el que
adquiere visibilidad la cultura escolar, la que se expresa en una materialidad a
la que se asocian valores, practicas, significados y rituales. Lo anterior se puede
analizar en la memoria colectiva e individual, pues en las trayectorias escolares
emergen afectaciones y sentidos estéticos asociados a los objetos con los que
los estudiantes actuaron en el espacio escolary en los espacios de sociabilidad
infantil. En este marco, la presente edicion de la revista Cuadernos de Educacion
del CIFFyH - FFyH retne un conjunto de trabajos relativos a la historia de la

| 6
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cultura material de la escuela latinoamericana. La coordinacidn de esta iniciativa surge de
la Red Latinoamericana de Estudios en Historia de la Cultura Material Escolar (RELEHCUME).

La presente edicion de Cuadernos de Educacion esta motivada por la voluntad de
difundir estudios que indagan los procesos de escolarizacién en América Latina desde una
perspectiva cultural y promover otros modos de estudiar la historia de la educacién y la
pedagogia. Con base en ese espiritu, los trabajos que invitamos a leer son producciones
que aportan conceptual y metodoldégicamente a la problematizacion de las relaciones entre
cultura material, historia de la escolarizacién y constitucion de los sujetos escolares.

Sepresentanresultadosdecincoinvestigacionesqueremitenadistintasaproximaciones
en el campo de referencia. Los articulos seleccionados muestran diversos aspectos de
la materialidad de los procesos de escolarizacion a través del uso de diferentes fuentes:
fotografias, prensay revistas, documentos institucionales, programas de asignaturas, textos
escolares y legislacion educativa. En conjunto, estas fuentes remiten a objetos, practicas y
sentidos a partir de los que emergen unos modos particulares de pensar y de practicar la
educacidny la pedagogia como fendmeno social. Sabemos que es en los objetos de la escuela
donde quedan grabados los testimonios de las tradiciones pedagogicas, de las politicas
educativas y de los contextos politicos y culturales.

El primer trabajo que forma parte de este dossier se titula La materialidad escolar en la
investigacion histérico-educativa: la potencialidad del uso del registro fotogrdfico, escrito por
Alejandra Capocasale Brunoy Myriam Southwell. El articulo sistematiza aportes conceptuales
y antecedentes tedricos sobre la cultura escolar material, destacando su valor analitico para
la investigacion histérico-educativa. Particularmente, las autoras destacan como se ha ido
transformando en un campo de investigacion complejo y a la vez innovador en el campo
de la historia intelectual de la educacién. Otro elemento significativo de este estudio es el

! Radicada institucionalmente en el Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofia y Humanidades de
la Universidad Nacional de Cérdoba, la Red se propone generar espacios de reflexion, colaboracion y estudio
sobre la cultura material en América Latina. A partir del desarrollo de investigaciones comparadas que tengan
por objeto de estudio la cultura material escolar, la RELEHCUME promueve el intercambio académico en
miras de conservar, preservar, estudiar y hacer visible el patrimonio educativo de los paises latinoamericanos.
Asimismo, desde esta perspectiva epistemoldgica, sus integrantes trabajan por visibilizar la dimensién de la
cultura material escolar en los curriculos y programas de estudio de historia de la educacién y disciplinas afines,
en universidades, institutos superiores y otros centros de educacion superior de la region.

El trabajo realizado por diversos integrantes de la Red, a partir del analisis del conjunto de objetos, fotografias
y narrativas, nos permitié identificar una unidad en los procesos regionales de escolarizacién en los paises
involucrados en una investigacion desarrollada por algunas/os integrantes de la Red (Aldana Bautista y
Tosolini, 2021; Tosolini, Pérez Navarro y Aldana Bautista, 2023). Estos estudios en conjunto contribuyeron a
la identificacion de rasgos comunes en torno a los objetos y las narrativas acerca de la unidad que asumié la
escuela como experiencia para los sujetos.

Conformada en 2022 por un grupo de docentes e investigadoras/es provenientes de diversas latitudes de
América del Sur: Alexander Aldana Bautista, docente de la Universidad Pedagdgica Nacional, Colombia; Mariana
A. Tosolini, docente e investigadora de la Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina; Camila Pérez Navarro,
académica asociada en la Facultad de Educaciéon de la Universidad Alberto Hurtado, Chile; David Velazquez
Seiferheld, docente de la Universidad Nacional de Villarrica del Espiritu Santo, Paraguay; y Luani de Liz Souza,
docente de la Universidade Federal do Parana, Brasil. En 2023, se incorpord la investigadora paraguaya Carolina
Alegre Benitez, quien se desempefia actualmente como profesora del Departamento de Didactica de las Ciencias
Sociales en la Universidad de Granada, Espafia.

Presentacion del dossier: Cultura material de la escuela... / M. Tosolini & C. Pérez Navarro | 7
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papel, sentido y significado de la técnica de investigacion cualitativa de analisis de registros
fotograficos en la indagacion del objeto tedrico y empirico de la cultura escolar material.

La segunda contribucidn lleva por titulo El significado del uso del uniforme escolar por
los estudiantes del Instituto Nuestra Sefiora Dos Anjos, en la ciudad de Abaetetuba, Pard, Brasil
(1953-1970). Esta investigacion, desarrollada por Joelma da Silva Trindade, Maria do Socorro
Pereira Lima y Maria do Perpétuo Socorro Gomes de S. Avelino de Franca, tiene por objetivo
analizar los uniformes escolares utilizados por las estudiantes del Instituto Nossa Senhora
dos Anjos, una institucion educativa confesional que fue fundada en 1953 en la ciudad de
Abaetetuba, Para, Brasil. Con base en el analisis de los reglamentos, informes y las fotografias
disponibles en los albumes de la institucion, las autoras evidencian las transformaciones
experimentadas en la vestimenta escolar durante el periodo que va de 1953 a 1970,
concluyendo que los uniformes escolares de la institucidon estudiada fueron modificados
en funcidn de los intereses de algunos grupos sociales de la época, de modo que buscaban
representar, ademas de los valores religiosos, la disciplina del cuerpo femenino. Asimismo,
muestran que los uniformes tenian mdaltiples significados en torno a estandarizar y controlar
el comportamiento de las estudiantes en la sociedad.

En tercer lugar, se presenta el trabajo de Laura Graciela Rodriguez, titulado Educacion
femenina y cultura material: libros de texto y objetos necesarios para su implementacion
(Argentina, fines del siglo XIX y primera mitad del XX). Este articulo aborda, por un lado, el
contenido de la educacién femenina propuesto en las asignaturas de Economia Doméstica,
Ciencias Domésticas, Labores y Puericultura que se impartian en los establecimientos
nacionales de Nivel Primario y de Nivel Medio en Argentina, como Escuelas Normales y
Liceos de Sefioritas. Asimismo, la autora —con base en el analisis de programas y libros de
texto, la observacion, los testimonios de docentes, la revista El Monitor, entre otras fuentes-
profundiza en cdmo se desarrollaban las clases practicas y qué objetos eran necesarios para
su implementacion.

El articulo Huellas de cultura material escolar en la provincia de Sdo Paulo, escrito
por Eduardo Bezerra de Souza, aborda la dotacion material de las escuelas primarias de la
Provincia de Sdo Paulo durante el siglo XIX. Basandose en el analisis de documentos, leyes,
decretos, inventarios de materiales e informes de docentes, inspectores y otros funcionarios
de la provincia, las autoras muestran la presencia de muebles, equipamientos y materiales
didacticos que se ofrecian a las escuelas de Sdo Paulo en el siglo XIX, problematizando las
condiciones materiales de estas escuelas y los artefactos que profesores e inspectores de
educacidn solicitaron al gobierno para poner en practica la instruccion primaria paulista.

Por ultimo, forma parte del dossier el articulo Trabajadores, ciudadanos y letrados.
Aproximacion al Silabario Democradtico de la Union de Profesores de Chile (1943), escrito
por Rodrigo Reyes Aliaga. Este trabajo analiza los contenidos de un silabario creado por
la Unidn de Profesores de Chile en 1943 y puesto en circulacion al afio siguiente. A partir
de la reconstruccion de su contexto de produccion y la lectura de sus contenidos, el autor
sostiene que si bien el texto se planted como tarea inmediata contribuir a la erradicacion del

Presentacion del dossier: Cultura material de la escuela... / M. Tosolini & C. Pérez Navarro | 8
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analfabetismo, también tuvo como un objetivo potenciar la identificacion del lector/alumno
con la clase trabajadora y con una identidad nacional (ser chileno).

Invitamos a todas las personas interesadas en conocer estas investigaciones en torno a
la historia de la cultura material de la escuela latinoamericana a sumergirse en la lectura de
los trabajos que forman parte de este dossier.

Santiago - Cordoba, octubre de 2024
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La materialidad escolar en la
investigacion historico-educativa:
la potencialidad del uso del registro
fotografico

Alejandra Capocasale Bruno*
Myriam Southwell**

Resumen

Nos proponemos sistematizar aportes que presentan conceptualizaciones y
antecedentes investigativos en cuanto a la cultura escolar material. Asimismo,
destacamos su valor como dimensidn analitica para la investigacidn histérico-
educativa. Nos interesa presentar antecedentes para destacar este objeto de
estudio investigativo que se haido transformando en un campo de investigacion
sumamente complejo y se ha configurado en una corriente historiografica
innovadora en la historia intelectual de la educacidn. Por otro lado, el articulo
también se propone mostrar el papel, sentido y significado de la técnica de
investigacion cualitativa de registro fotografico, en la indagacion del objeto
tedrico y empirico de la cultura escolar material. Por ello, presentamos algunos
antecedentes de la técnica de investigacion cualitativa de registro fotografico
aplicada a las materialidades escolares en relacion al enfoque desde la teoria
de laimagen fotografica.

Palabras clave: cultura escolar, materialidad escolar, investigacion histérico-
educativa, patrimonio, registro fotografico.

*Dra. en Ciencias de la Educacion. Consejo de Formacién en Educacién-Administracion
Nacional de Educacién Piblica de Uruguay. Areas de trabajo: cultura escolar material y
epistemologia de la investigacion. CE: alecapocasale@gmail.com

** PhD, Investigadora Principal de CONICET, profesora titular por concurso de
Historia de la Educacion Argentina y Latinoamericana en la Universidad Nacional de
La Plata. Directora del Doctorado en Ciencias de la Educacién de la misma
institucion. CE: islaesmeralda@gmail.com
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School materiality in historical research: the potential of the
use of the photographic recordt

Abstract

We propose to systematize contributions that present conceptualizations and
research background regarding material school culture. Likewise, we highlight
its value as an analytical dimension for historical-educational research. We are
interested in presenting background information to highlight the fact that this
object of research study has become an extremely complex field of research
and has become an innovative historiographical current in the intellectual
history of education. On the other hand, the article also aims to show the role,
meaning and significance of the qualitative research technique of photographic
recording, in the investigation of the theoretical and empirical object of material
school culture. Therefore, we present some antecedents of the qualitative
research technique of photographic recording applied to school materialities in
relation to the approach from the theory of the photographic image.

Keywords: school culture, school materiality, historical-educational research,
heritage, photographic record.

A materialidade escolar na pesquisa historico-educativo: o
potencial do uso do registro fotografico

Propomos sistematizar as contribuicGes que apresentam conceitualiza¢oes
e antecedentes de pesquisa sobre a cultura escolar material. Também
destacamos seu valor como uma dimensao analitica para a pesquisa historico-
educacional. Estamos interessados em apresentar informagdes de fundo para
destacar o fato de que esse objeto de estudo da pesquisa se tornou um campo
de pesquisa extremamente complexo e se tornou uma corrente historiografica
inovadora na histéria intelectual da educacdo. Por outro lado, o artigo também
tem como objetivo mostrar o papel, o significado e a importancia da técnica
de pesquisa qualitativa de registro fotografico na investigacdo do objeto
tedrico e empirico da cultura material escolar. Para tanto, apresentamos alguns
antecedentes datécnica de pesquisa qualitativa de registro fotografico aplicada
as materialidades escolares em relacdo a abordagem da teoria da imagem
fotografica.

Palavras-chave: cultura escolar, materialidade escolar, pesquisa historico-
educacional, patrimonio, registro fotografico.

La materialidad escolar en la investigacion histrico-educativa.../ A. Capocasale Bruno & M. Southwell | 11
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Introduccion

Cuando Dussel (2008) plantea que es el momento de que los investigadores historicos de
la educacion se interroguen acerca del uso, el reclamo de respuesta y de conocimiento que se
esta haciendo a las imagenes en los procesos investigativos, abre las puertas a la tematica de
este articulo. Mas aun, en esta oportunidad, se pretende hacer extensivo esta tematica a las
Ciencias de la Educacion y todo su quehacer investigativo en América Latina del siglo XXI. Al
mismo tiempo de tener en cuenta el papel, sentido y significado de la técnica de investigacion
cualitativa de registro fotografico, se incorpora el objeto tedrico y empirico de la cultura
escolar material. Este objeto de estudio investigativo se ha ido transformando en un campo
de investigacion sumamente complejo y se ha configurado en una “corriente historiografica
innovadora en la historia intelectual de la educacidén” (Escolano Benito, 2020, p. 793). Las
materialidades escolares, como expresion de la historia de la cultura escolar propician un
recorrido epistemoldgico, o -siguiendo a Escolano Benito (2020)- “la vision intelectual de lo
material cambia la episteme e introduce una nueva critica en la cultura material” (p. 793). La
cultura escolar material ha pasado a ser un campo de investigacion educativa que ha devuelto
a la episteme lo cultural simbélico investigado desde las Ciencias Sociales, las Ciencias de la
Educacion, las Humanidades y las Artes: “No es nuevo pues el reclamo de lo material como
testimonio y prueba de una cultura y como estimulo para la reflexion intelectual acerca de
ella” (Escolano Benito, 2020, p. 796). Los britanicos Martin Lawn y lan Grosvenor (2005) fueron
pioneros en el analisis de las materialidades escolares buscando interrelaciones entre los
objetos materiales y las acciones de los sujetos pedagogicos. Asi, los objetos materiales no
fueron concebidos como inanimados y sin sentido, por el contrario, los sujetos pedagogicos
le dan “vida” al cotidiano escolar a partir de los significados y los usos que les otorgan. En el
trabajo intelectual para interpretar estos significados, sentidos y usos de las materialidades
escolares es donde se incorpora el papel de la técnica cualitativa de investigacion de registro
de imagenes fotograficas tanto papel como digital. En este sentido, Del Pozo Andrés (2013)
describe posibles escenarios desde los que se puede plantear este abordaje investigativo:

El primero, el de los tedricos de la cultura visual en su sentido mas amplio, que
nos proporcionan un abundante marco de pensamiento, plagado de conceptos
novedosos o reformulados que a veces podrian inspirar alguna hipotesis
aplicable a nuestro campo, pero que, en otras ocasiones, no inducen mas
que a la confusién, pues dificilmente podemos encontrar una inspiracion en
modelos construidos para estudiar el mundo de la publicidad o el del consumo
de masas. El segundo, el de los metoddlogos del analisis visual, quienes, desde
diferentes campos interdisciplinares, han sistematizado las metodologias
aceptadas epistemoldgicamente para investigar en imagenes, que podrian
adaptarse en parte a nuestro ambito. El tercero, el de los historiadores del arte y
de lafotografia, los cuales, ademas de proporcionarnos informacion pertinente
sobre el contexto histdrico, nos permiten extrapolar algunas interpretaciones
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al terreno histdrico-educativo. Y el cuarto, el de los historiadores de la cultura,
cuyos enfoques tedricos y conceptuales han iluminado en gran medida mis
planteamientos sobre este tema. (p. 296)

Desde esta perspectiva es que nos posicionamos en este texto. Nos proponemos
sistematizar aportes que presentan conceptualizaciones y antecedentes investigativos en
cuanto a la cultura escolar material. Posteriormente, presentamos algunos antecedentes de
la técnica de investigacion cualitativa de registro fotografico aplicada a las materialidades
escolares en relacion al enfoque desde la teoria de la imagen fotografica.

Aproximacion tedrica a la cultura escolar material

Toda cultura escolar supone una dimension simbdlica y otra material que manifiestan
y caracterizan a las instituciones educativas contextualizadas y territorializadas. Es una
categoria que tuvo su origen en una conferencia del historiador francés Dominique Julia
(2001) en 1995, quien la presenta como objeto de estudio tedrico historico que posibilita
la investigacion del conjunto de normas y practicas que ocurren dentro de la institucion
educativa. Vifiao Frago (1995), en el mismo afio, le aporta a la categoria conceptual sus dos
dimensiones centrales: el espacio y el tiempo escolar. Su conceptualizacion tedrica se fue
enmarcando, de esta manera asociada a la teoria de la forma escolary de la gramatica escolar.
Vincent, Lahire y Thin (2008) refieren a la teoria de la forma escolar como aquella que tiene
que ver con el “investigar sobre aquello que confiere unidad a una configuracion historica
particular, surgida en determinadas formaciones sociales, en cierta épocay al mismo tiempo
que otras formaciones, a través de un procedimiento tanto descriptivo como comprensivo”
(p. 2). La forma escolar la hace algo inteligible, y en este sentido, el espacio-tiempo escolar
pasa a tener un lugar clave analitico. Asimismo, la teoria de la forma escolar da cuenta de
permanenciasy cambios en su cultura, pues tal como se preguntan Baquero, Diker y Frigerio
(2013): “4En qué medida la forma escolar fija también las coordenadas dentro de las cuales
la educacidn se nos hace pensable?” (p. 7). Se puede afirmar que fija las coordenadas que
dan cuenta de una configuracion socio-histérica de lo escolar institucionalizado, que surge
a partir de formas de socializacion antiguas y logra imponerse sobre otras en la sociedad
europea de los siglos XVI-XVII (Southwell, 2021), manteniéndose como forma hegemonica
hasta el siglo XXI. Asu vez, laforma escolar tiene una intima relacion con la llamada gramatica
escolar. De acuerdo a Tyack y Cuban (2001) ese concepto refiere al conjunto de tradiciones y
regularidades institucionales que permanecen en el tiempo como maneras de hacer, reglas
y rituales compartidos. Perrenoud (1996) sostiene que “nuestra sociedad esta escolarizada,
incapaz de pensar la educacién a no ser segin el modelo escolar incluso en los dominios
ajenosal curriculum consagrado de lasescuelasde cultura general o de formacion profesional”
(p. 67). Es que la persistencia de los cambios de la forma escolar y las permanencias de
una gramatica escolar que contienen una cultura simbélica propia y material estructurada
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desde el siglo XIX, ha alcanzado el siglo XXI: “Se trata de una sociedad escolarizada. Nuestra
sociedad en este momento tiene dificultades para concebir la socializacidn sin el modelo de
escolarizacion impuesto en la modernidad” (Capocasale, 2021, p. 58). Se podria afirmar que
la organizacion del espacioy el tiempo en la escuela han sido modelo para la organizacion del
trabajo escolar (y no escolar).

En el quehacer cotidiano de la institucidon educativa, la cultura escolar es un objeto
de estudio empirico observable a partir de rituales identificables. Ella se va transmitiendo
generacionalmente, lo que le otorga la cualidad de la permanencia en el tiempo y de esta
forma colabora con la sobrevivencia de las instituciones educativas (Vifiao Frago, 2002). A su
vez, se puede afirmar que en tanto implica formas de ser, pensar y sentir (Durkheim, 2001)
institucionalizadas, va estructurando todo proceso de escolarizacion:

La Escolarizacion es un dispositivo entre otros forjado a través de multiples
iniciativas y articulaciones entre el Estado y la sociedad con el propdsito
de formar sensibilidades y producir y transmitir conocimientos entre
generaciones... escolarizacion puede desagregarse en dimensiones que hagan
operativo su analisis: las transformaciones relativas al gobierno de las escuelas;
la expansion y renovacion material del sistema educativo y sus impactos sobre
la edilicia escolar... (Arata, 2019, p. 143)

Ahora bien, en este articulo, el interés se centra en la cultura escolar como categoria
conceptual y de andlisis dentro del campo de investigacion en la Historia de la Educacién
(Faria Filho et al., 2004). Especificamente, el objeto analitico corresponde a dicha cultura en
su materialidad. En este sentido, Gongalves Vidal (2010) sefiala la relevancia de investigarla:
“la atencion a la cultura material de la escuela, la cual permite conocer las practicas escolares
y los saberes producidos en el interior de la misma” (p. 2). No hay duda alguna de que todas
las practicas escolares se dan dentro de un escenario de objetos materiales. La materialidad
no es neutra pues los objetos materiales escolares -por ende, culturales- estan imbricados
con las practicas escolares. Las permanencias y cambios culturales se manifiestan en
estos objetos a pesar de que la mayoria de las veces son imperceptibles para los sujetos
pedagogicos. La relevancia sustantiva de lo planteado se sustenta en que muchas veces no
se logra captar las relaciones existentes entre las practicas escolares, la normativa que rige
lo escolar y las materialidades existentes. Faria Filho et al., (2004) plantean que, dentro de
este marco analitico, se abren distintas posibles vertientes de investigacion histdrica de la
educacion, relativas a saberes, conocimientos y curricula; métodos de ensefianza; practicas
escolares; aspectos formales y -lo que es de interés en este articulo- las materialidades
escolares con su valor patrimonial cultural. Brailovsky (2012) afirma que “los objetos tienen
voz” (p. 21), por lo tanto, la materialidad escolar también la tiene: “Es una voz de las palabras
que los sujetos no dicen. La materialidad espacio-temporal es espejo de la expresion callada
del sujeto. Es acompafante de lo que ocurre. Es “mediadora de las relaciones situadas e
historicas” (Capocasale, 2021, p. 87). La materialidad espacio-temporal supone espacios
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habitados y tiempos medidos por los sujetos que lo transitan desde sus practicas sociales
contextualizadas (Brailovsky, 2012). El espacio-tiempo escolar’ no escapa a esto. Es que
lo primero que generalmente recuerdan los sujetos en relacion a su escolarizacion son los
escenarios materiales en los que esta se llevo a cabo. La memoria biografica escolar se apoya
en el espacio-tiempo escolar vivenciado que de forma no neutra da cuenta de arquitecturas
escolares con unadefinida semantica cultural que los educé silenciosamente. La materialidad
escolar supone un registro espacio-tiempo escolar que implica valores de memoria que son,
al mismo tiempo, inductores de influencias duraderas en las memorias de los sujetos que lo
vivenciaron (Escolano Benito, 2011).
Pero resulta también tener en consideracion, el siguiente alerta:

Para emprender tal descripcion, sin embargo, tenemos que liberarnos antes
del hechizo del principio educativo. Para realizar ese exorcismo, sera necesario
expulsar nuestra creencia en las distinciones metafisicas entre lo ideal y lo
real, lo abstracto y lo concreto, la teoria y la historia. Eso supondra, mas en
particular, aprender a tratar la adhesion al propio principio educativo como un
fendmeno histoérico. Tenemos que aprender a tratar la adhesién al principio (y
especificamente al de la persona autorreflexiva y auto realizadora) como una
practica emprendida por una categoria particular de individuo que persigue
fines concretos. En otras palabras, tenemos que aprender a verla como una
practica histérica que ocurre junto con las practicas de construccion de la
escuela, en el mismo nivel moral y en el mismo paisaje historico. Sélo asi
podremos plantear adecuadamente la cuestion de qué clase de relacion existe
entre (la adhesion a) los principios de la educacién y la organizacién de la
escuela. (Hunter, 1998, p. 29)

En definitiva, la categoria conceptual y analitica que llamamos cultura escolar material,
representa una gran potencialidad de analisis de lo escolar en clave espacio-temporal y
resulta ser de alta relevancia investigativa dentro de la Historia de la Educacion y de todas
las disciplinas que integran las Ciencias de la Educacion. Abre las puertas a los enfoques
investigativos interdisciplinarios que alcanzan inclusive Estudios Culturales y el campo de las
Artes y Humanidades.

Algunos antecedentes de investigacion historica de la cultura escolar material
Para el propdsito planteado, cabe presentar algunos de los posibles antecedentes de

trabajos de investigacion educativa historica en clave de cultura escolar material. De esta
forma, se pone en evidencia que se ha dado un proceso de incorporacion de esta categoria

! Capocasale Bruno (2021), en su tesis doctoral, propone tomar el tiempo y espacio escolar como una unidad
conceptual, denominada espacio-tiempo escolar.
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conceptual y analitica como fuente tedrica y empirica para llevar adelante un abordaje
investigativo de dicha cultura. Cabe aclarar que la seleccion que se presenta no pretende ser
exclusiva ni exhaustiva de los antecedentes latinoamericanos existentes.

Los trabajos de la historiadora de la educacidon brasilefia Diana Gongalves Vidal
representan antecedentes altamente relevantes para el estudio de la cultura escolar material.
Su trabajo Cultura escolar. Una herramienta tedrica para explorar el pasado y el presente de la
escuela en su relacion con la sociedad y la cultura (2006) profundiza en las distintas posturas
tedricas sobre la tematica focalizando en los cambios y las permanencias asociados con la
relacion escuela-sociedad. A su vez, profundiza en la conceptualizacion de la cultura escolar
material y su incidencia en las practicas y saberes vinculados a su quehacer cotidiano en
relacion al accionar de los sujetos escolares como hacedores de la cultura. Cabe destacar
el uso que realiza de la fotografia como dato empirico de analisis comparativo histérico vy,
especificamente, la cultura escolar material. En el articulo O livro a biblioteca, o document
o arquivo na era digital (2002), Goncalves Vidal trabaja como la nueva materialidad viene
acompafiada de cambios en las relaciones sociales que se dan en el tiempo y espacio y como
genera nuevas formas de producir y leer significados. Se centra en los libros y documentos
como objetos culturales ubicados en las bibliotecas y los archivos como espacios de depdsito,
cuidado, sistematizacidnyorganizacion delregistro papel que es sustantivo en lapermanencia
y la construccion del sentido de la memoria social. Todo su analisis lo enmarca dentro de una
era digital del siglo XXI (en la que se supone que todo perdura en una “nube” virtual) dentro
de la que senala laimportancia de rescatar el patrimonio sustentado en los objetos culturales
presentados en papel. También cabe mencionar el antecedente del trabajo titulado Os
tempos e os espacos escolares no proceso de institucionalizagao da escola primaria no Brasil
(Faria Filho y Gongalves Vidal, 2000), en el que se da cuenta de la relevancia del papel que
tuvieron el tiempo y el espacio escolar como dimensiones de su cultura material, vinculada a
los sistemas de ensefianza primaria publica en Brasil desde el siglo XVIII hasta la década del
30 del siglo XX. Especificamente, se hace referencia a los cambios espaciales escolaresy a la
forma de organizacion de los tiempos escolares en relacion a los cambios y permanencias de
la escuela con sus practicas y los sujetos pedagogicos.

La linea de investigacion sobre la cultura escolar material y su valor patrimonial
desarrollada por el pedagogo espafiol Agustin Escolano Benito (Ayuso, 2010), desde fines de
la década del noventa del siglo XX, resulta de alta relevancia tedrica y empirica. En el afio
2006, fundo el Centro Internacional de la Cultura Escolar (CEINCE), asociado a la Fundacién
German Sanchez Ruipérez, a la Universidad de Valladolid y a la Junta de Castilla y Ledn,
ubicado en la casa seforial del siglo XVI de Berlanga. En este centro, se estudia la cultura
escolar desde una perspectiva internacional y multidisciplinaria, centrado en la memoria 'y
el patrimonio material e inmaterial de la educacion. La obra investigativa del pedagogo es
muy vasta y es el antecedente obligado en este tematica dado que conjuga el papel de la
cultura escolar, las materialidades, su valor patrimonial y su significado en la historia escolar
contextualizada (Escolano Benito, 1998, 1999, 2000, 2001).
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El antecedente del aporte del pedagogo espariol Pedro Luis Moreno Martinez, en su libro
La cultura material de la escuela (2007), es ineludible pues presenta la cultura material con
tres componentes principales: entorno fisico en que se desarrollan las actividades educativas,
el mobiliario escolar -especificamente el pupitre como objeto material con mayor historia
escolar- y el material didactico y escolar. En su analisis transversal socio-histérico desde la
modernizacion de la cultura material de la escuela publica en Espafia, analiza el mobiliario
del siglo XIX al XX y las materias de ensefianza con la cultura politica de la escuela en relacién
a planes progresistas y reglamentos liberales. Da cuenta de cémo las politicas educativas que
se expresan en la normativa tienen consecuencias en la materialidad de la cultura escolar,
puntualmente en el equipamiento escolar.

El investigador argentino Daniel Brailovsky, en su tesis doctoral Saberes, disciplina e
identidades en los materiales y objetos escolares. Un estudio sobre la cultura escolar a través
de sus objetos (2010) que resultd en su libro La escuela y las cosas. La experiencia escolar
a través de los objetos (2012), otorga un aporte tedrico sustantivo en relacion a la cultura
escolar y el lugar que ocupan los objetos escolares como estructuradores de las practicas
escolares. Su investigacion se centra en los saberes, la disciplina y las identidades escolares.
Su punto de partida es la premisa de que las relaciones sociales estan mediadas por objetos
materiales que tienen valor funcional y simbélico en el quehacer escolar cotidiano. Su aporte
se centra en la indagacion sobre su espacio (aulas, patios y sub-espacios escolares). Cabe
remarcar que la linea de investigacion de Brailovsky es un antecedente que abre la puerta a
ver la posibilidad investigativa de generar teoria a partir del estudio de la materialidad de la
cultura escolar en sus distintas dimensiones.

El registro fotografico en la investigacion historica de la materialidad escolar

La decisidn onto-epistémica de investigar la cultura escolar material como problema
y objeto tedrico-empirico altamente complejo abrid, desde inicios del siglo XXI, todo un
proceso de incorporacion de la aplicacion de nuevas metodologias cualitativas (métodos y
técnicas) que permitiesen un nuevo abordaje investigativo. A partir de esta intencionalidad
investigativa es que se fortalece la incorporacidn de la teoria de la imagen fotografica y la
técnica cualitativa del registro fotografico. Barcena Orbe (2012) agrega que no es sencillo
lograr la ruptura con la version hegemonica y dominante de la investigacion de acuerdo a un
modelo epistemoldgico que ha “desmaterializado el mundo”. Las imagenes son percibidas
como de segundo orden en el proceso de validacion del conocimiento. Roland Barthes
y su obra La camara licida. Nota sobre la fotografia (2017) y El acto fotogrdfico publicado
en 1983 de Phillippe Dubois son dos de los principales exponentes tematicos. El principal
antecedente fue la fuerte irrupcion de la fotografia como afirmacion de pensamiento teérico
en la década del 80 del siglo XX cuando se dio “la fotografia como cuestionamiento de un
objeto tedrico” (Dubois, 2015, p. 14). Este momento en la historia de la fotografia como objeto
y técnica fue emblematico. Se puede afirmar que la imagen logré prevalecer sobre el texto
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-semiologia dominante. Se elaboré la teoria fotografica. En la década del 90 del siglo XX
fue de gran relevancia el aporte de algunos historiadores que reclamaron contextualizar las
imagenes. Es desde el afio 2000 que en Francia puntualmente se retoma el movimiento de la
década del 80 con aportes como los de Francois Brunet, Michel Poivert, André Rouillé, Serge
Tisseron, Dominique Baqué, Clement Chéroux y André Gunthert. Estos trabajos tedricos
estudiaron los usos de laimagen como dispositivo y sus desafios (Dubois, 2015). El resultado
de este movimiento es que, en el siglo XXI, se generd un nuevo objeto de estudio: la imagen
fotografica distinta de otras imagenes como el cine y la pintura, y una nueva episteme de la
imagen fotografica.

Barthes (2017) escribe que “La fotografia es mas que una prueba: no muestra tan
solo algo que ha sido, sino que también y ante todo demuestra qué ha sido” (p. 222). Por
lo tanto, representa un certificado de presencia que conecta el pasado con el presente. El
tiempo es clave en la imagen fotografica y cobra sentido investigativo al quedar quieto,
atascado, detenido a conciencia por el investigador en un momento seleccionado. A esto,
el autor lo llama “aplastamiento del tiempo” (2017, p. 147). El tiempo fotografico representa
la continuidad entre el momento del acto fotografico y la imagen. Este es el contenido de la
imagen fotografica que detiene el tiempo y recorta el espacio y, en el caso de la investigacion
cualitativa, representa una nueva forma de recoleccion y registro de datos empiricos:

Esto no implica objetividad, pero si eliminacion de vacilacion de lo que es.
Porque la imagen fotografica es dispositivo y forma de pensamiento a la vez.
Es el aspecto practico de lo fotografico como categoria de pensamiento. La
imagen fotograficay lo fotografico conjugados pueden ingresar perfectamente
a la investigacion para abordar lo no visible potencial a primera vista del
investigador. (Capocasale, 2021, p. 103)

Elinvestigador, a la vez fotdgrafo, llega al registro de imagenes con “su teoria”. Su papel
de investigador (fotdgrafo) es diferente si las imagenes fotograficas son datos primarios
(fotografias que hace él) o datos secundarios (fotografias extraidas de otras fuentes de datos
y analizadas por él). Es decir que pensar la imagen fotografica no es independiente del
fotdgrafo y la circunstancia del acto. La fotografia es una imagen producto de una accién
mecanica que genera una figura en un papel o digital que, tal como aclara Dubois (2015): “En
suma, la fotografia como inseparable de toda su enunciacién, como experiencia de imagen,
como objeto totalmente pragmadtico” (p. 36). Por lo tanto, detras de un acto aparentemente
mecanico y supuestamente objetivo, esta el sujeto investigador contextualizado con sus
intencionalidades investigativas explicitas e implicitas:

...de hecho, la fotografia fija un aspecto de lo real que no es nunca mas que
el resultado de una seleccidn arbitraria, y, de ese modo, de una transcripcion:
entre todas las cualidades del objeto, Unicamente son conservadas las
cualidades visuales que se ofrecen en el instante y a partir de un punto de vista
Unico... (Bourdieu, 2003, p. 108)
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De esta forma, en el recorrido analitico histdrico que estamos presentando se evidencia
que,desdefinesdelsiglo XX, se trascendid la concepcion hegemonica delsiglo XIX de laimagen
fotografica como espejo de lo real. El desarrollo de la teoria de la imagen fotografica tiene un
largo camino recorrido que seinicid a principios del siglo XIX con la primera fotografia Punto de
vista desde la ventana de Gras del francés Joseph Nicéphore Niépce. Representd un ejercicio
técnico que fue el puntapié para una profunda y vasta reflexion acerca del acto fotografico
y la imagen que produce. Desde alli, distintas disciplinas cientificas han ido incorporando
esta teoria de la imagen fotografica pues han aprobado su riqueza conceptual y transversal
de contenido interpretativo. El campo educativo no ha escapado a ello, especialmente, las
investigaciones acerca de la cultura escolar. Dentro del campo educativo desde mediados
del siglo XIX se pueden encontrar diversos usos y referencias de la imagen fotografica:
fotografias escolares que dan cuenta del alumnado que pasa por las instituciones educativas;
fotografias con fines didacticos; fotografias creadas por estudiantes asociadas a la formacién
artistica/visual; fotografias de registros administrativos, de la infraestructura escolary de las
adquisiciones de material escolar; fotografias de prensa de eventos importantes del mundo
educativo cotidiano (porejemplo:inicio de clases, conflictos docentes, eventosinstitucionales
publicos por efemérides, entre otros) y fotografias artisticas sobre el mundo educativo. En
este sentido, se puede decir que la teoria de la imagen fotografica cobra una nueva forma que
aporta sustantivamente al desarrollo de la investigacion educativa.

La investigadora argentina Gabriela Augustowsky ha brindado claros aportes de formas
de abordaje de la cultura escolar con y desde la teoria de la imagen fotografica. Su distincion
entre mirary percibir: “Mirar es una vivencia subjetiva que se produce cuando, a partir de un
estimulo visual, activamos significado; al percibir, otorgamos una significacion a un estimulo
y lo incluimos en nuestro mapa de conexiones conceptualesy afectivas” (Augustowsky, 2016,
p. 5). La percepcion genera el encuentro entre el pasado mediato o inmediato. La imagen
fotografica es el dato que confronta lo nuevo con lo conocido, lo individual con lo colectivo.
La percepcion supone un mirar socializado e histdrico que no tiene caracter neutro. Las
imagenes son formas culturalmente visibles. La teoria de la imagen fotografica vinculada a
la investigacion de la cultura escolar implica un/a investigador/a en educacion que aborda
un objeto de estudio seleccionado a partir de un problema construido socio-histéricamente
desde una perspectiva cultural. Al respecto Augustowsky (2017b) escribe: “se emplea como
estrategia de investigacion cualitativa con diferentes modalidades: a) documento histérico;
b) representacion de la mirada del otro; c) dispositivo evocador, motivador; d) relevamiento
de informacién empirica, como dato” (p. 2).

A partir de lo antedicho, resulta evidente que la imagen fotografica en el siglo XXI se ha
vuelto muy presente en todos los enfoques, analisis y estudios acerca del fendmeno educativo
y da cuenta de lo que Mitchell (1994), desde la década del 90 del siglo XX, denominé como
el “giro pictdrico” que se comenzaba a manifestar en la investigacion en Ciencias Sociales.
En este sentido, Augustowsky (2017a) establece que hay cuatro formas de utilizar la imagen
fotografica en la investigacion educativa de tipo cualitativo: como forma testimonial de
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practicas cotidianas del pasadoy, generalmente, asociadas a la cultura material; como forma
de promover reflexiones u opiniones colectivas; como dato resultante de la recoleccion
de informacidén en el trabajo de campo por registro fotografico; y por ultimo como
representacion de la mirada del otro. Esta Gltima forma de utilizacion de laimagen fotografica
se la ha denominado “foto-elicitacion” o “elicitacion fotografica” y supone que los sujetos
investigados creen susimagenes fotograficas sobre el objeto de estudio de referencia. Harper
(2015) y Cotan Fernandez, Ruiz Bejarano y Alvarez Diaz (2022) enfatizan en la importancia
de esta técnica por su gran utilidad metodoldgica como complemento de las técnicas de
investigacion educativa de tipo cualitativo como las entrevistas y los relatos narrativos. La
imagen fotografica posibilita desde lo visual la expresion de los sujetos investigados de sus
propias percepcionesy experiencias.

En definitiva, en el siglo XXI, quizas por lairrupcion acelerada y masiva del mundo digital
enimagenes de lamano del desarrollo de las tecnologias de la informacion y la comunicacién
(TIC), poco a poco el mundo de las imagenes ha ido ganando terreno. No obstante, la sola
presencia de las imagenes fotograficas en la investigacion, y mas especificamente en la
investigacion educativa, no es suficiente. Se necesita de una postura epistémica frente a
esta técnica cualitativa. Tal como lo plantea Augustowsky (2017a): “incluir la fotografia en la
investigacion supone ir mas alla de su funcion ilustradora; no se trata simplemente del paso
de una narrativa textual a una visual, sino del pasaje de la verificacion a la construccion de
conocimiento” (p. 149). La fotografia es mas que una simple imagen; es un acto fotografico
que, al mismo tiempo, es un acto de pensamiento. Esta es la clave de su potencialidad para
la investigacion educativa de la cultura escolar material. Es “sumamente potente para la
investigacion en contextos de descubrimiento y con el propdsito de construir conocimiento”
(Augustowsky, 2017, p. 154). La legitimacion de esta técnica de investigacion cualitativa dentro
del campo educativo, y especificamente para la investigacion de la materialidad escolar,
esta asociada con la superacion de ciertos “obstaculos epistemolégicos” como la validacion
de los datos recolectados, los criterios de confidencialidad y su inclusién en documentos y
registros académicos. Al mismo tiempo, hay que atender ciertos recaudos metodoldgicos
pues la imagen fotografica como dato empirico mediado por una maquina va de la mano de
un contexto, una historia y por el/la fotégrafo/a. Su validacién estd dada por la conciencia
explicita de quien investiga frente a las posibilidades y limitaciones de esta técnica. “Es un
paso alternativo metodoldgico que calla a los sujetos y por ello hay que asumirlo de manera
doblemente responsable: como investigador y como espectador” (Capocasale, 2014).

Algunos antecedentes de investigacion de la cultura escolar material con imagenes
fotograficas

Nuevamente, aparecen los trabajos de la historiadora brasilefia Diana Gongalves Vidal.
Entre ellos, estd su articulo publicado No interior da sala de aula: ensaio sobre cultura e
pratica escolares (2009), en el que utiliza la imagen fotografica para analizar la permanencia
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histérica en la organizacion de las aulas escolares en Brasil. Su analisis fotografico vincula
las principales categorias conceptuales de la teoria de la forma escolar, su gramatica y la
cultura escolar material. A partir del analisis del disefio de los pupitres, establece relaciones
conceptuales con modelos pedagdgicos.

Las investigaciones de Gabriela Augustowsky, pedagoga y Doctora en Bellas Artes, sin
duda son un antecedente de alta relevancia también en relacion con la imagen fotografica.
Entre las investigaciones, se han seleccionado los tres siguientes: Su articulo Las paredes en
el aula. El registro fotografico en la investigacion educativa (2009) que publica a partir del
objeto de estudio de su tesis de Maestria en la que trabaja sobre la cultura escolar material,
especificamente, sobre el espacio. Estudia el espacio escolar en cuanto a lo dado, lo armado,
lo ya construido, siempre presente en una institucion educativa. Esto lo relaciona con la
importancia de hacer una genealogia historica del propio objeto de investigacion cuando
es la materialidad escolar. Su aporte se centra en lo epistemoldgico, lo metodoldgico y lo
tedrico del uso de laimagen en la investigacion dentro del campo educativo. Por otro lado, se
considera que su articulo El registro fotografico para el estudio de las practicas de ensefianza
en la universidad. De la ilustracion al descubrimiento (2017) es un antecedente del uso del
registro fotografico como técnica de investigacion. Ella justifica y fundamenta por qué se
puede establecer que la fotografia es una herramienta metodologica muy potente para la
investigacion educativa y para la produccién de conocimiento original. El libro Imdgenes de
nuestra escuela argentina 1900-1960 (2018) de Silvina Gvirtz y Gabriela Augustowsky, tanto en
su formato de presentacién como en su contenido, conecta el pasado escolar con un presente
educativo. A través de una seleccion fotografica, cada capitulo da cuenta de la educacion
argentinaenunsigloXXplasmadoenimagenesquedenotan un procesodeinstitucionalizacion
escolar legitimado socialmente. Esto se ve enriquecido por una seleccidon de imagenes que
son producto de una cultura escolar material cotidiana. Las autoras presentan capitulos
sobre: la entrada y la salida de la escuela, las clases, los recreos, la copa de leche, los actos
escolares, los materiales didacticos, la atencion de la salud y los maestros y las maestras.
Cada capitulo, hace visible, a través de imagenes, la vida cotidiana escolar enmarcadas en
la cultura escolar material. Es de recalcar que apenas esbozan datos empiricos para que el
lector por si solo construya y reconstruya la historia de la escuela argentina del siglo XX desde
su interés subjetivo.

Desde el objeto de estudio que es la escuela argentina se puede llegar a comprender
el proceso de institucionalizacion escolar de América Latina en el siglo XX y la vigencia de la
educacidon como derecho humano y social (Southwell, 2021). Al mismo tiempo, es un ejemplo
del acceso a la fotografia como patrimonio nacionaly parte de la memoria colectiva nacional?.
En cuanto a la cultura escolar material, brinda un andlisis de objetos muy importantes:
materiales didacticos, bancos, salones, libros escolares, cuadernos de clase enmarcados
dentro del sentido de una cultura moral contextualizada. Cabe destacar la presentacion del

2 No cabe duda alguna de que el valor patrimonial y de memoria colectiva de las im4genes fotogréficas merecen
un tratamiento profundo tedrico y empirico que en este articulo no se considerd.
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magisterio nacional, su formacién, cualidades, virtudes, aptitudes y desafios a través de
imagenes que reflejan momentos de acciones colectivas. Se trata asi de definir problemas
de investigacion educativa historicos y actuales a través de la fotografia como teoria, dato
y técnica. Al mismo tiempo, denota muy fuertemente que la imagen fotografia no siempre
requiere ir acompafiada de las “voces” de los sujetos involucrados para tener valor y sentido
empirico a nivel metodoldgico.

Otro antecedente interesante es el articulo del investigador espafiol William Moreno
Gomez, Fotoetnografia educativa: una ruta para comprender la cultura corporal escolarizada
(2013), producto de su tesis doctoral en la que privilegia la modalidad de fotografiar de
forma intencionaday no esponténea. El trabaja todo el proceso de sistematizacién y registro
fotografico enmarcado dentro de la investigacion etnografica.

Capocasale (2013, 2021, 2023a, 2023b) investigd los cambios y permanencias del
curriculum de la formacion magisterial y de profesorado en Uruguay a inicios del siglo
XXI. El interés investigativo fue tomar como objeto de estudio tedrico y empirico la cultura
escolar material especificamente, en lo espacio-temporal a través del registro fotografico;
hacer visible el modelo material y objetivado de un Plan de Formacion Docente en accion.
El principal resultado de este proceso de investigacion fue una categorizacion de la cultura
escolar material en la formacién docente uruguaya que dio cuenta de permanencias
institucionalizadas desde el siglo XIX y ciertos cambios producto de la hibridacion cultural. Las
imagenes fotograficas fueron utilizadas como dato empirico para la construccion de teoria de
la materialidad de la cultura escolar de la formacion docente, que puede ser utilizada como
base para investigaciones de otros sistemas educativos.

A modo de cierre

La cultura escolar material desde sus dimensiones de espacio-tiempo escolar estructura
la formacidn. Esto no implica ausencia de sujetos presentes. Estan situados en la institucion
escolar. Producen y reproducen, pero la cultura escolar y especificamente la cultura
escolar material debe ser investigada para dar cuenta mas cabalmente de la construccion y
reconstruccion continua del cotidiano escolar.

Esto supone un enfoque de investigacion de la cultura escolar material no aislado,
integrado a las practicas escolares, contextualizado y dispuesto a abrir las puertas a un
problema y un objeto de investigacion: lograr alcanzar el significado, sentido y lugar de
la materialidad en la cultura escolar. Aquella que dispara de forma casi imperceptible
un problema y un objeto de investigacion silencioso. Lo edilicio, la infraestructura y la
organizacion espacio-temporal otorgan la posibilidad de hacer visible la cultura escolar viva.
Por este motivo, vale la pena analizar de qué forma la configuracion espacio-temporal incide
en los procesos de construcciony re-construccion de los sentidos de la formacion que realizan
las y los estudiantes y docentes. La cultura escolar material no solo tiene valor y significado
para lograr el mapeo de localizacién intra-institucional, sino que representa la posibilidad de
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conocer la cultura escolar simbélica y su manifestacion en el quehacer diario de las practicas
escolares.

Su aporte tedrico a la investigacion histérico-educativa ha sido de importancia para el
crecimiento del campo porque:

- El patrimonio que representa la cultura escolar material forma parte de lo que hay
dentro de la “caja negra” de la cultura escolar y que ha permanecido a lo largo del
tiempo. Es un valor del pasado que llega al presente y le otorga sentido.

- Lacultura escolar material va ligada a un proceso de produccion que se transforma con
el tiempo y por lo tanto refleja los procesos de su interrelacion con sujetos y practicas.

- La necesidad de la educacion patrimonial que no tiene solo valor instrumental, sino
que es creacion y categoria disciplinaria a abordar.

En ese marco, hemos destacado al uso de la fotografia para analizar la permanencia en
el tiempo de estructurantes de la organizacion de las aulas escolares. Con la fotografia se ha
impulsado la propuesta de hacer una genealogia histérica del propio objeto de investigacion.
Recorrido histérico que deberia entrelazarse con la definicion del objeto de estudio desde
distintas disciplinas. Producir imagenes que dan cuenta de una cultura escolar mediada
por el quehacer cotidiano. Aln en las fotografias de caracter mas formal queda evidente la
presencia de lo espontaneo en los sujetos fotografiados. Esto genera mayor valor empirico al
dato fotografico, pues lo reviste de validez circunstancial.

Como plantedbamos, la teoria de la imagen fotografica vinculada a este tipo de
investigacion implica un/a investigador/a en educacion que aborda un objeto de estudio
seleccionado a partir de un problema construido socio-histéricamente desde una perspectiva
cultural.Asi, lafotografiaaportaa lainvestigacion histérico-educativa como forma testimonial
de practicas cotidianas del pasado y, generalmente, asociadas a la cultura material; como
forma de promover reflexiones u opiniones colectivas; como dato resultante de la recoleccion
de informacién en el trabajo de campo por registro fotografico y como representacion de la
mirada del otro. Esta ultima forma como foto-elicitacion, es decir, los sujetos investigados
crean sus imagenes fotograficas sobre el objeto de estudio de referencia.

Por ello, incluir la fotografia en la investigacion supone ir mas alla de su funcién
ilustradora y no se trata simplemente del paso de una narrativa textual a una visual, sino
del pasaje de la verificacion a la construccion de conocimiento. De ese modo, la fotografia
es mas que una simple imagen, es un acto fotografico, que, al mismo tiempo, es un acto de
pensamiento.
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Educacion femenina y cultura material:
libros de texto y objetos necesarios para
su implementacion (Argentina, fines del
siglo XIX y primera mitad del XX)
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Resumen

En este articulo estudiaremos, por un lado, el contenido de la educacion
femenina propuesto en las materias Economia Doméstica, Ciencias Domésticas,
Labores y Puericultura que se daban tanto en los establecimientos nacionales
de Nivel Primario y de Nivel Medio como Escuelas Normales y Liceos de
Seforitas, a partir de la lectura de los programas y libros de texto. Por otro lado,
analizaremos como se daban las clases practicas y qué objetos eran necesarios
parasuimplementacion, através de la observacion de testimonios de docentes,
la revista El Monitor y videos institucionales.
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Women’s Education and Material Culture: Textbooks and
Objects Necessary for Its Implementation (Argentina, Late
Nineteenth and First Half of the Twentieth Century)

Abstract

In this article we will study, on the one hand, the content of female education in
the subjects of Home Economics, Domestic Sciences, Labor and Childcare that
were taught in national establishments at the primary level and at the middle level
such as Normal Schools and Lyceums for Young Girls, based on the analysis of
the programs and textbooks. On the other hand, we will analyze how the practical
classes were given and what objects were necessary for their implementation,
observing testimonies of teachers, the magazine El Monitor and institutional
videos.

Keywords: material culture, women, objects, classes, school

Educagdo feminina e cultura material: livros didaticos e
objetos necessarios para sua implementacao (Argentina,
final do século XIX e primeira metade do século XX)

Resumo

Neste artigo estudaremos, por um lado, o contelldo da educacdo feminina nas
disciplinas de Economia Doméstica, Ciéncias Domésticas, Trabalho e Puericultura que
eram ministradas em estabelecimentos nacionais no nivel primario e no nivel médio,
como Escolas Normais e Liceus para Meninas a partir da analise dos programas e livros
didaticos. Por outro lado, analisaremos como as aulas praticas foram ministradas e
quais objetos foram necessarios para sua implementacdo, observando depoimentos
de professores, na revista El Monitor e videos institucionais.

Palavras-chave: cultura material-mulheres-objetos-aulas-escola
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Introduccion

Recientemente, el Museo Pedagdgico de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Sevilla (Espafia) organizd una exposicion virtual llamada Mujeres y educacion.
Artefactos y sensibilidades que busca dar a conocer a la comunidad una coleccion de objetos
museistico pedagogicos, escritos y materiales educativos, que de una u otra forma fueron
utilizados por las mujeres para educar a las nifias. Asi también, pretende rescatar la historia
de la educacion femenina que, durante mucho tiempo, permanecid silenciada e incluso
borrada'. Observando los objetos exhibidos, podriamos diferenciarlos en dos grupos: unos se
encontraban también en las escuelas de varones (cuadernos, cabas, microscopios, juegos de
pesas, libros de lectura, objetos de la religion catdlica, elementos de gimnasia, vara y gafas)
y otros fueron usados solo por las nifias (mufiecas, costurero, lecturas femeninas, plancha,
castafiuelas, pandereta, dechados y bolso limosnero).

A partir de esta muestra, nos preguntamos cuales fueron los artefactos que se
utilizaron en las escuelas argentinas y en qué contexto. Inspirado en el sistema educativo
norteamericano, el Estado nacional incorpord, en 1876, las asignaturas Economia Doméstica
y Labores a las Escuelas Normales de mujeres; en 1907 cre6 Ciencias Domésticas en el Liceo
de Seforitas; en 1914 dispuso Puericultura para este Liceo y los cursos de magisterio de las
Escuelas Normales de mujeres y mixtas; y en 1924 Puericultura fue incluida en todos los
establecimientos femeninos de Nivel Medio y especial que no la tuvieran.

En relacion con la educacion femenina y la cultura material, contamos con valiosas
investigacionesquehanvistoelcontenidodealgunosdelosmanualesde EconomiaDoméstica,
comprendiendo cdmo apuntaron a regular conductas y a moralizar a las mujeres (Nari, 1995;
Liernur, 1997; Caldo, 2012; Cammarota, 2012; Aguilar, 2018); y disponemos de interesantes
pesquisas sobre la arquitectura escolary la presencia o ausencia de aulas especiales para dar
este tipo de materias (Grementieri y Schmidt, 2010; Brandariz, 1998; Cattaneo, 2015; Fiorito,
2016; Arata, 2019). Existen otros importantes trabajos que hacen foco en las regulaciones que
se ordenaron para la construccion de patios, bancos y sanitarios escolares (Dussel, 2019; Da
Silva, 2018; Stagno, 2024) y la reglamentacion asociada al uso de guardapolvos (Dussel, 2003).

Siguiendo con el interrogante inicial, en este articulo estudiaremos, por un lado, el
contenido de la educacién femenina propuesto en las materias Economia Doméstica, Ciencias
Domésticas, Labores y Puericultura que se daban en los establecimientos nacionales de
Nivel Primario (de nifias y mixtos) y de Nivel Medio como Escuelas Normales (de mujeres y
mixtas) y Liceos de Seforitas, a partir de la lectura de los programas y libros de texto. Por otro
lado, analizaremos como se daban las clases practicas y qué objetos eran necesarios para su
implementacidn, a través de la observacién de testimonios de docentes, la revista El Monitor
(EM) y videos institucionales.

Este trabajo contiene cuatro apartados: el primero se refiere a las clases de cocina
previstas en Economia Doméstica, el segundo a las de Labores, el tercero se ocupa de Ciencias

! La exposicidn se puede ver en https://grupo.us.es/mujeryeducacion/
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Domésticasy el Gltimo de Puericultura. Seguiremos dos hipétesis vinculadas: En primer lugar,
mostraremos que los funcionarios disefiaron estas asignaturas destinadas exclusivamente
para las mujeres con el propdsito de transmitirles que su mision natural era prepararse para
ser amas de casa, esposas y madres, mas alla de los diplomas que obtuvieran. Para ello,
debian dejar de lado los saberes intuitivos y memoristicos que transmitian las madres -
muchas de ellas sin instruccién- y adquirir conocimientos verdaderamente cientificos para
transformarse, gracias a la educacion, en las mujeres modernas que la sociedad requeria.
Sin embargo, esta educacion femenina no fue la misma para todas las escuelas, ya que el
Estado propuso distintos profesores, materias y contenidos segln el tipo de establecimiento:
Economia Doméstica fue pensada para las Escuelas Normales y las clases estaban a cargo
de maestras mayoritariamente; Labores también la daban maestras y se impartia en las
Normalesy Liceos; Ciencias Domésticas estaba destinada a los Liceos de Sefioritas, el primer
programa fue elaborado por una médica que elimind buena parte de los contenidos de
Economia Doméstica, la incluyé dentro del area de las Ciencias Naturales y desde el Estado se
habilit6 a estos profesionales para que la impartiesen. El programa de Puericultura también
lo hizo un médico, se preferia que la diesen los doctores y fue introducida obligatoriamente
en todos los establecimientos femeninos.

La segunda hipotesis se refiere a que existio una distancia importante entre el modelo
ideal de clase practica y la inversion estatal que efectivamente se hizo. Mostraremos que
los testimonios de docentes, las notas publicadas en El Monitor y los videos institucionales
indicaban que para implementar las asignaturas se requerian aulas especiales, que se
giraran regularmente partidas de dinero y disponer de diversos tipos de objetos tales como
cocinas, sartenes, microscopios, ranas, agujas, maquinas de coser, muiiecos y bafiaderas. El
problema se presentd porque el Estado nacional financid, en unos pocos establecimientos,
la construccion de espacios especificos equipados con los artefactos correspondientes y el
presupuesto necesario. En la mayoria de las escuelas, las materias se tuvieron que dar en
las mismas aulas, con elementos y dinero que aportaban las profesoras, las alumnas y/o las
asociaciones escolares que podian hacerlo, lo que puso limites concretos a las posibilidades
de desarrollar todos los contenidos previstos por el propio Estado.

Las clases practicas de Economia Doméstica: cocinas y sartenes

Economia Doméstica se impartié en los Ultimos afios de la Escuela de Aplicacion
(Nivel Primario) y del curso de magisterio de las Escuelas Normales. Respecto a la presencia
de manuales en las escuelas, identificamos entre siete y diez que fueron aprobados por
el Ministerio de Instruccion Publica y se encontraban en los inventarios oficiales. En otra
investigacion hemos mostrado que podriamos agrupar los contenidos de estos libros en tres
grandes temas: las maneras de llevar la contabilidad hogarefia, cuestion clave para evitar la
ruina de la familia; como educar sus emocionesy adquirir comportamientos adecuados frente
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al esposo, en reuniones sociales y con los sirvientes; y de qué forma hacer los quehaceres
domésticos referidos a: cocina y propiedades de los alimentos; cuidado de los enfermos y
preparacion de remedios caseros; limpieza del hogar; costura, tejido y bordado; lavado y
planchado. Algunos incluian el cuidado de los nifios (Rodriguez, 2021).

Para dar estas clases, los ministros de instruccion publica preferian a las maestras
formadas en las Normales, pero si la escuela tenia presupuesto para una maestra especial,
estas solian ser egresadas de la Escuela Profesional de Mujeres N° 1 de Capital o del Instituto
de Economia Doméstica, un establecimiento privado catdlico -el San Vicente de Paul- que
estaba adscripto, desde 1916, a la Escuela Normal N° 6 de mujeres de Capital. Diez afios
después se fundo el primer Profesorado publico, como veremos mas adelante.

De acuerdo con los funcionarios, se esperaba que Economia Doméstica se dividiese
en dos partes, una tedrica y otra de cocina practica. En referencia a esta ultima, una de las
premisas de estos manuales era que las mujeres no podian seguir repitiendo de memoria los
antiguos saberes que les transmitian las madres y abuelas. La dificultad que se presentaba
era que una minoria de escuelas contaba con instalaciones especiales y el Estado no solia
destinar un presupuesto especial para dichas clases, por lo que su implementacion dependia
de la buena predisposicion de las maestras y alumnas. Ademas, como la mayoria de las
escuelas funcionaba en casas particulares alquiladas, las cocinas ya instaladas estaban
en espacios pequefios y no era posible utilizarlas para las clases. Por ello, el reclamo mas
generalizado era que faltaban aulas equipadas y con utensilios adecuados.

En virtud de esta particularidad, en varios manuales se incluyeron recetas tanto para
ensayar en la escuela como en los hogares. Sobre la presencia de los manuales, tenemos
el registro de un inspector que en 1885 informaba, por ejemplo, que en una escuela mixta
nacional de Entre Rios habia 37 ejemplares de la maestra espafiola Pilar Pascual de San
Juan, Guia de la mujer en el siglo actual o Lecciones de Economia Doméstica para las madres
de familia [1865] (1909) (EM, N° 90, 1885). En este texto, se brindaban instrucciones sobre
como preparar pescado, bife de vaca, estofado, aves, gelatina, café y porches (San Juan,
1909). En el libro de la maestra Aurora Stella de Castafio, El Vademécum del hogar. Tratado
practico de Economia Doméstica y Labores (1903), se presentaban 84 recetas de almuerzos,
cenasy postres, dedicandole a varias de cinco a diez renglones. Alli detallaba las cantidades
necesarias, cdmo se mezclaban los ingredientes y los tiempos de coccion, discriminando
cuales comidas podian servir para los enfermos o a las personas con estdbmago delicado.
En el manual Economia e Higiene Doméstica [1888] (1912) de los docentes norteamericanos
Florencia Atkinson y Juan Garcia Purén, se planteaban sugerencias para hacer pany cocinar
sopas, carnes oscuras, blancas, vegetales, postres y bebidas.

Ademas de los manuales, a partir del afio 1903, comenzaron a aparecer en la revista
oficial del Ministerio de Instruccion Publica llamada El Monitor (EM) distintas resoluciones
de expedientes que autorizaban la compra de objetos para las clases practicas de cocina en
escuelas situadas, casi todas, en Capital. El procedimiento era el siguiente: el directivo hacia
unasolicitud a las autoridades del Consejo Nacional de Educacion (CNE), y este debia habilitar
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al consejo escolar del distrito donde se encontraba la escuela, a invertir el dinero necesario
del fondo de matriculas que se les cobraba a los alumnos. En este sentido, el texto de la Ley
de Educacion N° 1420 de 1884, a pesar de haberse manifestado a favor de la gratuidad de la
ensefianza, establecié que las familias debian pagar, con excepcion de las indigentes, un peso

moneda nacional anual por nifio en concepto de importe del derecho de matricula escolar, y
que ese dinero debia ser recaudado por el consejo escolar de cada distrito?. Como podemos
observar en el Cuadro 1, las autorizaciones fueron para comprar, alquilar o arreglar cocinas
(a gas o eléctricas), y pagar mesas, utensilios o el consumo de gas.

Cuadro 1. Gastos autorizados por el CNE para las clases prdcticas de cocina entre 1903 y

1924 (seleccion)
Aio Pesos Tipo de gasto
1903 372 Dos cocinas a gas
1904 52,60 Una bateria de cocina, alquiler de cocina y consumo de gas
42,45 Pago al negocio Bono y Braschi por articulos de cocina
1905 40 Arreglo de la cocina
120 Colocacion de 20,40 m2 de azulejos en las paredes de una cocina
5$ por mes | Pago del gas que consume la cocina de una escuela
465 Mejoras en la instalacion de varias cocinas
272,05 Pago a J. Bruny Cia por Utiles de cocina
80 Colocacién de una cocina econémica
15 $ por Gastos para el funcionamiento de la cocina
mes
1050 Instalacion de una cocina escolar
1906 800 Colocacién de cuatro portadas mas de cedro con vidrios en una escuela de
Capital
262,50 Pago a la Cia Primitiva de Gas por una cocina
439 Pago por la colocacion de piletas de cocina y a la compaiiia de gas para la
instalacion de una cocina

2 En 1924 por ejemplo, funcionaban en Capital 20 consejos escolares que tenian bajo su érbita entre 15y 25
escuelas primarias cada uno y entre cuatro y diez escuelas primarias de Adultos. Estos fondos de matriculas
también tuvieron otros destinos, ver Bustamante Vismara (2021).
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550,80 Pago a Felipe Fiori para instalar una cocina
75 Adquisicion de una cocina a gas modelo Cia Rio de la Plata
638,60 Instalacion y mantenimiento de la cocina escolar, compra de mueblesy
utensilios
922,02 Pago a don Clemente de Marco para instalar una cocina
1907 , . .
90 75 Pago a Maria C. Perotti por una cocina
41,95 Pago a la casa Gath y Chaves por utiles de cocina
1911 70,3 Pago a la Compaiiia Nacional de Consumos por Utiles de cocina para
escuelas del Chaco
1912 440 20 mesas de cocina
1921 480 Pago por una cocina eléctrica a la Cia Alemana T. de Electricidad
1924 1.200.000 Compra de articulos de vajilla, utensilios de cocina y madera para
construir mesas con destino a la clases practicas de cocina para varias
escuelas

Fuente: elaboracidn propia en base a la revista El Monitor, varios nimeros.
Los expedientes publicados fueron mas, presentamos aqui una seleccion.
Hubo otras compras de cocinas para las escuelas de adultos de mujeres.

En 1909, ocurrié un episodio que era ilustrativo de las dificultades que hubo para
instalar cocinas en las escuelas. Los responsables de uno de los consejos escolares de Capital
informaron al CNE que los arquitectos habian empezado las obras para instalar una cocina
escolar en un espacio cerrado que en ese momento estaba destinado al personal docente, a
la porteriay al depdsito de Utiles de limpieza. Los consejeros solicitaban que se suspendiera
la obray se construyera la cocina en el actual salén de mdusica, que contaba con ventilacion,
donde ademas se ahorrarian cientos de pesos porque se evitarian demoler tabiques, paredes
y colocar nuevas vigas de acero. El salon de musica, a su vez, podia ser trasladado al gimnasio
que funcionaba también como saldn de actos publicos. Esta reforma propuesta, aseguraban,
demandaba un costo menor y era mucho mejor para la salud de las alumnas segin habia
dictaminado el médico inspector (EM, N° 434, 1909). Desconocemos el desenlace de la
reforma, pero esta anécdota indicaba lo problematico que era construir nuevos espacios en
los edificios escolares.

En El Monitor, también se publicaron numerosos articulos traducidos y con fotos sobre
las clases de cocina que se daban en Estados Unidos y en paises de Europa, siempre para
concluir que en Argentina se estaba lejos de tener ese tipo de instalaciones. Contamos
ademas, con testimonios de directoras e inspectoras de Capital que informaban a las
autoridades acerca de lo que sucedia en estas clases, indicando que el nimero de cocinas
escolares, por lo menos hasta 1929, fue siempre muy escaso y oscild entre 9y 15 artefactos.
La directora de una primaria de Capital, Elena J. Segot, relataba en El Monitor que las alumnas
de tercero y sexto grado tenian asistencia perfecta los dias que concurrian a las clases de
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cocina. Apuntaba que, si bien la escuela contaba con cocina y utensilios, estos habian sido
costeados el afio anterior por las familias de las alumnas: una bateria completa, dos ganchos
para colgar cacerolas y sartenes, tres cubiertos, espatulas, moldes, vajilla de loza y de cristal,
dos mesas de pino, un aparador donde se guardaban las conservas, licores y aderezos, cuatro
estantes con tarros, un cubo para aguas servidas, una caja de hierro para los desperdicios,
un lavatorio con su palangana, escoba, plumero y una pizarra para escribir todos los pasos y
costos de los platos elaborados (Segot, 1901).

Una de las primeras inspectoras técnicas de Economia Doméstica en las escuelas
primarias de Capital, Clotilde Guillén, publicé varias notas en El Monitor. Advertia que la
ensefianza de Economia Doméstica se hallaba desvirtuada porque se la reducia a la cocina
practicay en las escuelas donde no tenian instalaciones, que eran la mayoria, las docentes le
contestaban quenohabian podido darla materia. Enlos casosen que seimpartialaasignatura,
seguia, la cuestion era que su ensefianza resultaba muy superficial porque no pasaba de
ejecutarse una recetay faltaba la informacion sobre la composicion quimica de los alimentos,
el valor nutritivo, los precios de mercado y qué comprar segln la temporada, entre otros.
El problema también se daba porque faltaban cocinas en escuelas ubicadas en los barrios
obreros, donde eran mas necesarias, pero confiaba en que el CNE se ocuparia de instalarlas
alli en los proximos afios. La maestra en esos barrios, remarcaba, debia comprometerse con
el pueblo trabajador y hacer todo lo posible para mejorar sus condiciones higiénicas y de
alimentacion (Guillén, 1906).

Hacia 1908, la inspectora informaba que existian en total 15 cocinas escolares en Capital
para las alumnas de quinto y sexto grado, y que el CNE habia destinado 2,50 pesos mensuales
en la adquisicion de los alimentos. Ofrecia unas guias para dar las clases que eran similares a
las que se utilizaban en paises del norte de Europa, donde se dividia a las alumnas en grupos
de a seis. Recomendaba preparar distintos platos, tales como: carne de buey hervida en salsa
con repollo relleno; carbonada y tortilla al natural; sopa de verduras, lengua de vaca y budin
de pan. Sugeria que la comida terminada se sirviera a los nifios pobres de los grados infantiles
previo permiso de los padres y que al momento de servir, tanto las estudiantes como los
pequefios invitados respetaran las mas estrictas reglas de urbanidad (Guillén, 1908).

Un tiempo después, Guillén escribid sobre las caracteristicas que tenian las aulas
destinadas a las clases de cocina en escuelas de Europa y Estados Unidos y adjunté
fotografias. En esos lugares, existian locales muy amplios equipados con todo lo necesario,
que contaban con luz directa, sistemas de ventilacion rapidos y eficaces que limpiaban la
atmosfera continuamente y otras salas anexas de menores dimensiones que servian de
depdsito. Luego, pasaba a describir los métodos, individual y grupal, de ensefianza que se
usaban en los distintos paisesy concluia que ella preferia el grupal para las escuelas primarias
argentinas (Guillén, 1908a).

En 1909, el profesor Adolfo A. Mayer visitd la escuela primaria de la Normal N° 1 de
Capital y expresd haber presenciado con agrado que en las clases de cocina, algunas nifias
de conocidos apellidos ejercian su profesion con pericia, desde el vulgar fregado hasta
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la confeccion del mas exquisito postre, y como remate a tan Util obra, concluian con otra
ejemplar: obsequiaban el almuerzo preparado a sus humildes comparieras, dandose en la
mesa lecciones sobre urbanidad, compostura, modales, articulos de consumo, cualidades y
precios corrientes (Mayer, 1909).

En uninforme anual correspondiente a 1912, un inspector de Capital se quejaba porque
las cocinas escolares no prosperaban, segln él, debido a la falta de espacio y porque habia
que ensefiar a leer antes que a cocinar. La mayoria de las veces no era posible hacer las dos
cosas al mismo tiempo (EM, N° 490, 1913). Dos afios después, la inspectora de Economia
Domeéstica Maria Luisa Mégy —quien escribia notas y habia traducido varios articulos en la
revista oficial sobre el tema- advertia que no era posible por carencia de fondos realizar las
clases de cocina, por lo que sugeria estimular a las nifias por los medios mas eficientes, a
que pusieran en practica en sus casas lo que se les indicaba tedricamente en la escuela (EM,
N°533, 1917).

En 1921, los funcionarios designaron a la inspectora Mégy para que se concentrara en
atender a las nueve escuelas de Capital que tenian las instalaciones completas, al tiempo
que se autorizo la adquisicion de articulos para las clases practicas por mas de tres millones
de pesos (EM, N° 581, 1921). A su vez, el CNE autoriz6 a los consejos escolares de Capital
a liquidar de su fondo de matriculas la partida mensual de 20 pesos durante los meses de
abril hasta octubre y destinarla a cada una de las 10 escuelas que tenian las instalaciones
adecuadas para la ensefianza practica de cocina (EM, N° 593, 1922).

Unos afios después, otra inspectora planteaba que seguian existiendo solamente 10
escuelas en Capital que tenian cocinas, siete de las cuales estaban instaladas en edificios
propios y muy bien provistas. Tal como prescribia el programa, a la asignatura la estaban
dando las maestras en quinto y sexto grado una vez por semana, lo que le parecia poco
tiempo. En las escuelas donde no habia cocina, se daban las clases en forma tedrica sobre
administracion del hogar, quehaceres domésticos, higiene alimenticia y medicina casera. La
funcionaria creia necesario que el CNE procurara comprar cocinas escolares para las demas
escuelasy fijara una partida para sostenerlas (MJelP, 1925).

En 1929, la inspectora Mégy dio a conocer una serie de consejos para las sefioritas
maestras que daban estas clases, que seguian las anteriores instrucciones de la inspectora
Guillén. Les recordaba que las alumnas debian conocer los secretos de la preparacion de
distintos platos y adquirir habitos de aseo, orden, exactitud, economia, prevision, humildad,
sencillez y paciencia, por ser todos ellos atributos indispensables a la mujer (Mégy, 1929).
Indicaba que el CNE autorizé una subvencion mensual de 10 pesos por cada seccion de quinto
y sexto grado, por lo que debian darse dos clases mensuales destinando cinco pesos para cada
una de dos horas de duracion. Las nifias tenian que formar grupos de seis a ocho y en cada
leccion trabajar en dos grupos o familias. La clase debia consistir en el aseo y preparacion de
los alimentos, elaboracion de los platos, consumo de los mismos por parte de las alumnas
presentes y limpieza minuciosa de cuanto se hubiese empleado. En el pizarrdn, se detallaban
la receta y las cantidades, precios, costo total y por racidon que las nifias debian copiar en su
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cuaderno personal. El mend completo a preparar, como hasta ahora, iba a ser determinado
por la Inspeccidon y seria facil, sano y barato. Habia que evitar la cocina costosay la reposteria
de lujo. Si sobraba dinero, a fin de afio se podia preparar una comida de despedida para las
alumnas de sexto grado que egresaban de la escuela (Mégy, 1929).

Ademas de estos reportes de establecimientos de la Capital, disponemos de una minoria
de informes de directivos de las Normales ubicadas en las provincias que aseguraban que
daban clases de cocina, planteaban algunos reclamos pero no brindaban detalles de cdmo
se financiaban. Era comdn en algunas de ellas que se elaboraran platos para ser vendidos
en ferias a beneficio de la escuela. En su informe anual, la directora de la Escuela Normal
de San Nicolas (Buenos Aires) solicitaba que se ampliara la cocina porque se encontraba en
una habitacion estrecha donde no cabian todas las alumnas (Memoria, 1890). El director de
la Normal de Mercedes (Buenos Aires) explicaba que las estudiantes aprendieron a averiguar
cuanto costaban los ingredientes y a elaborar platos variados (Mercante, 1898). En las
Normales de Saltay Santiago del Estero, los directivos aseguraban que se habian dado clases
de cocina practica sin mayores inconvenientes (Memoria, 1901) y el director de la Normal de
Dolores (Buenos Aires) afirmaba que las alumnas habian elaborado ese afio: licores, budines,
dulces de distinto tipo, masas, buiiuelos, merengues, tortas y cremas (Memoria, 1903).

En las Memorias correspondientes al afio 1917, hallamos mas informes de directivos
de Escuelas Normales que hablaban de estas clases®. En Tucuman, la directora indicaba que
en las fechas patrias aprovechaban para exponer los productos elaborados en las clases, en
Campana (Buenos Aires), el director advertia que la cocina era muy incbmoda y en Mercedes
(Corrientes), la responsable pedia que se compraran utensilios de cocina. En Victoria (Entre
Rios), el director apuntaba que en el plan de estudios de magisterio solo se le dedicaba una
hora a la materia en cuarto afio y esto hacia imposible preparar cualquier plato si se utilizaba
carbdn o lefia porque tardaban mucho en encender. Creia conveniente destinar una hora mas
de clase para esta ensefianza tan esencial en la vida de la mujer. En 25 de Mayo (Buenos
Aires), el director describia que tenian una cocina marca “La Tentadora” con tres hornallas
y un horno que funcionaba con petréleo que se carburaba. Completaban el conjunto un
juego de loza, cubiertos, servilletas para 36 comensales y una bateria de abundante y bien
conservada con la que habian preparado platos sencillos, postres, confituras y bebidas que
consumian las alumnas al terminar la clase (Memoria, 1918).

Como ya adelantamos, en 1926, el ministro autorizé la creacion del primer Profesorado
de Economia Doméstica de caracter publico que funciond en el edificio de la Escuela Normal
N° 6 de Capital. Su plan tenia dos afios y las siguientes asignaturas: Fisica y Quimica aplicada;
Fisiologia e Higiene; Puericultura; Primeros Auxilios y cuidado de los enfermos; Higiene
de la alimentacidn y cocina; Corte y confeccidn; Dibujo aplicado; Trabajo Manual; Zurcido,
planchado, lavado y remiendos; y Practica de la ensefianza. Al contrario de lo que sucedid
en la mayoria de los establecimientos, desde el Ministerio se dispuso una gran inversion

3 A partir de la década de 1920, los informes de los directivos empezaron a publicarse en forma muy resumida y
casi sin informacion sobre estas clases.
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para adecuar todas las instalaciones y equiparlas con lo necesario. En 1941, las autoridades
elaboraron un video institucional donde se mostraba a las alumnas del Profesorado con
guardapolvos blancos en las distintas aulas: en la clase de Fisica se las veia manipulando
tubosy pipetas en el laboratorio, en la clase de lavado fueron filmadas remojando las prendas
con jabon Lux en piletas individuales, en la de planchado se las podia observar practicando
con varias planchas, en la sala de cocina se las veia en mesas largas vestidas con delantales
y cofias elaborando pastas, pollo relleno y dulces de distinto tipo, y en el salon de corte y
confeccion se las mostraba cosiendo a mano y usando seis maquinas de coser®. En 1934,
se decretd que las egresadas de este Profesorado tenian prioridad para tomar las horas de
Economia Domésticay Labores de las escuelas primariasy se calculaba que desde su creacidn
hasta 1940 habian egresado unas 280 profesoras.

Labores: agujas y maquinas de coser

Enlosplanesdelasescuelasprimariasnacionales,lasNormalesylosLiceosde Sefioritas,
la asignatura Labores tenia la mayor carga horaria: en las primarias se daba de primero a
sexto grado, en el plan de 1914 del curso de magisterio se impartia de primero a tercer afio
(de cuatro afos) y en los del Liceo de primero a quinto afio. Igual que en otros paises, esta
materia era la mas antigua y se introdujo en los planes de estudio de los primeros grados
de la escuela primaria a principios del siglo XIX. El director de escuelas de la provincia de
Buenos Aires, Domingo F. Sarmiento y la educadora Juana Manso criticaban a lasdamas de la
Sociedad de Beneficencia que tenian las escuelas de nifias a cargo, porque le dedicaban poco
tiempo a ensefiarles a leery escribir y mucho mas a confeccionar obras de lujo. Denunciaban
que la Sociedad las ponia en venta a fin de afio para recaudar dinero, aun cuando recibia
generosos subsidios del Estado (Rodriguez, 2023). En 1861, Sarmiento hizo traer las primeras
maquinas de coser para estas escuelas. Cuando se organizd la escuela primaria obligatoria,
en los primeros programas de Labores (1876), se elimino la confeccion de las obras de lujo 'y
se introdujo la ensefianza de costuras practicas como el zurcido, el remiendo y la confeccion
de prendas utiles (Rodriguez, 2021a).

Los contenidos de Labores en las Normales y los Liceos fueron muy parecidos y, en
general, no sufrieron mayores modificaciones a lo largo del tiempo. De los libros de texto
destinados a Economia Doméstica, los tres que traian indicaciones especificas para la materia
fueron: Lecciones de Economia Doméstica (1887), Economia e Higiene Doméstica [1888] (1912)
y El Vademécum del hogar. Tratado prdctico de Economia Doméstica y Labores (1903). Por
ejemplo, en el de Castaiio, se desarrollaban los siguientes contenidos:

* El video se puede ver en el sitio del Museo de las Escuelas de la ciudad de Buenos Aires, https://buenosaires.
gob.ar/educacion/gestion-cultural/museo-de-las-escuelas Esta Normal N° 6 conservé las instalaciones, con

el tiempo se modernizaron los salones especiales y en la actualidad se ofrecen la Tecnicatura Superior en
Produccién de Indumentaria y la Tecnicatura Superior en Gastronomia.
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La costura. Compostura de ropa. Vainillas. Bordados sobre tul. Bordados.
Bordado al pasado. Bordado en oro. Bordados en cafiamazo. Tricot. El crochet.
Frivolité. Elmacramé. Mallas. Encaje al bolillo. Encaje inglés. Encaje veneciano.
Punto de Smyrna. Bordado de aplicacion. Bordado de Espafia. Cordon nudado.
Labores de fantasia. Macetas adornadas con cretona. Corte y confeccion de
prendas sencillas. (Castafio, 1903, p. 485).°

Este manual se caracterizaba por la gran cantidad de dibujos didacticos que tenia: 344
figuras ilustraban cada uno de los puntos de costura, bordado y de moldes para la confeccién
deropa. En Lecciones de Economia Doméstica (1887), el profesor Cipriano Torrejony su esposa,
la profesora Lucia Ain, enumeraban cudles eran los Utiles necesarios para las clases: la aguja
de uso ordinario y la maquina de coser a pie y de mano para la costura, la aguja de gancho
para el crochet, la aguja sin punta para bordar en cafiamazo, la almohadilla, palillos y alfileres
para el encaje, el hule y el bastidor para los bordados blancos y de color. Reiteraban que
resultaba un verdadero ahorro para la economia hogareiia que la mujer supiera confeccionar
panales, baberos, camisas y mantillas para nifios; camisas, chambras, pantalones peinadores
y enaguas; camisas y calzoncillo para caballeros; almohadas, sabanas, manteles, servilletas y
pafiuelos (Torrejon y Torrejon, 1887).

En la revista El Monitor se remarcaba la importancia que debia tener esta asignatura
para las nifias. En uno de los niUmeros, se relataba la siguiente anécdota: en una reunion
social, una joven presumia de saber latin, griego y otros idiomas extranjeros, pero uno de
los invitados la interrumpid y en tono grave le preguntd si sabia coser, porque esos y no
aquellos eran los conocimientos indispensables para cualquier mujer (EM, N° 331, 1900). Asi
también, los funcionarios suponian que una maquina de coser era un objeto muy anhelado.
Una asociacion organizo6 un concurso para los nifios de primaria de Capital auspiciado por el
CNE: los primeros y segundos premios destinados a las nifias fueron una maquina de coser
y un bastidor para bordar, y para los varones una bicicleta y una pelota de futbol (EM, N° 525,
1916).

Y qué sabemos sobre la ensefianza de Labores? Si bien Sarmiento habia hecho comprar
las primeras maquinas de coser, en 1882, un inspector de la provincia de Buenos Aires pedia
introducir mas maquinas para las alumnas del cuarto grado, aprovechando que el precio
habia bajado (Santa Olalla, 1882). En 1885, un inspector informaba que habia una maquina
de coser en la escuela nacional mixta de Colonia General Alvear (Entre Rios). En 1902, en la
revista El Monitor, se publicé una lista de los precios de todos los objetos que se consideraban
necesarios para las clases de Labores: surtido completo de agujas, almohadillas para perforar,
alfileteros, algodon de colores, madeja, aplicaciones, bramante, bombasi, batista, cafiamazo,
cinta de hilera, cintas de papel, hilo de coser, hilo de castilla, lanas de colores, dedales de

> En Espafia existian los dechados, pafios que tenian bordados ndmeros, letras del alfabeto y frases cortas, pero
no tenemos registros de esos objetos en la escuela argentina.

Educacién femenina y cultura material... / L. G. Rodriguez | 39



ISSN 2344-9152 Cuadernos de Educacion Ano XXI Ne 24 / Octubre 2024

acero, entredos, pelo de cabra, percales, pasacintas, puntillas, punzones, planchetas para
tejidos de papel, papel para moldes, sedas de colores surtidos, tijeras de acero, trencilla de
lana para ribetes y zefires (EM, N° 352, 1902).

Igual que vimos para las clases de cocina, el CNE autorizo a los consejos escolares de
Capital a invertir del fondo de matriculas la suma necesaria para la compra de diferentes
objetos destinados a Labores. A partir de 1887 y hasta la década de 1920, se adquirieron mas
de 200 maquinas de coser marca Singer con destino a las escuelas de Capital y en menor
medida, a las ubicadas en los Territorios, Colonias y provincias. También se compraron
algunos telares, maniquies, agujas de coser, fundas, mesas y sillas, pero no encontramos que
se haya adquirido algln otro objeto de los mencionados en el listado del afio 1902 (Cuadro 2).

Cuando no habia presupuesto suficiente, el CNE habilitaba otras formas de
financiamiento: en 1922, autoriz6 a una directora de una escuela nacional de la provincia
de Buenos Aires a celebrar una velada literario-musical en el teatro de la localidad, con el
objeto de recaudar fondos para adquirir una maquina de coser con destino a las clases de
costura; y en otro expediente, se acepto la donacion monetaria de la cooperadora escolar de
una escuela de Corrientes para comprar una maquina de coser.

Cuadro 2. Gastos autorizados por el CNE para las clases de Labores (1887-1927) (seleccion)

Aio Pesos | Tipo de gasto

1887 s/d Pago a M. Nothman y Cia. por dos maquinas de coser

1895 s/d Tres maquinas de coser

1896 s/d Una maquina de coser

1897 70 Una maquina de coser Singer N° 3

1899 s/d Tres maquinas para una escuela de Santiago del Estero
s/d Una maquina para una escuela de Capital

1900 180 Pago a Ball y Cia. por varias maquinas de coser

1901 175 Cinco maquinas para escuelas en la provincia de Cérdoba

1907 360 14 maquinas de coser a J. 0. Maies

700 Seis maquinas de coser para escuelas en Territorios y Colonias Nacionales
401 Varias maquinas de coser marca Singer a J. O Maies
1909 800 Pago a Serwing Machine y Cia. por varias maquinas de coser Singer

133,35 | Pago a Carlos Lama por arreglo de maquina de coser

1910 218,50 | Pago a Carlos Sanna por la compostura de maquinas de coser

375,20 | Pago a Carlos Simia compostura maquinas de coser

1911 388,74 | Pago a Carlos Sanna por la compostura de maquinas de coser

60 Pago a J. Vicente por agujas de coser
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1912 997,50 | Pago a Serwing Machine y Cia. por 47 maquinas de coser Singer

1913 150 Pago mensual a Carlos Sanna para arreglar maquinas de coser
1914 s/d 15 maquinas de coser Singer y accesorios
1915 30 Fundas para maquinas de coser

2.375 | 50 maquinas de coser Singer

950 20 maquinas de coser Singer

1924 38,50 | Pago a Ricardo Gatti por arreglo de cuatro maquinas ubicadas en provincia de
Buenos Aires

1927 7.416 | 60 maquinas de cosery bordary 104 mesas de Labores

Fuente: elaboracion propia en base a la revista El Monitor, varios nimeros. Los expedientes
publicados fueron mas, presentamos aqui una seleccion. También se compraron maquinas para las
escuelas de adultos de mujeres.

Através del trabajo que realizaban las nifias, el Estado organizd distintas actividades de
ayuda social. De acuerdo a un inspector, entre 1905y 1906, en todas las escuelas elementales
y superiores de nifias de Capital se confeccionaron numerosas prendas de vestir de invierno,
que fueron repartidas a los ninos indigentes en presencia de los miembros del consejo escolar
(EM, N°414,1907). Por su parte, lainspectora Guillén criticaba lo que ocurria en muchas clases
de Labores porque las madres de las nifias las hacian llevar a la escuela distintas prendas
de costura para terminarlas en el aula, por lo que las maestras no podian desarrollar los
contenidos previstos en el programa (Guillén, 1906).

En algunos de los informes de los directores de las Escuelas Normales de Capital y
provincias, existen referencias acerca de qué se daba en estas clases, pero igual que pasaba
en Economia Doméstica, no mencionaban como se costeaban los materiales. Habia quienes
reclamaban una sala para dar la materia equipada con maquinas de coser y elementos
especificos, porque en general, se daba en las aulas comunes y con los elementos que podian
llevar las alumnas desde sus casas o bien que aportaba alguna asociacién que colaboraba
con la escuela. Asimismo, era frecuente que se escogieran los mejores trabajos para ser
expuestos a fin de afo y venderlos a beneficio del establecimiento.

La directora de la Normal de Tucuman elogiaba a la profesora de Labores del curso de
magisterio porque ofreci6 una brillante exposicion de los bordados y costuras confeccionadas
por las alumnas durante ese afio (Memoria, 1893). En la Normal de Santiago del Estero, la
nueva directora se quejaba de que las alumnas de magisterio apenas sabian los puntos de
costura mas vulgares, lo que dejaba en evidencia que no habian aprendido en la Escuela de
Aplicacion “toda clase de puntos con toda clase de agujas” y no adquirieron “la imaginacion
cultivada para el confeccionamiento de labores de fantasia” (Memoria, 1894, p. 969). En la
Normal de Salta, la directora contaba que, siguiendo las recomendaciones oficiales, se
habian abandonado la “exhibicion de hermosos bordados en seda y oro” y de “vistosas telas
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con extraordinarios adornos”, para otorgarle un sentido mas educativo a esas clases: ahora
se les ensefiaba a las nifias a “confeccionar con correccion y brevedad un traje”, a hacer un
vestido, un zurcido, un remiendo y tejidos sencillos (La Educacion, 1898, p. 348). En la Normal
de Mercedes (Buenos Aires), su director informaba, en un tono positivo, que los productos
elaboradosen las clases de Labores los habian puesto a la venta a fin de afio y la escuela habia
podido recolectar unos 2590 pesos, sobre todo con la confeccidn de ropas (Mercante, 1898).
El director de la Normal mixta de Dolores informaba que las nifias habian confeccionado:
panuelos, fundas, baberos, calzones y batitas y al afio siguiente: delantales, visos, camisas,
almohadones, cuello Richelieu, limpia plumas, pafiuelos, muestrario vainilla, sabanas y
almohadillas (Memoria, 1903). El mencionado Adolfo Mayer, que visit6 la escuela primaria
de la Normal N° 1 de Capital, dijo haber quedado complacido al recorrer los ejemplares de
zurcido y remiendo que se habian realizado, aunque segtn le dijo la maestra, habia costado
implantarlo debido a la “repulsion de las nifias” (Mayer, 1909, p. 253). El director de la Normal
de Posadas afirmaba que las nifias habian aprendido diferentes puntos de costuras, zurcidos,
remiendos, corte y confeccion de piezas de uso propio o para algiin miembro de la familia
(Memoria, 1912).

En las Memorias correspondientes al ciclo lectivo de 1917, también habia diversos
testimonios sobre cdmo se desarrollaron estas clases en las distintas Normales del pais. En
Concepcidn del Uruguay (Entre Rios), la directora se quejaba porque la sala de costura, corte
y confeccidn carecia de mobiliario y material adecuados y tenia solo seis maquinas de coser
en estado lamentable por el exceso de uso en los ultimos quince afios; y la directora de la
Normal de Mercedes (Corrientes) solicitaba maniquies. La responsable en Victoria (Entre
Rios) expresaba que se le habia dado una tendencia practica y utilitaria a la materia y se
confecciond un buen nimero de prendas de vestir para ambos sexos. En La Plata, se habian
comprado 15 telares que estaban funcionando en la sala de Trabajo Manual, se elaboraron
prendas de uso diario y en cuarto afio se confeccionaron ropas para los bebés y nifios en las
clases de Puericultura. En 25 de Mayo (Buenos Aires), se informaba que tenian una maquina
de coser, una planchaeléctricay una batea para el lavado y se detallaba que se hicieron juegos
de cama, de mesay de nifio pero carecian de un aula especial con mesas largas. En Monteros
(Tucuman), también pedian maquinas para costuras y bordados y en la ciudad de Tucuman
se habian expuesto en las fiestas publicas los trabajos realizados de corte y confeccion,
encajes y preparaciones anatémicas. En San Juan, se hicieron diversos puntos de costura a
mano, bordados sencillos, tejidos, corte y confeccion de las mas comunes prendas de vestir
(Memoria, 1918).

Enunvideoinstitucional de la EscuelaNormal N° 1 de Capital delafio 1922, se observaba
a las estudiantes de Nivel Medio en una muy bien equipada sala de Labores: habia mesas
alargadas donde se las veia cortando moldes, a otras en las maquinas de coser y a cuatro
manipulando un telar grande que estaba destinado a confeccionar abrigos de invierno®.

® El video se puede ver en el sitio del Museo de las Escuelas de la ciudad de Buenos Aires, https://buenosaires.
b.ar/educacion ion- ral/m -de-las-escu
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En el Liceo de Sefioritas N° 1 de Capital, la profesora explicaba que las alumnas tenian
que presentar periddicamente albumes con muestras de los diferentes puntos de costura
y zurcido, trabajos de macramé y cuadernos con moldes, indicando la cantidad de género
empleado y los precios (Liceo, 1937). La docente también colaboraba con “El Canastillo
Circulante”, una iniciativa de la presidenta del Club de Madres, Lucia B. de Hylton Scott, que
era, a su vez, profesora del Liceo’. Hacia confeccionar a las alumnas las prendas basicas para
un recién nacido hasta cumplir un afio de edad y luego se las entregaban a las madres que las
necesitaran junto con una cuna completa (Liceo, 1937).

Ademas de esto, era habitual que importantes diarios y revistas nacionales como La
Nacion y Caras y Caretas publicaran notas con fotografias elogiando las exposiciones de fin
de afio de telares, bordado a mano, bordado a maquina, deshilados y encajes que se hacian
en las clases de Labores de los distintos establecimientos del pais.

Ciencias Domésticas en los Liceos de Sefioritas: microscopios y ranas

Como ya mencionamos, el primer Liceo de Sefnoritas fue creado en 1907 en Capital
Federal con el mismo plan de estudios de los Colegios Nacionales de varones, con el objetivo
de formar a sus egresadas para que pudieran ingresar a la universidad a cursar carreras
liberales (Rodriguez, 2024). La maestra y primera médica argentina Cecilia Grierson, fue
designada docente a cargo y responsable de redactar los programas cuyos contenidos
se fueron ampliando afios después. Grierson era muy critica con la materia Economia
Doméstica que se daba en las Escuelas Normales, por eso decidié cambiarle el nombre y
elaborar un listado de temas muy diferente de aquella, mas vinculados a los conocimientos
médicos y de las ciencias naturales. El programa de Ciencias Domésticas quedé asi dividido
en dos grandes titulos: Higiene de la Habitacion (primer afio) e Higiene de la Alimentacién
(segundo afio). En Higiene de la Habitacion las estudiantes debian saber sobre: higiene de
la habitacion; atmdsfera; temperatura; agua; el suelo; habitacion; materiales; factores que
alteran la atmdsfera de la habitacidn; termalidad de las habitaciones; luz natural; evacuacion
de las inmundicias; piletas de bafio, lavatorios y cloacas. En Higiene de la Alimentacion,
se debian dar: higiene de la alimentacion; ligera idea de la digestion; papel de la grasa e
hidratos de carbono; alimentos de origen vegetal; harinas; legumbres, condimentos, frutas;
alimentos de origen animal, chacinados; la leche, quesos; las aves; bebidas estimulantes;
bebidas alcohdlicas; higiene personal; higiene de los mdsculos y del esqueleto (MJelP, 1935).
A diferencia de Economia Doméstica, se esperaba que en las clases practicas se realizaran
distintos tipos de experimentos. Aun cuando la primera rectora considerd importante que se

"El Club de Madres fue una organizacién fundada en 1908 vinculada al Partido Socialista, que organizaba, entre
otras actividades, la Semana del Nene (Salto, 2024).

Educacién femenina y cultura material... / L. G. Rodriguez | 43



ISSN 2344-9152 Cuadernos de Educacion Ano XXI Ne 24 / Octubre 2024

dieran clases practicas de cocina, estas no prosperaron y los ministros habilitaron a médicos
para que diesen esta asignatura, ademas de profesores®.

Otro de los docentes que dio clases de Higiene de la Alimentacidn en el Liceo fue
el médico Pedro Escudero, quien consideraba que las egresadas podian convertirse en
“admirables dietistas” gracias a la sélida formacion que obtenian alli (Liceo, 1937, p. 172).
Escudero fue un reconocido médico en su época, responsable de la creacion del Instituto
Nacional de Nutricidn y de la carrera de dietista (Buschini, 2016).

En contraste con las Normales, donde circulaban manuales del siglo XIX y principios del
XX, los libros de texto que fueron autorizados por el Ministerio estaban escritos en la década
de 1930y habianincorporado los nuevos conocimientos de la nutricion y la medicina (Armus,
2007; Buschini, 2022; Rodriguez, 2023a). Los manuales sobre Higiene de la alimentacion
tuvieron de autoras a las profesoras Maria Arcelli (Liceo de Sefioritas de Cordoba) y Delia
Natalizio (Liceo de Sefioritas N° 2 de Capital); y los de Higiene de la habitacion fueron escritos
por las docentes Maria Arcelli, Teresa de L. de Fernandez (colegio privado Guido Spano,
adscripto al Liceo N° 1) y Lucia Greco (Liceo de Sefioritas N° 2 de Capital).

En relacion con las clases practicas de Ciencias Domésticas, al final de cada leccion
del manual Higiene de la alimentacion de Arcelli (1936), se enumeraban los objetos que la
profesora y las alumnas debian procurarse para realizar distintos experimentos, algunos de
los cuales se suponia que se encontraban en la sala de laboratorio del establecimiento. Por
ejemplo, para la segunda bolilla referida al aparato circulatorio, se necesitaba para el practico,
un corazén de conejo, de vaca u oveja. En la clase se explicaba que habia que limpiarlo con
cuidado, cortarlo longitudinalmente, lavarlo bien e introducir una pajita de escoba por los
conductos sanguineos a fin de explorar donde desembocaban. Al final de otra bolilla se
indicaba que habia que conseguir una rana, cloroformoy agua para la clase de circulacion; en
la siguiente habia que tener un fuelle, bofe de oveja o pulmdn de conejo y un minutero; y en
otra era necesario disponer de agua, cal, espejo, frasco cerrado a doble tubuladura de un litro
de capacidad, gas de alumbrado y un pajaro para ejemplificar el fendmeno de la respiracion
(Arcelli, 1936).

El testimonio de una profesora de Ciencias Domésticas que daba clases en el Liceo de
Sefioritas N° 1 de Capital, la médica Delia R. Parent, estaba en linea con las actividades que
se sugerian en este manual®. Explicaba que todas sus clases estaban concentradas en realizar
experimentos sencillos con elementos de la vida cotidiana. Por ejemplo, en la materia
Higiene de la Alimentacion, la profesora les llevaba sustancias grasas para mostrarles su

8 Esto fue diferente en paises como Chile, donde una maestra en los afios de 1930 se quejaba porque en la
asignatura Economia Doméstica -no se le habia cambiado de nombre- de los Liceos de Nifias solo se daban
clases practicas de cocina y no los demas contenidos (Jacques y Ovando, 1930). Al contrario de Chile, en
Argentina las Escuelas Normales fueron muchas mas que los Liceos: hacia 1940 habia en todo el pais 90
Normales y solamente 11 Liceos.

% Como podra apreciarse, disponemos de unos pocos testimonios referidos a la ensefianza de Ciencias
Domésticas y Puericultura debido a que los informes de directivos, docentes e inspectores de los Liceos y las
Normales hacian menos referencia a estas dos asignaturas. Esto nos da un indicio de la mayor importancia que
se les daba a Economia Doméstica y Labores, en tanto involucraban a los dos niveles (Primario y Medio).
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insolubilidad en el agua y su solubilidad en el éter, la bencina y el alcohol. Preparaba una
emulsidn y utilizaba la lejia de soda para hacer una saponificacion. Para que aprendiesen
acerca de las proteinas, la docente utilizaba una clara de huevo y la coagulaba por el calory
por los acidos y ademas separaba por el lavado el gluten de las harinas. Sobre los hidratos
de carbono Parent, les mostraba la solubilidad de los azlcares en el agua y con la levadura
de cerveza hacia la fermentacion alcohdlica, demostraba la insolubilidad del almidén en el
agua, hacia engrudo de almidén y utilizaba el yodo como reactivo. En la asignatura Higiene
de la Habitacion, la docente informaba que llevaba a las alumnas al laboratorio para observar
las distintas preparaciones que ella hacia de las diferentes clases de microbios y les mostraba
colonias microbianas en diferentes cultivos. Sobre el agua, le ensefiaba a usar el termémetro,
el barémetro, higrdmetro y a identificar las especies microbianas a través del microscopio,
entre otras actividades (Liceo, 1937).

Puericultura: muiecos, nifios y bafiaderas

El médico Enrique Feinmann fue quien se preocup6 por introducir Puericultura en las
escuelas publicas, aunque hubo intentos anteriores (Colangelo, 2012; Lionetti, 2011). En
1913, dictd los primeros cursos y en 1914 logré que se introdujera Puericultura en las Escuelas
Normales de mujeresy mixtas, y en el Liceo de Sefioritas de Capital (Colangelo, 2012). Ese afio
se publicaron varias notas de Feinmann en la revista El Monitor quien ademas fue designado
para impartir esa materia en la Escuela Normal N° 8 de Capital. En 1915, se publicaron los
primeros manuales para ser utilizados en las escuelas y uno era de Feinmann: La ciencia
del nifio: nociones de Puericultura e Higiene infantil y otro del médico Mariano Etchegaray:
Higiene y Puericultura: para uso de las Escuelas Normales y Colegios Nacionales. Etchegaray
se presentaba como doctor en Ciencias Médicas y médico del Hospital de Nifios de Buenos
Aires, exjefe del servicio de nifios del Hospital Pirovano, exmédico inspector de Escuelas
Normales y profesor diplomado de Ensefianza Secundaria y exprofesor de la materia en la
Escuela Normal de Profesoras N° 1 de la Capital Federal.

Dentro de los manuales mas nuevos, estuvo el escrito por la profesora Delia Natalizio,
Compendio de Puericultura (1939), que fue reeditado varias veces. El prélogo estaba escrito
por el médico Mamerto Acuiia, profesor de Clinica Infantil y director del Instituto de Pediatria
y Puericultura de la Facultad de Medicina de Buenos Aires. Estaba dividido en 14 capitulos
denominados: el recién nacido; cuidados inmediatos al nacimiento; vestidos del recién
nacido; semiologia general del lactante; psiquismo y disciplina; la herencia; alimentacion
de la madre; glandula mamaria y leche de mujer; lactancia materna; técnica de la lactancia
materna; lactancia mercenaria; destete y alimentacion artificial; alimentacion con harinas y
conocimientos; raquitismo y vacunacion antivaridlica. En el apéndice, transcribia la nueva
legislacion a favor del binomio madre-hijo. Igual que en Ciencias Domésticas, desde el
Ministerio se dispuso que las clases en el nivel medio podian serimpartidas por profesionales
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médicos, dada su ubicacién dentro de las Ciencias Naturales, y también por maestras y
profesoras.

En larevista oficial laregente de la Escuela Normal de San Justo (Santa Fe), afirmaba que
la ensefianza de Puericultura, mas que la de cualquier otra materia, debia ser eminentemente
practica. En las escuelas de Estados Unidos, exponia, las nifias practicaban con mufiecas a las
que bafiaban, vestian y acostaban. Sin embargo, consideraba que era preferible usar nifios
verdaderos para que las estudiantes se dieran cuenta que un enfriamiento, los movimientos
bruscos o descuidados podian hacerles dafio. Para ello, se les podia solicitar a las alumnas
que llevaran a sus hermanitos. Era necesario, pues, proveer a las Normales de gabinetes
especiales con buenas condiciones de calefaccion, luz y ventilacion, con cunas, camitas,
bafios, agua caliente y fria, esponjas, jabdn, toallas, hornillos y vajilla para la preparacion de
los alimentos, distintos sistemas de biberones, leche, harinas y preparaciones alimenticias,
entre otros. En las horas destinadas a Labores se debia ensefiar a cortar y coser los ajuares
paratodas las edades (Lafférriére, 1914). Cabe aclarar que no hemos encontrado documentos
oficiales que hayan autorizado la compra de alguno de estos objetos.

En las clases practicas, tanto en las Normales como en los Liceos era habitual que se
utilizaran munecos, pero disponemos de dos testimonios donde las docentes utilizaron
nifios. En el video institucional de la Escuela Normal N° 6, se mostraban imagenes de la clase
de Puericultura dictada por el médico R. Castello, donde se veia a las alumnas cargar dos
baldes con agua y vaciarlos en una banadera y luego dos pavas grandes con agua caliente
para templar su temperatura. Posteriormente, se observaba a una alumna bafando a un
bebé, el médico al lado y a otra con la toalla preparada para cuando terminara. En la siguiente
escena, habia cuatro alumnas alrededor de una mesa donde estaba el bebé acostado, una le
ponia talco y las otras le mostraban juguetes para distraerlo. Todo este proceso transcurria
bajo la mirada atenta del profesor. Al final, las estudiantes le pusieron al nifio una especie
de faja alrededor de la panza, lo vistieron y el médico lo pesé en una balanza especial que se
encontraba al lado.

La profesora a cargo de Puericultura en el Liceo N° 1 de Capital era la mencionada Lucia
B. de Hylton Scott, quien informaba que les ensefaba a las alumnas a resolver los problemas
practicos que se les iban a presentar algln dia en la crianza de los nifios. Utilizaba para dar
la clase de “bafio y vestido” a bebés y nifios reales que se los pedia a las responsables de las
Cantinas Maternales®. La docente opinaba que la joven que tenia en sus manos a un mufieco
estaba inclinada a manejarlo con una cierta indiferencia y despreocupacion, por lo que no
aprendia realmente lo que era manipular a un ser real. Ilustraba que una vez que llegaban
al aula uno o mas bebés de las Cantinas Maternales, las estudiantes bafiaban y vestian
a los nifios con las ropitas que ellas mismas habian confeccionado, lo que les brindaba la
satisfaccion de poder obsequiarselas luego a la madre. Resaltaba que las mejores estudiantes

10| as Cantinas Maternales fueron fundadas en 1915 por mujeres de la élite portefia y la presidenta fue Julia
Acevedo de Martinez de Hoz. El propésito era procurar y propagar la lactancia materna, brindarle a las madres
necesitadas comedores gratuitos, lecciones de puericultura y asistencia médica a los nifios (Tossounian, 2015).
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eran seleccionadas para dar demostraciones publicas de bafio y vestido en Sociedades de
Beneficencia de distintas ciudades (Liceo, 1937).

Por otra parte, en la Normal N° 1 de Capital, se realizd en 1934 una exposicion de
Puericultura donde se mostraron: ajuares de bebés confeccionados por las alumnas con 12
piezas de ropa, cunas completamente equipadas con 9 piezas de ropa, muebles para el bebé,
coches, sillitas, utensilios para su higiene y alimentacion. Clausurada la muestra, profesoras
y alumnas donaron todos los objetos a dos dispensarios municipales de lactantes (70 ajuares
completos para bebés y 4 cunas equipadas), a dos maternidades de hospitales publicos (25
ajuares) y a un asilo maternal (20 ajuares). Ademas, en la escuela se repartieron entre las
madres pobres que lo solicitaron 15 ajuares y ropas para ninos de un ano de edad. De esta
exposicion se hicieron eco los diarios nacionales mas importantes (La Nacion, 31/7/1934).

Reflexiones finales

En este trabajo, analizamos el contenido de la educacion femenina propuesto en las
materias Economia Doméstica, Ciencias Domésticas, Labores y Puericultura y estudiamos
de qué manera se impartieron las clases practicas y qué objetos se necesitaron para su
ensefianza. Mostramos que estas asignaturas femeninas, salvo Ciencias Domésticas que se
daba en el Laboratorio, requirieron aulas especiales que casi no estuvieron incluidas -salvo
excepciones- en los planos originales ni en las reformas de los arquitectos del Ministerio, sin
contar que la mayoria de los establecimientos funcioné en casas alquiladas poco adecuadas.
Respecto a quiénes podian dar esas clases, indicamos que se habilito a las maestras de grado
y a las especiales para dar Economia Doméstica y Labores;y podian ser maestras, profesoras
y médicos de ambos sexos en Ciencias Domésticas y Puericultura. Para todas ellas, habia
libros de texto escritos por médicos, profesores y maestros, tanto varones como mujeres.

En relacion con las clases practicas de cocina de Economia Doméstica, hemos visto que
hubo unas pocas escuelas ubicadas en Capital que tuvieron aulas equipadasy un presupuesto
adjudicado donde se pudo efectivizar un aprendizaje que trascendié ampliamente la
elaboracidn de un plato, puesto que implicé aprender acerca de la calidad nutritiva de los
alimentos, los precios, la limpieza, valores morales y reglas de urbanidad, entre otros. En uno
de los establecimientos, se menciond que fueron las familias las que costearon la instalacion
de la cocinay los utensilios. En las Escuelas Normales, situadas en las provincias, unos pocos
directivos afirmaron que las clases fueron efectivamente impartidas, enumeraron los platos
que se elaboraron pero no ofrecieron detalles sobre si los ingredientes los pagé el Estado,
alguna asociacion o las alumnas, ni si se dieron los otros contenidos. En general, la asignatura
Economia Doméstica demandd objetos fijos y permanentes (cocina y utensilios) y otros que
circularon de manera efimera como losingredientes que se encontraban habitualmente en las
casas de las estudiantes y que eran transportados hacia la escuela. Las comidas elaboradas
se consumieron ahi mismo entre las propias compaiieras, o se entregaron a los otros alumnos
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o bien se donaron para las ferias de platos organizadas por las autoridades con el propoésito
de recaudar fondos.

En Labores, igual que en Economia Doméstica, ocurrié que casi ningln establecimiento
tuvo una sala especial provista con maquinas de coser, maniquies, telares, bastidores, agujas
de distinto tipo, moldes, reglas, compases, tijeras, hilos, lanas y telas, entre otros. De todos
modos, el Estado invirtid sobre todo en la compra de maquinas de coser, aunque resultaron
insuficientes. Lo comun fue que las alumnas llevaran al aula los elementos y las costuras que
habian empezado ellas o sus madres en sus hogares y las terminaran bajo la supervision de
la maestra. Las docentes a su vez, procuraron desarrollar las obras que se indicaban en el
programa, pero esto dependid de si las alumnas o la escuela tenian dinero para financiar los
costos del material requerido. En varios establecimientos, se organizaron exhibiciones a fin
de afio de los mejores trabajos realizados en Labores, se pusieron a la venta para beneficio del
establecimientoy fue frecuente que recibieran la cobertura de la prensa. Cabe afadir que con
el tiempo esta materia fue adoptando otros nombres como Trabajo Manual, Manualidades o
Actividades Practicas.

La asignatura Ciencias Domésticas fue disefiada por una médica que eliminé la mayor
parte de los contenidos de Economia Doméstica, requirio la realizacion de diferentes tipos
de experimentos y que, en el Liceo, hubiese un aula de laboratorio, compartida con Ciencias
Naturales, Fisica y Quimica. Alumnas y profesoras debian llevar los elementos necesarios
para la actividad de ese dia, tales como animales muertos, érganos o compuestos quimicos.

Por Ultimo, para dar la materia Puericultura se necesitaron mufiecos, bafiaderas con
agua, toallas y ropas, entre otros. Hemos visto que algunas clases contaron con nifios, por
lo que hubo que procurar tener agua templada y otros objetos como juguetes, talco, una
balanza para pesarlo y ropa confeccionada por las alumnas para ser donada a las madres.
Hasta donde pudimosindagar, el Estado no invirtié en estas clases, por lo que estos elementos
debieron ser aportados por los docentes, las alumnas y/o alguna asociacion.

En suma, si tuviésemos que organizar una muestra como la espafiola con los objetos
utilizados en estas clases durante el periodo estudiado, podriamos exhibir si se conservaran,
ademasdelos mencionados, los otros que aparecian en distintos testimonios como cuadernos
con recetas, carpetas de Labores y fotografias de las muestras de fin de afio.
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Vestigios da cultura material escolar na
provincia de S3do Paulo

Eduardo Bezerra de Souza*

Resumo

Neste artigo apresenta-se um balanco quantitativo da provisao material das
escolas de primeiras letras da Provincia de Sdo Paulo no decurso do século
XIX. A partir de abordagem histérica e ancorada nos constructos da Histéria
Cultural, foram analisados leis, decretos, inventarios de materiais e relatorios
dos professores e presidentes da Provincia, o que permitiu identificar os
mobilidrios, equipamentos e materiais pedagdgicos que eram oferecidos as
escolas paulistas. Com isso, problematiza-se sobre as condi¢cbes materiais
dessas escolas discorrendo sobre os artefatos que os professores e inspetores
de ensino solicitavam ao governo a fim de colocarem em prética a instrucdo
elementar paulista no decorrer dos Oitocentos.

Palavras-chave: instrucdo, cultura material escolar, Sdo Paulo, século XIX.

Traces of school material culture in the province of Sao
Paulo

Abstract

This article presents a quantitative balance of the material provision of primary
schools in the Province of Sdo Paulo during the 19th century. Using a historical
approach and anchored in the constructs of Cultural History, different aspects
constituting the meaning of documents were analyzed from a discursive and
dialogical point of view, such as laws, decrees, inventories of materials and
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reports from teachers, inspectors and presidents of the Province, which made
it possible to identify the furniture, equipment and teaching materials that
were offered to schools in Sao Paulo in the 19th century. With this, the material
conditions of these schools are problematized, discussing the artifacts that
teachers and education inspectors requested from the government in order to
put Sao Paulo’s elementary instruction into practice.

Keywords: instruction, school material culture, Sao Paulo, XIX century.

Huellas de cultura material escolar en la provincia de Sao
Paulo

Resumen

Este articulo presenta un balance cuantitativo de la dotacion material de
las escuelas primarias de la Provincia de Sao Paulo durante el siglo XIX. Con
un enfoque histérico y anclado en los constructos de la Historia Cultural, se
analizaron desde un punto de vista discursivo y dialdgico diferentes aspectos
que constituyen el significado de documentos, tales como leyes, decretos,
inventarios de materiales e informes de docentes, inspectores y presidentes de
las Provincia, que permitio identificar los muebles, equipamientos y materiales
didacticos que se ofrecian a las escuelas de Sdo Paulo en el siglo XIX. Con esto,
se problematizan las condiciones materiales de estas escuelas, discutiendo los
artefactos que profesores e inspectores de educacion solicitaron al gobierno
para poner en practica la instruccion primaria paulista.

Palabras clave: instruccion, cultura material escolar, Sao Paulo, siglo XIX.
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Introdugao

A cultura material escolar pode ser compreendida como o conjunto de instrumentos,
artefatos e objetos que auxiliam na concretizacao do funcionamento da escola e que envolve
desde “mobilidrios e acessorios até a infraestrutura do prédio escolar, equipamentos e
utensilios destinados ao ensino das disciplinas como livros de leitura, cartilhas, mapas,
globos, laboratérios de fisica e quimica entre outros” (Souza, 2007, p. 169).

Para Souza (2007), as primeiras pesquisas sobre cultura material escolar tinham como
recorte a histdria das instituicGes escolares de modo que a tematica foi se ampliando e a
literatura especializada aponta produc¢des sobre a arquitetura, os programas de ensino,
os artefatos, utensilios de higiene pessoal, indumentarias até as relages estabelecidas no
interior da escola, objetivadas nos métodos, programas, curriculos e organizagao pedagogica,
além de investigacGes sobre acessorios especificos que compdem o universo escolar como os
impressos, as cartilhas, os manuais, os livros didaticos e o mobiliario escolar.

Na Histéria da Educacdo, os artefatos escolares enquanto vestigios do passado
configuram novas fontes e problemas de pesquisa, pois a partir desses objetos é possivel
analisar aspectos internos da escola, sua organizac¢ao, suas finalidades sociais e culturais e
seu processo de constituicdo e expansdo. Nessa Otica, a cultura material escolar constitui
um aspecto importante para a investigacao da escola, pois, ao considerarmos os materiais
escolares, podemos analisa-los sob diferentes pontos de vistas: enquanto patrimonio
historico, sua funcdo metodoldgica, com vistas aos estudos e pesquisas antropolégicos ou
ainda em relagdo aos vinculos estabelecidos entre suas producdes e seus usos em diferentes
contextos.

Neste artigo analisa-se o papel que os artefatos escolares desempenharam no
desenvolvimento dainstrugdo publicaem Sdo Paulo no contexto do século XIX. Com o objetivo
de tecer possiveis interpretacdes de como as materialidades das escolas paulistas foram se
configurando, a partirde abordagem histérica e ancorada nos constructos da Histdria Cultural,
por meio dos procedimentos de localiza¢ao, recuperacao, selecao e ordenacgao, reuniu-se um
conjunto de fontes documentais da escrita administrativa produzida por diferentes agentes
educacionais, relativas a instrucao elementar como os relatérios dos presidentes, os registros
dos professores e os livros de inventarios das escolas paulistas.

A analise dessa documentacdo permitiu uma aproximacdo dos materiais escolares que
circularam na Provincia de Sdo Paulo no periodo oitocentista delineando suas tipologias,
usos, producdes e os modos como se fizeram presentes no cotidiano dos espacos destinados
a instrucdo. Com essa intencado, parte-se do pressuposto de que os vestigios dessa cultura
material escolar podem compor uma narrativa histérica que permite melhor entender o
processo de organizagao e desenvolvimento da instrucao elementar paulista bem como
identificarmos alguns dos utensilios que eram utilizados nas escolas da Provincia no decurso
do século XIX.
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As condi¢des materiais das escolas da Provincia de Sdo Paulo

Em que condigGes materiais os professores da Provincia de Sdo Paulo exerciam o seu
oficio? A historiografia sobre a Provincia de Sdo Paulo aponta que no percurso do século
XIX os professores defrontaram-se cotidianamente com varios problemas no exercicio do
magistério primario: baixos salarios, dificuldades de ministrar o ensino, falta de edificios
préprios para o funcionamento das escolas, e, especialmente, a auséncia de mobiliarios e
materiais escolares. As condicOes das escolas primarias paulistas podem ser identificadas
pela sintética descri¢do de sua materialidade observada pelo presidente Manuel Felisardo de
Souza e Mello, que governou a Provincia entre os anos de 1843 e 1844.

Segundo o presidente, “sdo igualmente reiteradas as exigéncias de utensilios
necessarios ao arranjo interno das aulas, e d’objectos proprios para o ensino, notando os
professores haver meninos tao pobres, que deixao d’escrever por ndao terem papel” (Sao
Paulo, 1844, p. 9).

Igualmente, o discurso do presidente José Joaquim Fernandes Torres, datado em 2 de
fevereiro de 1858 denunciava o problema da falta de objetos escolares para o devido ensino
pois de acordo com o Presidente, “grande parte das escolas esta balda de moveis e utensilios,
ora pagar mal ao magistério de primeiras letras, e sobrecarrega-lo ainda quer com o aluguel
da sala para a escola (Sao Paulo, 1858, p. 4).

Em 1864 as condi¢des materiais das escolas paulistas eram observadas pelo Presidente
Vicente Pires da Mota, que em relatério de 1864 denunciava:

Chegados, alugam uma casa, e se compram ou pedem emprestados alguns
trastes; é nessa casa e com esses trastes que a cadeira vai se instalar. Afora a
capital,a provinciando osfornece; o professorvence ordenados diminutos. Ndo
importa: a eleincumbe dar local, mdveis e utensilios. A casa necessariamente é
pequena e a sala destinada ao ensino, impropria por seu aspecto e dimensdes.
Uma mesa pequena e um ou dois bancos velhos, eis a mobilia, feliz ainda quem
os obtém. Um tinteiro, algumas penas, meia duzia de traslados escritos pelo
professor sabe Deus com que erros, cartas particulares incadas de toda a sorte
de defeitos, eis os utensilios, coisas indispensaveis sdo dispensadas. Quem ha
hoje que ignore que a prosperidade das escolas depende essencialmente dos
materiais e da casa? (Sao Paulo, 1864, p. 7).

O relatdrio do presidente Mota ao mesmo tempo que denuncia precariedade material
das escolas paulistas, identifica alguns objetos utilizados pelos professores, bem como
preconiza a necessidade desses materiais para a efetivacdo da instrugdo publica. Mesmo
no final do periodo oitocentista, as vésperas da implantacdo da Republica, a situacdo das
escolas da Provincia também era relatada pelo presidente Laurindo Abelardo de Brito que no
dia 5 de fevereiro de 1880 atestava: “em minha visita a diversas escolas senti-me entristecido
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ao observar falta absoluta de moveis decentes, utensis indispensaveis e livros de ensino”
(Sao Paulo, 1880, p. 35).

Além daobservacdo dos governantes, os relatdrios enviados aosinspetores dainstrugao
publica, pelos professores e alguns diretores dos estabelecimentos de ensino, deixavam
registradas as adversidades do oficio, indicios do andamento dos trabalhos e denuncias
sobre as dificuldades enfrentadas no exercicio da docéncia. Entretanto, mesmo em meio
as adversidades é possivel identificar nos relatérios dos mestres e nos livros de registros da
Provincia, a circulacdo e o uso de diferentes artefatos que compuseram as materialidades
das escolas paulistas no decorrer do século XIX, conforme veremos a seguir.

Materialidades das escolas paulistas oitocentistas

Quais eram os artefatos utilizados para ensinar o tripé da instrucao publica (ler, escrever
e contar)? Embora se evidencie que no periodo oitocentista a instru¢do publica paulista
fora desenvolvida em locais precarios, sem iluminacdo, pouco limpos e em alguns casos,
desprovidos de saneamento basico, sem agua e sem sanitdrios, os relatérios dos mestres
indiciam que, mesmo nesses ambientesimproprios, existiram praticas pedagdgicas reveladas
pelos vestigios da producdo, circulacdo e uso de instrumentos para o desenvolvimento da
instrucdo publica e em consequéncia do manejo desses artefatos pode-se inferir que se
constituiram diferentes modos de se organizar as escolas.

Parte dos relatérios dos professores e autoridades das instituicdes paulistas do
século XIX eram sucintos, compreendiam uma ou duas paginas, contendo objetivamente
as informacdes exigidas pelos 6rgdos da administracdo do ensino. Esses relatorios eram
divididos em campos como: “adiantamento”, “frequéncia”, “estado da escola”, “método,
“clima”, “castigos” e “moveis e utensis”. Com base nos relatérios dos professores e nos livros
de inventarios analisados, a Tabela 1 discrimina a provisdo material das escolas paulistas no
decorrer do século XIX.

MO VEIS SUPORTES DE LEITURA E ESCRITA INSTRUMENTOS DE ESCRITA HIGIENE E DIS CIPLINA
Armarios Lousa (pedra grande, pedra individual) Pena (de ave, de ago) Latrina
Cadeiras Quadros parietais Lapis (de pedra, de madeira, de pau) Gamela
Bancos Silabario Caneta (fina, ordinaria, de latao) Sinetas ou Campainhas
Mesas Cartas de silabas Giz Palmatoria
Estrado Livros Tinta
Quadro do Senhor crucificado M anuais Tinteiro
Quadro de N. Senhora das Dores Catecismos Areeiro
Quadros historicos da Provincia Cartilhas Canivete (fino ou ordinario)
Estampa de N. Senhora da Conceigdo Dicionarios Esponja
Gramaticas (Portuguesa e Nacional) Traslado
Livro ou modelo de matricula Tabuas
Geografia da Provincia Telégrafos
Quadros de Historia da Provincia Tubos
Exemplares do Sistema métrico Compassos

Tabela 1: Relagao da materialidade nas escolas paulistas oitocentistas.
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Conforme discrimina a Tabela 1, os relatdrios dos mestres evidenciam que, ao longo do
século XIX, em consequéncia da organizacdo e desenvolvimento da instrucdo paulista foram
solicitados quatro tipos de materiais: 1) a mobilia, que compreendia armarios, cadeiras,
bancos, mesas, estrado e escrivaninhas; 2) os suportes para o ensino representados por:
silabarios, cartas de silabas, livros, manuais, cartilhas, catecismos, dicionarios, gramaticas,
lousas (pedra grande ou pedra individual), papel, exemplares de leitura e escrita, exemplares
do sistema métrico, quadros para o ensino de Histdria e Geografia e também os suportes para
o registro burocratico dos fazeres escolares, como os livros de matricula; 3) os utensilios para
a escrita: pena (de ave, de aco), lapis (de arddsia, pedra ou de madeira), caneta (de pedra, de
latdo), giz, tinta, tinteiro, areeiro, esponja, réguas, canivetes (finos ou ordinarios), traslados
caligraficos, tabuas, telégrafos e compassos para o ensino de contas; e 4) os equipamentos
destinadosaorganizacdo da higiene edisciplina: latrinas, gamelas, palmatdrias e campainhas.
Evidenciam-se ainda objetos destinados ao ensino da Doutrina Crista como: Estampas de
Quadro do Senhor Crucificado, Quadro de Nossa Senhora das Dores e Estampa de Nossa
Senhora da Conceigao.

Os vestigios desses artefatos foram possiveis pelo exame de documentos produzidos no
interior da escola: oficios e correspondéncias de diretores e professores solicitando materiais
escolares, além dos livros de inventarios em que era registrada de forma quantitativa a
relacdo de modveis e objetos escolares presentes ou enviados para as escolas de primeiras
letras. Infere-se que, se no século XIX o governo nado dispunha de fabricas proprias para
producdo do material e do mobiliario escolar, a ampliacdo material para garantir a eficiéncia
escolar parecia ser possivel somente via importacdo. “Era na Europa ou nos Estados Unidos
que a escola paulista ia buscar o que lhe faltava para iniciar os novos planos com todo o
aperfeicoamento desejavel” (Alcantara, 2014, p. 142).

Isso levar a acreditar que no inicio do século XIX ainda ndo ha em S3o Paulo uma
indlstria voltada para o educacional. Esse florescimento industrial sé seria possivel na
segunda metade do século XIX, a partir das Exposices Universais, aliadas a implantacgdo da
obrigatoriedade escolar, momento em que se vé a escola oficial como um mercado favoravel
e o Estado como um comprador de lastro.

Antes da existéncia de uma industria escolar autonoma e autossustentavel, parece
existir, conforme aponta Anjos (2019, p. 74), “o que poderia se chamar de protoindustria
escolar, ou seja, as primeiras experiéncias industriais de fabricacdo de mdveis para a escola”.
Especialmente, noiniciodoimpério,houve o que se denominou de umamanufaturaescolardo
século XIX, composta por oficinas artesanais de pequenas dimensdes, ndo necessariamente
especializadas, e operativas numa area extremamente delimitada.

A afirmacdo de Anjos (2019) pode se estender as terras paulistas, uma vez que, segundo
Bruno (1984, p. 671), a Provincia de S3o Paulo, considerada um burgo de estudantes, em
meados do século XIX, foi caracterizada pelo lento aparelhamento de seu comércio e de
inddstria, “sem que, no entanto, esse desenvolvimento se processasse, a ponto de caracteriza-
la como cidade predominantemente comercial ou industrial”.
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Entre as fabricas e as pequenas oficinas artesanais que foram sendo implantadas na
Provincia de Sdo Paulo no inicio do século XIX, destacaram-se as fabricas de velas, licores
e cervejas, tecidos e chapéus. Quase nao ha referéncias ao comércio de mdveis e utensilios
utilizados, especificamente, no meio escolar. Isso sugere que no inicio do século XIX ndo
temos na Provincia de Sdo Paulo uma industria escolar formada por uma ampla e variada
cadeia de producdo, composta por médias e grandes empresas industriais, capazes de
produzir quantidades significativas de material escolar de todo tipo. Tal fato era resultado
do primario e incipiente comércio moveleiro da Provincia. Isso responde em grande medida
porque a maioria das escolas de primeiras letras ndo era dotada de mobiliario apropriado,
nem suficiente e, menos ainda, de material didatico basico para garantir a instrugao.

Na documentagao analisada ndo se encontrou recibo, correspondéncia ou documento
comprobatério da aquisicdo de mdveis para as escolas paulistas no inicio do século XIX. Essa
documentagdo somente foi aferida nas décadas finais do Império. Os inimeros relatdrios
dos mestres que solicitavam materiais para as escolas apontam que os moveis utilizados
nas escolas eram comprados pelos proprios professores ou tomados emprestados de
outros estabelecimentos. Nas escolas de primeiras letras o mobiliario escolar era composto
principalmente de uma mesa para o professor, uma cadeira e um estrado; para os alunos
bancos ou bancas, mesas, as vezes, apenas assento, reduzidos as tabuas, caixotes, mochos
(bancos individuais sem encosto).

Muitos professores denunciavam as condi¢des estruturais, higiénicas e materiais dos
espagos em que ministravam a instru¢do elementar. O relatério do professor Mello, da Escola
de Primeiras Letras do sexo masculino na Vila de Apiahy, relatava, por exemplo, em 1 de junho
de 1881, que em sua escola os “utensis” utilizados eram “6 bancos de 2,5, trés mesas de 2,5,
uma boa mesa e cadeira de bracos para o professor, 2 pedras de 1 quadrada para célculos,
6 quadros caligraphicos feitos por mim, uma boa sala forrada e assoalhada, bem ventilada”
(Mello, 1881, p. 1).

Em relatério de 20 de marco de 1827, o professor Jodo Francisco dos Santos solicitou
uma relacdo de objetos necessarios ao desenvolvimento da instru¢do dos meninos que
frequentavam o Seminario de Sant’Anna. Entre os utensilios para o ensino da leitura e da
escrita, o mestre pediu: “1 collecdo de exemplares de Ventura, dicionario portuguez, 1
orthographia, 400 prening de monitores e preming, 37 canetas de latdo, 200 lapis de pedra, 3
m de esponja, 100 pedras de escrever” (Santos, 1827, p. 1).

Em 1827, foram encaminhados para quatro escolas do ensino mutuo na Provincia de
Sao Paulo:

4 Colecoes completas de Exemplares de Ventura, 4 resmas de pautas, 1 tomo
1 tomo encadernado intitulado: Regras Methddicas, 4 colle¢des de exemplares
para a leitura, 4 colle¢bes de Arithmética, 4 colle¢des da Historia Sagrada, 4
colle¢des de traslados, 4 colle¢des de cadernos de li¢des, 320 pedras, 50 mafras
de lapis da mesma, 240 tinteiros de chumbo pequenos para os bancos, 320
canetas de latao, 800 prening de monitores e preming. (Santos, 1827, p. 2)
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lgualmente, o relatério do professor Carlos José da Silva Telles, mestre da Escola de
Primeiras Letras da Freguesia de Santa Ifigénia, em 1837, apontava os materiais e utensilios
indispensaveis ao desenvolvimento da instru¢do naquela freguesia. A lista compreendia
diferentes materiais necessarios para o adiantamento da instru¢do dos meninos, entre eles:
lousas, macos de lapis de pedra, porretes de barbante, compassos, Dicionario de Moraes,
canivetes para penas, telégrafos, fecho para a porta da rua, canetas, esponjas, tinteiros,
semicirculos de ferro, exemplares do Ensino mdtuo, canivetes, vidros e fechaduras.

A quantificacdo e identificacdo dos materiais utilizados nas escolas da Provincia de Sao
Paulo nas primeiras décadas do século XIX, foi possivel a partir dos inimeros relatérios dos
presidentes, dos inspetores e dos mestres que solicitavam artefatos para o ensino. Entretanto,
a promulgacao do Regulamento de 8 de novembro de 1851, considerada a primeira lei a dar
um importante passo no processo de modernizagdo do controle dainstrugdo publica paulista,
criou uma estrutura de fiscalizagdo e inspecao das escolas, centralizada no presidente da
Provincia e na figura do Inspetor Geral da Instrucdo Plblica. A partir daquele momento, a
Provincia de Sdo Paulo passaria a contar com uma estrutura administrativo-burocratica mais
complexa, com diferentes instancias de poder.

O Regulamento de 1851 preconizava em seu Art. 13 que que caberia ao inspetor geral,
“dar a forma e modelo para a escripturacdo dos livros de mdveis e utensis, e o livro das
matriculas dos alunos, os quaes todas as escolas primarias e secundarias sdo obrigadas d‘ora
em diante a ter” (Regulamento da Instrucdo Publica, de 8 de novembro de 1851).

Com isso, iniciou-se um periodo que foi gradualmente marcado pela constru¢do da
intervencdo do Estado no processo de escolarizacdo da Provincia de Sdo Paulo e que previa
a necessidade de uma maior organizacdo e controle quanto aos mdveis e utensilios a serem
utilizados na instrucdo primaria.

A organizagdo das materialidades: “o Livro de Moveis e Utensis”

Em funcdo da determinagdo do Regulamento de 1851, foi criada a Comissdo de Mdveis
e Utensilios da Secretaria de Instru¢do Publica Paulista. A comissao, formada a época pelo
reverendo Ildefonso Xavier Teixeira, pelo professor da Escola Normal Dr. Manoel José Chaves
e pelo professor de Primeiras Letras Sr. Anténio Augusto de Araljo, foram responsaveis pela
elaboracdo da Tabela de Moéveis e Utensilios necessarios as escolas de Primeiras Letras da
Provincia.

Desse modo, a provisdo material das escolas paulistas na segunda metade do século
XIX foi aferida a partir do exame do “Livro de Inventario” ou “Livro de Moveis e Utensis” que
continha a distribuicdo dos mdveis e objetos utilizados no desenvolvimento da instrucéo
elementar nas escolas paulistas, correspondente aos anos de 1854 a 1872. A afericao do
mobiliario escolar registrada em livro préprio para esse fim sugere que, na segunda metade
do século XIX, comeca a se desenhar um nicho de mercado de méveis escolares na Provincia.
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Os moveis e utensilios escolares definidos por essa tabela eram materiais basicos que
“deveriam se adaptar a precariedade dos espacos de funcionamento das escolas e a qualquer
orientacdo metodoldgica que guiasse as praticas escolares” (Barra, 2001, p. 76).

O “Livro de Moveis e Utensis” oferece indicios de como a administracao publica paulista
foi, paulatinamente, organizando-se para criar as condicGes fisicas de funcionamento das
escolas. Nele, sdo registradas autorizagGes as professoras e aos professores para compra de
moveis e material escolar. Feito de capa dura na cor marrom, em formato de brochura, o livro
é composto por 147 paginas, em que se registram o mobiliario das escolas do sexo masculino
e feminino da Provincia, bem como o valor de cada item.

A primeira pagina do livro contém o termo de abertura, assinado pelo Secretario da
Instrucdo Publica, Francisco da Costa Silveira, que escreve: para “n‘elle se lancarem os
utensis, e as quantias para a compra dos mesmos, e dos moveis que foram fornecidos aos
estabelecimentos d‘Instrucdo Publica desta Provincia” (Silveira, 1854, p. 1). No verso da
primeira pagina, datada do ano de 1854, registra-se a importancia entregue a professora
Maria Francisca da Conceicdao Barbosa (51$000), da Escola de Primeiras Letras do sexo
feminino da Vila de Santa Isabel e ao professor Manuel Dias da Silva (445600), da Escola de
Primeiras Letras do sexo masculino da Freguesia de Santa Ifigénia, para compra de moveis.
Essa situagdo pode ser observada até os anos de 1868 e 1869, mas também ha compras que
sdo feitas pelos Inspetores do Distrito, como se nota nas paginas 2 e 3 (verso), 4 (verso),5e 5
(verso) e 7.

Na parte superior do livro, no canto esquerdo ou direito, a depender da pagina,
discrimina-se 0 més e o respectivo ano; a localizacao ou Freguesia em que se encontra a
escola, a modalidade ou tipo de cadeira, sendo quase a totalidade de escolas de primeiras
letras e algumas cadeiras de francés e de latim; e aponta-se o sexo que a escola atende.

Abaixo dessas informacoes, a relacdo da materialidade da escola é discriminada em
duas categorias principais: “mdveis” e “utensis”. A categoria de “utensis” era dividida em
“utensis em dinheiro”, quando a escola ou professor(a) recebia a quantia em espécie para a
compra dos artefatos, e a categoria “utensis recebidos”, quando a escola recebia do governo
os proprios utensilios. Nas dltimas paginas do livro consta um indice com a relacdo de todas
as escolas do sexo masculino e feminino, totalizando 218 escolas.

Na categoria “moveis” sdo discriminados os principais mobiliarios que deveriam existir
em cada escola, fosse ela masculina ou feminina. A titulo de exemplo, aponta-se uma lista
dos moveis recebidos pela Escola de primeiras letras do sexo masculino no Bairro de Piraiké,
interior da Provincia. Identifica-se que a escola recebera, no ano de 1854: 1 mesa, 1 cadeira
e 1 estrado (405000); 5 bancos de 10 palmos (225000) e 5 bancas de 10 palmos (25$000),
totalizando o valor de 875500 (réis).

O cruzamento das informagdes registradas no “Livro de Mdveis e Utensis” (1854) com os
relatdrios dos mestres paulistas ddo pistas sobre como eram os mdveis utilizados nas escolas
de primeiras letras. Os registros falam de mesas, mesas grandes ou pequenas, mesas com
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gavetas, mesas com vacuo para tinteiro, bancos, bancas, cadeiras de madeira, de palhinha,
cadeira com e sem braco, estrado.

Infere-se que o mobilidrio escolar paulista do século XIX era em grande parte
confeccionado em madeira. Da-se atencdo a presenca de gavetas em alguns modelos de
mesas, que deviam servir para guardar os utensilios destinados a escrita e a existéncia de
vacuo para tubos, que deveriam ser os tinteiros de chumbo. Com isso, infere-se o uso dos
tinteiros para os exercicios da escrita. O professor José Antonio da Silva Campos, mestre da
Escola de Primeiras Letras da Freguesia do Bras, requereu em 30 de marco de 1854 uma lista
de utensilios necessarios para a instrucdo de 24 meninos, entre os materiais estavam “papel,
penas, lapis, canetas, pedras, cartas para silabas, canivetes e 1 par de tinteiro para a mesa do
professor” (Campos, 1854, p. 1).

O investimento, quando existia, parecia obedecer ao critério do “minimo necessario”,
isto é, 1 estrado, 1 cadeira e 1 mesa para professor e bancos e bancas para os alunos (Alcantara,
2019, p. 28). Em algumas Freguesias, discriminavam-se os tamanhos das mesas e bancos, as
vezes, pequena ou grande, mesas de 5, 6, 10 ou 12 palmos, e bancos cumpridos, de 5, 10 ou
12 palmos, bancas de 10 ou 12 palmos, que serviam como suporte para o ensino da escrita,
e se discriminavam: cadeira de madeira, cadeira com ou sem assento, cadeira tipo palhinha,
cadeira com assento, cadeira de brago envernizada, mesa com gaveta e vacuo para tubos.

Entretanto, o relatdrio de alguns mestres indica que nem sempre os materiais aferidos
na tabela chegavam as escolas. O professor José Rodrigues de Toledo e Silva, mestre da
Escola de Primeiras Letras da Villa de Jacarey, queixava-se em relatério encaminhado ao
Inspetor Geral da Instrugdo Publica, Dr. Diogo de Mendonca Pinto, que da tabela que lhe fora
encaminhada pela Secretaria da Instrucdo Publica, havia em sua aula apenas: “2 mesas de 10
palmos de cumprimento e 8 bancos também de 10 palmos, faltando por consequéncia uma
mesa de 5 palmos em quadra 1 cadeira sobre um estrado correspondente para o mestre”
(Silva, 1854, p. 1).

O “Livro de Mdveis e Utensis” aponta que as escolas paulistas eram providas com bancas
de 6,10 0u 12 palmos (utilizadas como suportes para as atividades de leitura e escrita); bancos
de 6, 10 ou 12 palmos; banco pequeno; cadeira com assento; cadeira de braco envernizada;
mesas de 5 palmos com gaveta; mesa de 5 palmos com gavetas e vacuo para tubos; mesa
grande; mesa pequena; estrado; pedra grande, e alguns simbolos religiosos, entre eles a
Estampa de Nossa Senhora da Concei¢ao, Quadro do Senhor Crucificado e Quadro de Nossa
Senhora das Dores.

Entretanto, na lista de despesas da escola de Campo Largo de Sorocaba, em 1855,
por exemplo, estavam: 1 cadeira para o professor; 1 mesa; 1 estrado; 4 mesas de 10 palmos
de comprimento; 8 bancos de 10 palmos; 8 réguas de jacaranda; 20 estantes e 12 nichos.
Enquanto isso, na Escola de Primeiras Letras da Villa de Batatais, o professor Antonio Bueno
dos Santos Silva requisitava ao inspetor do distrito em 11 de abril do mesmo ano, “2 mesas
grandes com gavetas e fechaduras; 6 bancos, 12 pedras e lapis; catecismo da doutrina, papel,
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tintas, traslados, réguas, pautas, tabuadas; uma pedra que fara equacdes e arithmética e um
livro para inventariar os utensilios da escola” (Silva, 1855, p. 1).

O uso desses materiais € comprovado em alguns relatérios dos mestres paulistas.
Contudo, sua auséncia também era denunciada como pode ser observado no relatério da
professora Francisca Sophia Lancaster que em 6 de dezembro de 1865, requeria o valor gasto
com a compra dos utensilios necessarios para a escola de meninas da Villa de Sdo Roque. A
professora teria adquirido:

2 bancos de 10 palmos, 1 banca de 10 ditos cumprimentos e 2 'z de largura
com vacuos para 10 tubos, 1 mesa de 5 palmos em quadra, além de 1 tinteiro, 1
areeiro, 1 campainha, canivetes, 2 garrafas de tinta, 5 tubos, 9 louzas, 9 canetas
de latao e 30 traslados sortidos. (Lancaster, 1865, p. 1)

Semelhantemente, o professor Christiano Vockarz, da Escola do sexo masculino do
Bairro de Valinhos, em 1885, apontava que era ele quem havia adquirido os mdveis para sua
escola. O mestre registrava:

No relatério que apresentei em junho do corrente ano, fiz ver o estado em
que encontrei a cadeira, quando tomei posse. Achava-se ella inteiramente
desprovida dos moveis e materiaes necessarios ao ensino. Havia requerido dos
moveis necessarios, mas sem ser providenciado e como o nimero de alunos
crescesse de dia para dia, vi me na necessidade de mandar fazer o necessario a
minha custa. (Vockarz, 1885, p. 1)

A tabela para a quantidade e valor das mesas e dos bancos era pouco variavel. Embora
os registros do livro se estendam somente até o ano de 1872, ele indicia a existéncia de uma
tabela, valores mais ou menos fixos, para compra de mdveis pelos professores. Para a maior
parte dos mestres é liberada, pelo Thesouro Provincial, a verba de 80$000. Esse valor era
suficiente para compra de: 6 bancos de 10 palmos de comprimento =275000; 3 bancos de 10
palmos de comprimento e 2 2 de largura = 155000 1 meza de 5 palmas em quadro =20$000; 1
cadeira para o professor = 185000. Esses materiais variavam de uma Freguesia para a outra. A
Tabela 2 apresenta, por exemplo, a lista de “moveis” e “utensis” da Escola de primeiras letras
do sexo masculino da Freguesia do Bras em 1854.

Localizacdo da Escola Moéveis Utensis (em dinheiro) Utensis (recebidos)
1854 Bras 1*letras M 2 Bancos de 10 palmos  9.000,00 250 Penas de aves 2.000,00 2 1/2 Resmas de papel

1 Cadeira 10.000,00 18  Canetas 3.200,00 45 Lapis

1 Estrado 2.000,00 3 Canivetes ordinarios 1.200,00 18  Lousas

1 Pedra Grande 6.000,00 6 Garrafas de tinta 3.000,00 8 Lapis de pedra

2 Bancas de 10 palmos 10.000,00 6 Gramaticas Portuguesas 7.680,00 1 Porgdo de esponjas
12 Pautas 240,00 5 Regoas
1 Libra de giz branco 240,00 24  Cartas de Syllabas

54 Traslados
24 Cathecismos

Tabela 2: Livro de Mdveis e Utensis - Freguesia do Bras - 1854.
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A relacdo dos objetos presentes nas escolas paulistas indica que também faziam parte
do mobiliario escolar artefatos voltados para o ensino da Doutrina Crista. Além do mobiliario,
o “Livro de Mdveis e Utensis” (1854) indicava na categoria “utensis” os objetos destinados
ao ensino da leitura e da escrita. A titulo de exemplo, foram entregues ao Dr. José Pedro
de Azevedo, inspetor do Distrito de Sao Sebastido, da escola de primeiras letras do sexo
masculino do Bairro de S3o Franciso aimportancia de 7770 (réis) para a compra dos seguintes
utensilios: “1 campainha, 1 canivete fino, 22 canetas de latdo e 3 canivetes ordinarios”. E,
ainda, a escola recebeu os seguintes materiais: “1 tinteiro e areeiro, uma por¢ao de esponjas,
22 lousas, uma porcao de lapis de pedra, 108 traslados e 30 cartas de syllabas”.

De acordo com o inventario faziam parte dos “utensis” os seguintes itens: Colle¢es de
cartas de syllabas; Cole¢Ges de cartas para leitura; Cathecismos para alunos pobres; Gramatica
Nacional; Gramaticas Portuguesa; Cathecimos de Fleury; Cathecismo de Montpellier;
Exemplares de leitura; Sistema métrico; Garrafas de tinta; Tinteiro; Areeiro; Tubos; Giz;
Canetas (de latdo, finas, comuns); Lapis (de pau, de latdo, de pedra); Lousa (pequena, grande,
individual); Papel (para peso, pautado); Resmas, Pautas; Pena (de ave, de ac¢o); Canivetes
(ordinario, fino); Regoa; Esponjas; Regulamento da Instrugdo Publica; Taboada; Traslado;
Campainhas, Sinetas e Livro modelo para matricula.

Também é possivel identificar entre as materialidades das escolas paulistas, objetos
destinados ao ensino da Doutrina Cristd. Além dos manuais e catecismos, a escola de
primeiras letras do sexo feminino de Santa Ifigénia, por exemplo, recebera em 1867 “1
Quadro do Senhor crucificado”; no mesmo ano a escola do sexo masculino do Bras recebera
“1 Quadro de Nossa Senhora das Dores” e, na escola de primeiras letras de Indaiatuba havia
em 1866 uma “Estampa de Nossa Senhora da Conceicao”.

Os instrumentos para a escrita

Além do mobiliario escolar havia nas escolas paulistas os suportes e instrumentos para
o ensino da leitura e da escrita. Esses instrumentos poderiam ser considerados dispositivos
que garantiam a disciplina e ao mesmo tempo ensinavam. Sobretudo nas décadas de 20,30 e
40 do século XIX, em conjunto com outros objetos, o lapis de pedra, as canetas de latdo, penas,
giz, traslados, tinteiros, areeiros e exemplares de leitura formavam importantes artefatos da
cultura material nas escolas paulistas.

O quadro-negro ou a lousa de arddsia era um dos instrumentos desta relacdo. Trata-se
de um instrumento de ensino coletivo, que aparece vinculado a simultaneidade do ensino de
ler e escrever. O uso deste artefato marca o método de ensino de transmissdo simultanea e
divide espaco, tempo e exercicios com a arddsia de uso individual. Inventado pelos irmdos
lassalianos, foi rapidamente absorvido por praticas de ensino, como o ensino mutuo.

9, «

A ardésia recebeu diferentes denominacdes na Provincia de Sdo Paulo “lousas”; “pedra

», «

de lousa”; “pedra grande”. As quantidades que aparecem nos relatdrios dos professores
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indicam que, nas escolas de primeiras letras paulistas do século XIX, a arddsia de uso individual
era chamada de “pedra” ou, predominantemente de “lousa”. Esse utensilio, junto com a caixa
ou banco de areia, marca o inicio da aprendizagem da escrita e da aritmética nas escolas de
primeiras letras da Provincia. Em abril de 1854, uma “pedra grande” era considerada um item
do mobiliario escolar e podia ser adquirida ao custo de 65000 (réis).

Os relatorios dos mestres paulistas sinalizam o uso da pedra grande ou da ardésia nas
licGes de escrita e aritmética e o uso da caixa ou banco de areia para as atividades iniciais de
escrita. As atividades de escrita davam-se por debuxo, com a formacao das letras na areia ou
na lousa, por traslado, com exercicios de ligacado e transferéncia-traslado das letras na areia
ou na lousa, por escrita de bastardo ou cursiva na areia, na lousa ou no papel. Os exercicios de
debuxo visavam ao desenvolvimento da habilidade manual necessaria para realizar os tragos
da escrita, numa ordem progressiva na qual o aprendizado das letras bastardas precedia o
das letras cursivas (Barra, 2001, p. 58).

Os exercicios de escrita, bem como o uso da lousa, podem ser atestados, por exemplo,
em 31 de outubro de 1829, quando o mestre Bento Antdnio de Barros, da escola de primeiras
letras da Capital registrava que um dos seus discipulos “esta tracando o ABC em pedra pr.
ndo quer traser papel” (Barros, 1829, p. 1). Também, na aula do professor Carlos José da
Silva Telles registrava-se em 25 de setembro de 1834 que um dos seus discipulos da escola
de primeiras letras de Santa Ifigénia “esta no abc e poucas lettras escreve nas louzas”, “ja faz
nas louzas sofrivelmente as lettras da carta e do abc, grande e pequeno” (Telles, 1834, p. 1).

Em 23 de setembro de 1838, 0 mesmo professor apontava que seu discipulo Vicente
Jodo da Cunha, de 10 anos, filho do falecido José Floriano da Cunha, “ja le nomes de duas e
tres syllabas nao bem, e escreve na pedra”, “Principia a sommar, esta decorando a doutrina
na cartilha e a lettra vai sendo sofrivel”, “Estava adiantado na escrita, mas he inimigo de ler”
(Telles, 1838, p. 3).

Também, em 4 de abril de 1838, o professor Pacifico Antonio da Costa, da escola de
primeiras letras da Villa de Sao Vicente apontava que seu aluno, Manoel Joaquim da Silva,
“lé, escreve e faz as quatro operagdes arithméticas na lousa” (Silva, 1838, p. 1). E a professora
Fortunata Roza d‘Oliveira Doria, da Vila de S3o Sebastido, registrava em setembro de 1837
que duas de suas alunas “escreve, e costura”, e escreve, e faz as 4 operagdes d‘Arithimetica”
(Doria, 1837, p. 1).

Além da lousa o banco de areia era outro artefato utilizado nas escolas paulistas para
o ensino da escrita. Ele é indicado como artefato presente nas escolas de ensino mutuo,
especificamente destinado as primeiras classes, em que os meninos ainda ndo sabiam
escrever o alfabeto. Para o aprendizado do alfabeto utilizando a areia era necessaria: uma
escrivaninha composta de um banco para as criangas se sentarem, a frente do qual era
colocado um outro, aproximadamente 30 cm mais alto, e dividido em duas partes, uma que
servia de apoio para os bracos das criancas e outra cercada por bordas ou sarrafos, para
impedir que a areia escorresse.
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A caixa ou banco de areia pode ser identificada na Escola de ensino mutuo do professor
Pe. Bento Moreira de Barros que, em 30 de junho de 1827, atestava em seu relatério que o
aluno Joao Ferreira, de 8 anos de idade, fazia a leitura de “caracteres simples” e realizava
as “licdes de escrita” na areia. Em 1829, o mesmo professor indicava que, em sua escola,
identificada como de “ensino mituo”, dos 85 alunos frequentes, entre 6 e 18 anos, nenhum
ha que se faga uso de areia. Na Escola de primeiras letras da Villa Sdo Sebastido, em 8 de julho
de 1832, Benedito Xavier Teixeira, mestre da Escola de meninos dessa Villa, indicava que seu
aluno “escreve na area, e Lé a Const. do Imp., e é baste. Habil”, e outro discipulo “escreve no
banco de aréa, e le carta de syllabas”, “Le, e escreve no banco de aréa”. “Le carta de ABC e
escreve no banco de aréa”, (Teixeira, 1832, p. 1). Entre seus alunos, havia Bento, de 7 anos que
“ndo frequentou 7 mezes pr. Nao ter caz pa. residir na Villa, ja forma todas as letras na aréa, e
esta em carta de nome” (Teixeira, 1835, p. 1). Em 1837, na escola do professor Bento, com 109
alunos, ainda era frequente o uso dos bancos de areia.

Concomitante aouso dalousade arddsiaedo banco de areia, os instrumentos utilizados
para escrever constituiram importantes artefatos da cultura material paulista no decorrer do
século XIX. De acordo com Frade et al., (2014, p. 152) os instrumentos de escrita sdo “aqueles
objetos que constituem gestos e modos de escrever de cada tempo, ou seja, dispositivos que
deixam marcas inscritas em determinados materiais ou suportes”. Entre esses instrumentos
estdo o giz, a pena, o lapis e as canetas, o que vinculava a necessidade também da presenca
da tinta e do tinteiro e de acessérios que, por sua vez, sdo compreendidos como os materiais
adicionais, que auxiliavam para o éxito da escrita como os areeiros e canivetes.

Entre os instrumentos de escrita utilizados nas escolas paulistas de primeiras letras no
inicio do século XIX, nota-se a permanéncia de “penas de ave”, o aparecimento de “pena de
aco”,a permanéncia do “lapis de pedra” e, sobretudo a partir da década de 50 o aparecimento
do “lapis de pau”. De acordo com Barra (2001, p. 23), o lapis de arddsia também era chamado
de “pena de lousa”, “pena de pedra”, “giz de pedra” e “grafite de pedra”. Esses instrumentos
tinham seus inconvenientes, os mestres de primeiras letras “criticavam por tornar a escrita
rigida e seca, ndo permitindo formar os tracos redondos e finos das letras e forcando o aluno
a se apoiar, e pesar sobre o lapis” (p. 23).

Na Tabela 3 é possivel perceber a variagdo dos instrumentos de escrita ao longo do
século XIX em algumas escolas paulistas.
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ANO LOCAL S Q. Utensilio ANO LOCAL S Q. Utensilio

1854  Santa Isabel F 11 Canetas de latdo 1866  Capital F 12 Lapis de pau

1854  Santa Iphigénia M 20 Canetas de latdo 1867  Guarulhos M 100 Penas de aves

1855  Pindamonhangaba M 1 Porgdo de lapis de pedra 1867  Santa Iphigénia F 1 Caixadepena

1856  Capivary M 100 Penas de aves 1869 Mogy-Mirim F 1 Caixade penade aco
1857  Sé F 18 Canetas 1869 Capital Distro do Norte M 24 Lapis de pedra

1857  Piedade M 2 Magos de lapis 1869  Botucatu F 1 Caixade penas finas
1859  Cagapava F 30 Canetas 1869 Campinas F 1 Caixade penas de ago
1862  Capital do Sul F 18 Canetas de latdo 1870  Sao José do Parahyba F 27 Canetas de latdo
1864  Sarapuhy F 9  Canetas de latao 1870  Cunha M 27 Lapis de pedra

1864  Aragariguama M 9  Canetas de latdo 1870  Arouche M 24 Lousas

1866 ~ Campo Largo de Sorocaba F 9  Canetas de latdo 1872 Pary M 27 Canetas ordinarias

Tabela 3: Relacdo dos utensilios para a escrita nas escolas paulistas - (1854-1872).

Nas escolas paulistas, as penas de aves comecam a desaparecer a partir do fim dos
anos 60. O lapis era utensilio que preparava o aluno para o uso da pena, constituindo-se em
importante auxiliar nos treinos da escrita. Usado sobre o papel, viria substituir o uso do lapis
de pedra e, portanto, provocaria a troca da lousa pelo papel. Em uma mesma escola de Sao
Paulo do século XIX, podiam ser usados diferentes utensilios de escrita: lapis de madeira, lapis
para papel, pena de ave, pena de aco, lapis de pedra, canetas de latdo. A Tabela 4 relaciona
os mdveis e utensilios recebidos pela Escola de Primeiras Letras de Jundiahy em 1854. Na
lista constam alguns utensilios utilizados para o ensino da leitura e da escrita, como lousas,
traslados, gramaticas, resmas de papel, penas de aves e lapis.

Localizagdo da Escola Moveis Utensis (em dinheiro) Utensis (recebidos)
ANO LOCAL C S Q. ITEM $ Q. ITEM $ Q. ITEM
1854 Jundiahy 1*letras F 1 Cadeira 1 Canivete fino 1.600,00 1 Tinteiro
1 Mesa 40.000,00 1 Campainha 1.000,00 1 Areeiro
1 Estrado 4 Garrafas de tinta 2.000,00 1 Porcao de esponjas
4 Bancos de 10 palmos 18.000,00 18  Canetas de latdo 3.240,00 22  Tubos
5 Bancas de 10 palmos p25.000,00 2 Canivetes ordinarios 800,00 18  Lousas
1 Resma de papel 3.600,00 1 Porgdo de lapis de pedra
100 Penas de aves 800,00 60  Traslados
5 Pautas 100,00 8 Cathecismos
8 Gramaticas Portuguesas 10.240,00 10  Lapis
5 Regoas
8 Taboadas

Tabela 4: Relacdo dos moveis e utensilios da Escola de Jundiahy - 1854.

Em muitas listas de materiais que equipavam as escolas paulistas ha uma variedade
de instrumentos destinados ao ensino da escrita. Na relagcdo dos utensilios para a escola do
Bras, em 1867, por exemplo, observa-se: caixa de penas de aco, lapis fino, canetas finas, giz
branco e lapis de pedra. O lapis de pedra podia ser mencionado narelagdo com o uso da lousa,
como se verifica na Tabela 5, relacdo de materiais da escola do Bras de responsabilidade do
professor Francisco Campos. Do uso de “canetas finas” e “penas de aco” pode-se inferir que
nesta escola mantinha-se o uso de lousas para os alunos iniciantes e de penas de aco para
alunos mais adiantados. Pode-se observar que a escola usava utensilios diferentes no ensino
da escrita: a pena de aco, o lapis fino, a caneta fina, o giz branco e o lapis de pedra.
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ANO LOCAL C S Q. ITEM $

1867 Bras 1*letras M 4 Resmas de papel pautado 20.000,00
1 Resmade papel de peso 4.800,00
1 Caixa de penas de ago 1.000,00
6  Garrafas de tinta 4.800,00
2 Canivetes 960,00
1 Canivete fino 2.400,00
30 Lapis finos 3.000,00
30 Canetas finas 6.000,00
6 Gramaticas portuguesas 6.000,00
50 Traslados sortidos 4.000,00
12 Lousas 4.320,00
1 Pedra para operagdes arithméticas  12.000,00
12 Cartas de sylabas 3.840,00
1 Libra de giz branco 320,00
1/2 Libra de esponja 2.240,00
60 Lapis de pedras 2.400,00

Tabela 5: Relacdo dos utensilios da Escola do Bras - 1867.

Os canivetes eram utilizados para aparar os lapis e garantir melhores tracos sobre a
arddsia, de modo que havia os canivetes finos e os ordinarios. Os ordinarios eram usados para
o aparo dos lapis de pedra e os finos para o preparo das penas, tarefa de responsabilidade do
professor quando se tratava de alunos menores. Na Escola de primeiras letras de Sao Miguel,
em 1855, por exemplo, o canivete fino poderia ser adquirido por 1.600,00 réis e o ordinario
por 400,00 réis a unidade.

A escrita registrada pelo lapis de pedra era apagada pela esponja (do latim spongia),
o corpo de animais aquaticos do grupo dos espongiarios. “Este corpo é empregado para
diversos usos, dada sua propriedade de absorver e reter liquidos e de se deixar espremer
com ligeira pressao” (Barra, 2001, p. 24). Nas escolas paulistas do século XIX, a esponja era
adquirida em libras e por porcao. A Tabela 6 discrimina algumas escolas que adquiriram esse
utensilio no decorrer do século XIX, bem como apresenta a variacdo do preco estabelecido
em cada localidade da Provincia.

ANO LOCAL C S Q. $ ANO LOCAL C S Q. $

1855 Aruja 1* letras M 1 640,00 1857 Piedade 1*letras F 1 1.640,00
1855 Itapetininga 1* letras M 1 1.200,00 1859 Cagapava 1*letras M 1 1.000,00
1855 Sarapuhy 1* letras M 1 320,00 1860 Embat 1* letras M 1 1.320,00
1855 Capivary 1* letras F 1 640,00 1862 Nazareth 1* letras M 1 1.320,00
1855 Sio José do Parahiba  1° letras F 1 640,00 1863 Atibaia 1* letras F 1 1.320,00
1856 Itu 1% letras M 1 640,00 1866 Pirassununga 1%letras M 1 1.200,00
1856 Indaiatuba 1* letras M 1 640,00 1866 Sdo Vicente  1%letras M 1 1.640,00
1856 Bethlem de Jundiahy  1* letras M 1 640,00 1866 Itapecerica 1*letras F 1 1.640,00
1856 Bras 1* letras F 1 640,00 1866 Capital 1%letras F 1 1.700,00
1857 Sé 1* letras F 1 1.640,00 1867 Bras 1%letras M 1 2.240,00

Tabela 6: Relagdo da aquisicao de esponjas nas escolas paulistas - (1855-1867).

Além dos itens mencionados, o par tinteiro e areeiro também fazia parte da relagao
dos instrumentos necessarios a instrucdo paulista no século XIX, e seu uso relacionava-se a
presenca de cavidades das mesas dos estudantes, garantindo ao menos um para cada duas
criancas. O par tinteiro e areeiro poderia ser adquirido pelas escolas pelo valor de 1.600,00
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réis. Grande parte dos relatérios dos mestres paulistas atestam o uso de tinteiros de chumbo,
conforme registra o professor Francisco Antunes, da escola de primeiras letras do bairro da
Gléria em 28 de junho de 1877. Parece que o professor seguia as orientacdes contidas no
relatério sobre a Instrucdo Primaria na Exposi¢do Universal de Vienna, realizada em 1873,
em que se apresentam especifica¢des, inclusive, das distancias indicadas para posicionar
os tinteiros nas mesas, considerando o espaco para a realizagdo dos exercicios escritos e a
posicao dos estudantes.

Os suportes para leitura nas escolas paulistas oitocentistas

N3o se pode menosprezar o papel dos manuscritos ou dos livros didaticos na introdugao
do ensino da leitura nas escolas paulistas no periodo oitocentista. Abordando os livros
escolares de leitura nas primeiras décadas do Oitocentos, Batista e Galvdo (2009) advertem
que, nesse periodo:

o livro didatico é também tabela, traslado, folheto, ja que materiais destinados
ou adequados a instrucdo; é também, como apontam estudos um conjunto de
manuscritos, como cartas pessoais, de documentos de cartorio, ou impressos
com letra que parece manuscrita é também, por fim, livros de doutrina crist3,
gramatica, exemplares da Constituicdo, cartazes com diferentes combinagdes
de silabas. (Batista; Galvao, 2009, p. 13)

Dentre os suportes que compuseram o ensino da leitura nas escolas paulistas destacam-
se: “exemplares de leitura”, “gramaticas de lingua portuguesa e nacional”, “cartas do ABC”,
“cartas das silabas”, “cartas dos nomes”, “cartas de fora” ou “manuscritas”, “silabario
portugués”, “cartilhas da Doutrina Crista”, “dicionarios” e a “Constituicdo do Império”.

Ha de se referenciar entre esses livros a circulacdo dos manuais utilizados no
aprendizado da religido e da moral, em especial os “catecismos”. Na provincia de Sdo Paulo
atestou-se o uso de dois principais, respectivamente, o de Montpellier e o de Fleury. O uso
desses impressos reafirmava o lugar de proeminéncia a religido catélica, aquela que deveria
fornecer sustentacdo ideoldgica para a consolidagdo do Estado. Esses impressos inseriram-
se em um contexto em que a educacdo da crianca pela familia ganhou importancia e seus
usos nas escolas primarias paulistas articularam-se ao ensino da leitura, na condicdo de
manuais para o aprendizado da religiao e da moral, colocando em circulagao determinadas
representacdes sociais sobre um tipo de educagao de matriz religiosa a ser dada pelos pais
aos filhos.

Os relatdrios dos professores paulistas apontam o “Catecismo de Montpellier” como
principal suporte para o ensino da leitura e da doutrina crista. O referido manual foi impresso

em 1702, de autoria de Francois Aimé Pouget, reitor do seminario diocesano. Uma versao
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simplificada deste manual teve inimeras edicGes em portugués e largo uso nas escolas
paulistas. De acordo com Boto, ele era:

[...] de fato um catecismo, organizado por uma sequéncia de perguntas e
respostas acerca da doutrina religiosa sobre Deus, a origem de criagdo do
mundo, a Santissima Trindade, o anjos e demdnios, Addo e Eva, o pecado
original, etc. continha ainda —um compéndio breve de civilidade e urbanidade
cristd para uso dos meninos|, com regras basicas de comportamento,
prescricGes gerais de boa educacgdo e de cortesia, dos bons modos a mesa, o
modo do vestir, do andar, do falar, advertir, repreender e gracejar. (Boto, 1997,
p. 15)

As 89 licdes do Catecismo de Montpellier eram caracterizadas por um conjunto de
perguntas erespostas edivididasem trés partes, objetivaram o ensino dos preceitos morais, de
civilidade, da religido e dos bons costumes. A primeira parte apresentava 37 licdes dedicadas
a temas como a Histéria Sagrada e da Igreja, Fundamentos da Igreja e Fundamentos da
Fé. A segunda parte continha 28 licGes tratando da exposicdo da ideia geral da vida crista,
da nocdo do pecado, das virtudes (fé, esperanca e caridade), das virtudes morais, dos Dez
Mandamentos da Lei de Deus, dos Mandamentos da Igreja e das Bem-aventurancas. A terceira
parte, formada por 24 licdes, discorria sobre a Doutrina da Graca, a oragao, os sacramentos,
o sacrificio da missa e o Pai Nosso.

Na Escola de primeiras letras da Villa de Batatais, por exemplo, o professor Anténio
Bueno dos Santos Silva requisitou ao inspetor do distrito em 11 de abril de 1855, “2 mesas
grandes com gavetas e fechaduras; 6 bancos, 12 pedras e lapis; catecismo da doutrina, papel,
tintas, traslados, réguas, pautas, tabuadas; uma pedra que fard equacdes e arithmética e um
livro para inventariar os utensilios da escola” (Silva, 1855, p. 1).

Semelhantemente, no relatério da professora Rita Lurina das Dores, da Escola primaria
do sexo feminino da Villa de Cunha, é possivel identificar um conjunto de suportes para o
ensino da leitura, entre eles, o catecismo. A mestra relatava que a instrucao se dava: “1) de
manha da 8 as 11 horas e a tarde das 2 as 5; 2) Caligrafia de Joaquim José Ventura da Silva;
3) Cartas de fora, sentenca de cartério, cartilhas de a folha intitulada Despertador Cristdo; 4)
Gramatica portuguesa e 5) Catecismo de Montpellier (Dores, 1852, p. 1).

Em Villa de Capao Bonito, Paranapanema, o professor José Roir de Carvalho relatava
que as horas de sua escola eram “de manha das 9h atté as 11h e meiaedetardedas2as 4 e
meia”, e indicava “ndo haver muitos livros na escola sendo utilizada a Gramatica Nacional e o
Catecismo de Montpellier” (Carvalho, 1861, p. 1).

No relatdrio sobre o estado da escola publica de primeiras letras da Capela de Passa-
Trés, Municipio da cidade de Tatui apresentado em 1 de junho de 1885, o professor Cesario
Longo Adrien citava o catecismo como um dos instrumentos utilizados no ensino da leitura.
De acordo com o mestre, em 29 de novembro de 1885 foram feitos os exames anuais e os
livros adaptados para a escola foram: para leitura de impresso 1°, 2°, 3° livros de Abilio;
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leitura de manuscrito curso graduado de letra manuscrita; Aritmética Jardim; Gramatica de
Coruja Freire; Doutrina catecismo da diocese; francés; e o livro de Beatriz de Chateaubriand
gramatica de Sevesse. De acordo com o mestre:

o ensino de doutrina é geral, comecando pelo ensino das principais ora¢des,
até todo o catecismo. Neste ponto me insisto a fazer recitar quer as licdes de
catecismos, quer as oragdes aproveitando tanto essas ocasides e outras para
incutir nos alunos os preceitos da moral crist3. E também em todas as ocasies
que procuro fazer conhecido dos alunos em geral, principios de civilidade e de
higiene. (Adrien, 1885, p. 1)

Também, na classe de Benedita Trindade do Lado de Christo, mestra da escola de
primeiras letras da Freguesia da Sé, a aprendizagem das meninas era verificada a partir das
habilidades para: ler, escrever, contar e realizar contas de multiplicar e os conhecimentos
apurados circunscreviam ao catecismo, doutrina crista, elementos de geografia universal,
principalmente a geografia do Brasil, e gramatica. Em relatério de 1843 a professora sinalizava
que a aluna Joanna Mendes Marques, matriculada em 4 de agosto de 1843, filha do falecido
Capitdo Martinho José Marques, tinha algumas faltas, nada sabia quando entrou na escola e
seu aproveitamento era:

achava-a corrente em ler, escrever, e esta analysando grammatica, fazendo
contas de multiplicar e estudando o catecismo, elementos da geografia
universal e essencialmente da geografia e histdria do Brasil, sabe a doutrina
christa. Tem bons costumes. (Christo, 1843, p. 1)

Além do “Catecismo de Montpellier”, foi recorrente nas escolas paulistas o uso do
“Catecismo Histérico de Claude Fleury” ou simplesmente, “Catecismo de Fleury”, publicado
pela primeira vez na Franca, em 1619. Trata-se de obra que, a partir do método narrativo,
traz uma exposicdo doutrindaria sobre temas sagrados. O manual é composto de duas partes.
A primeira aborda uma sequéncia de 29 estudos sobre as historias sagradas da Biblia, por
exemplo: “Da cria¢do”; “Do pecado do primeiro homem”; “Do dillvio”; “De Abrado e dos
demais Patriarcas”; “Do nascimento, morte e ressureicao de Jesus Cristo”, entre outras. A
segunda parte também é composta por 29 li¢des sobre temas doutrinarios, por exemplo, “Da
fé, da esperanca e da caridade”; “Da Trindade”; “Da encarnac¢ao do verbo e da redencdo do
género humano”; “Do juizo”; “Do Espirito Santo”.

Com base no “Livro de Mdveis e Utensis” (1854), identificou-se a circulacdo desse
impresso nas escolas paulistas desde o ano de 1854, com incidéncia maior para o ano de
1870. Também se destaca o uso da cartilha de Manuel de Andrade de Figueiredo, denominada
“Nova escola para aprender a ler, escrever e contar”, impressa em Lisboa em 1722, de uso
obrigatdrio no Brasil pela reforma de Pombal e referenciada nas escolas paulistas como o
livro ou cartilha do “Andrade”. Essa cartilha diferentemente de grande parte dos manuais
religiosos predominantes do século XVII, era menos dedicada ao ensino da doutrina e mais
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voltada para estética caligrafica e aprendizagem da aritmética. Era composta por 44 tabuas
de desenhos destinadas aos exercicios de caligrafia e de composicGes decorativas. Seu
contelido versava sobre instrucdes para ensinar a lingua portuguesa, adverténcias quanto a
doutrina cristd, a higiene, a postura do aluno, o cuidado com o material escolar e o método
de ensino, o ensino das formas de letras, a utilizagdo correta dos instrumentos para escrever,
como pena, tinta, papéis, pautas, distin¢do entre os tipos de grafia e regras de ortografia, bem
como adverténcias para saber escrever; ensino das regras da ortografia da lingua portuguesa
e uma introducdo a ciéncia aritmética em termos de nimeros (inteiros e quebrados), sinais
e as quatros operacoes fundamentais (somar, diminuir, multiplicar e dividir) aprendidas por
meio da taboada e de contas.

Em relagdo ao ensino da Gramatica, foi recorrente o “Compéndio de grammatica
portuguesa da primeira idade”, do professor Cyrillo Dilermando da Silveira, professor das
provincias do Espirito Santo e Rio de Janeiro no primeiro quartel do século XIX. A primeira
edicdo da obra é de 1855, momento em que ainda imperavam os pressupostos da gramatica
tradicional. Similarmente, a obra “Arte de Grammatica Portugueza”, do padrelgnacio Felizardo
Fortes de 1816 foi a primeira gramatica de lingua portuguesa impressa no Brasil, escrita por
autor brasileiro. Nas escolas paulistas esse manual era identificado como a gramatica de
Fortes.

Foram encontradas referéncias as obras do Dr. Abilio Cesar Borges, o Bardo de
Macahubas (1866), pioneiro ao lancar a série de Livros de leitura, divulgando seu método
de ensino. A professora Isabel Esteves Victoria, de Jundiahy, solicitava em 19 de dezembro
de 1879 o primeiro livro de leitura de Abilio. O professor Cezario Longo Chavier, da escola
publica de primeiras letras da Capela de Passa-Trés, municipio da cidade de Tatui, relatava
em 1885: “os livros adaptados em minha escola sao: para leitura de impresso 1°, 2°, 3° livros
de Abilio, leitura de manuscrito curso graduado de letra manuscrita, Aritmética Jardim,
Gramatica Coruja -Freire, Doutrina catecismo da diocese” (Chavier, 1885, p. 1).

Para o ensino de desenho e aritmética ha registros de circulacdo das obras:
“Principios do desenho Linear comprehendendo os de Geometria Pratica”, pelo methodo
do ensino mutuo, de 1829, de autoria de Albuquerque Hollanda Cavalcanti. Nesta obra sdo
apresentadas instrucdes gerais ao professor; maneiras dos decurides corrigirem os exercicios
de desenho dos alunos, instrucdes exclusivas aos professores da primeira a quarta classe
e a apresentacdo de tabelas dos decuriGes com exercicios e seus respectivos desenhos. O
uso desse material foi indicado, por exemplo, pelo professor Vicente Cabral, da Escola da
Freguesia da Sé, que, em relatorio, pedia “hum quadro preto de madeira de 4%2 de palmos
de lado e de hum compéndio intitulado Principios de desenho linear arranjados pelo illustre
deputado Holanda Cavalcanti” (Cabral, 1861, p. 1).

O manual “Elementos de Geometria”, de M. Bézout, traduzido do francés, com data de
publicacdo em 1827, também obteve circulacdo nas escolas paulistas. Tratou-se de um livro
de 182 paginas, divididas em trés secGes. A primeira tratava de: Linhas, angulos, medidas,
relagGes de linhas; a segunda sec¢do de: superficies medidas e relacdes; e a terceira se¢do:
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sélidos, e os principios de comparacdo e medicdo de capacidades. Seu uso é atestado pelo
professor Carlos José da Silva Telles, da Escola de Santa Ifigénia, que, em relatdrio, solicitava
“hum compéndio de arithmética de Besout” (Telles, 1841, p. 1).

Na falta de cartilhas e livros didaticos, alguns professores utilizavam como manual
escolar de leitura para as criancas textos da Constituicdo, textos da histéria sagrada, e ainda
as “cartas de nomes”, “cartas de fora” ou qualquer correspondéncia particular dos pais que as
criangas traziam para ler na classe. Dentre os compéndios adotados pelo professor Joaquim
Leite, da escola publica do sexo masculino de Campinas, por exemplo, estdo: Gramatica de
Coruja; Livros de leitura, de Hilario Ribeiro; Leitura manuscrita e Arte de leitura, de Duarte
Ventura; Historia do Brasil, de Lacerda; Desenho Linear, de Abilio César Borges; Elementos de
Aritmética, de Antonio Trajano; Catecismo da Diocese, além dos livros cedidos pela Cadmara
Municipal de Campinas.

Em seu relatdrio, a professora Amélia Pereira de Lacerda, da escola de primeiras letras
do Bananal, indicava os livros que usava para instrucao de suas alunas em 1852:

o sistema de caligrafia é do Andrade; e traslados de letra de meu marido; os
livros de que uso sao Simao de Nantua, Tesouro de meninas e Horas Marianas
e os exemplares sdo: Expositor portugués, a Gramatica de Antonio José dos
Reis Lobato, o Catecismo de Montpellier. (Lacerda, 1852, p. 1)

Em Itu, a professora Rita Candido Pacheco Freire arrolava os livros usados em sua aula
no ano de 1852: “caligrafia de Joaquim José Ventura da Silva”, “cartas de fora”, “cartilhas e o
“Despertador Christdo” além da “gramatica portuguesa do padre Ignacio Felizardo Fortes”
(Freire, 1852, p. 1). A gramatica do Pe. Inacio Felizardo Forte também era manual utilizado nas
escolas de Capivary. A professora Inocéncia Amaral solicitava para a instru¢ao das meninas
em 1855: “papel almaco, pennas, lapis, pautas, tintas, pedras, réguas, exemplares para a
leitura, livros de cathecismos, e a gramatica do Pe. Inacio Felizardo Forte” (Amaral, 1855, p. 2).

A partir da segunda metade do século XIX, evidenciava-se a dificuldade de uniformizar
os métodos de ensino e o ndo fornecimento de livros e compéndios para as escolas publicas
paulistas por parte do governo fez com que os professores, registrassem iniciativas de
mandarem da corte os livros dos melhores autores da época, dentre eles: Abreu Freire,

Jardim, Trajano, Hildrio Ribeiro, Abilio, Sévenne, Lacroix e outros.

Consideracoes finais

Neste artigo buscou-se apresentar um balanco quantitativo da provisao material
das escolas de primeiras letras da Provincia de Sdo Paulo no século XIX. Identificou-se um
conjunto de materiais e utensilios que compuseram a cultura material das escolas paulistas.
Os relatérios dos presidentes da Provincia sugerem que no decorrer do século XIX, a guiar
pelas condi¢Oes materiais existentes, era quase impossivel garantir a instrucdo elementar.
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Entretanto, a analise dos livros de inventario da Provincia e seu cruzamento com os registros
dos professores nos mostram que diferentes artefatos guiaram a pratica dos professores.

Ainda que nado se possa supor o uso desses materiais pelos professores, na provisao
material das escolas é possivel identificar modos acerca da organizagdo e desenvolvimento
dainstrucdo publica paulista, uma vez que os artefatos contribuiram para detectar a maneira
como os primeiros estabelecimentos de ensino funcionavam e como 0s espacos e esses
objetos se relacionavam com a pratica dos professores e com a producdo, circulagdo e uso
desta cultura material escolar.

lgualmente seintui, conforme assevera Escolano Benito (2007, p. 22), que aidentificacao
desses objetos é suficiente para entrever que com eles se teciam, na vida escolar, “praticas
empiricas nas quais se consubstanciou um modo bem definido de educacdo, que se
cristalizou, se decantou em experiéncia e se transmitiu, de forma relativamente estavel, de
geracao em geragao”.

Com isso, pode-se inferir que esses artefatos se tornam representantes materiais das
mudancas epistemoldgicas e sociais relacionadas ao contexto escolar e sdo considerados
fontes para a formagdo do conhecimento das dimensdes praticas do passado escolar. Nessa
perspectiva, é possivel identificar outras esferas da materialidade como a estética, a didatica,
a politica, compreendidas no processo de experiéncia e formacgdo, em conjunto com os
diferentes sujeitos no espaco escolar.

Essas premissas apontam que a empiria desses objetos deu forma a uma determinada
cultura da escola, consubstanciada nas a¢oes iniciadas a partir do manejo desse conjunto de
utensilios que concretizou ainstrucdo publica paulista. O uso desses artefatos, as reclamacées
sobre a precariedade de acesso a eles e as recorrentes solicitacées de aquisicao de mobilias e
materiais suscitam compreender a intrinseca relacdo que a cultura material foi estabelecendo
com o modelo de instrugdo primaria instituido no século XIX na Provincia de Sao Paulo.
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O significado do uso dos uniformes
escolares pelas alunas do Instituto
Nossa Senhora dos Anjos, na cidade de
Abaetetuba, Para, Brasil (1953-1970)
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Resumo

Esta pesquisa analisa os uniformes escolares usados pelas alunas do Instituto
Nossa Senhora dos Anjos, a fim de tecer discussdes em torno dessa cultura
material e suas significacGes ao longo da histéria da instituicdo religiosa que
foi fundada em 1953 na cidade de Abaetetuba, Para, Brasil. Para alcancar
o objetivo proposto, foi realizada uma pesquisa documental que consistiu
em analisar os regulamentos, relatérios e, principalmente, as fotografias
disponiveis nos albuns da instituicdo. Para a fundamentacdo das analises,
utilizou-se como referencial tedrico autores como Peter Burke (2008), Marc
Bloch (2002), Borges (2015) e Andrade (2011). Para tratar do papel feminino
da época, foi considerado os estudos de Louro (2004). Sobre os resultados da
pesquisa, conclui-se que, no periodo de 1953 a 1970, os uniformes escolares da
instituicao investigada, passaram por transformacodes e atenderam a diferentes
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interesses sociais da época, de modo que buscavam representar, além dos
valores religiosos, o disciplinamento do corpo feminino, a medida que incutiam
nasalunas a decéncia, a obediéncia e o respeito Do mesmo modo, os uniformes
tinham mudltiplas significacGes, pois, carregavam os principios que exaltavam
os valores nacionais, o que indica que os uniformes serviam para identificar,
padronizar e controlar o comportamento das alunas na sociedade.

Palavras-chave: uniformes escolares, Instituto Nossa Senhora dos Anjos,
educacao religiosa, educagao feminina.

The meaning of the use of school uniforms by students
of The Institute Our Senhora dos Anjos, in the city of
Abaetetuba, Para, Brazil (1953-1970)

Abstract

This research analyzes the school uniforms worn by students at the Nossa
Senhora dos Anjos Institute, in order to create discussions around this material
culture and its meanings throughout the history of the religious institution
that was founded in 1953 in the city of Abaetetuba, Para, Brazil. To achieve the
proposed objective, documentary research was carried out which consisted of
analyzing the regulations, reports and, mainly, the photographs available in
the institution’s albums. To support the analyses, authors such as Peter Burke
(2008), Marc Bloch (2002), Borges (2015) and Andrade (2011) were used as
theoretical references. To address the female role of the time, the studies of
Louro (2004) were considered. Regarding the research results, it is concluded
that, in the period from 1953 to 1970, the school uniforms of the investigated
institution underwent transformations and met different social interests of the
time, so that they sought to represent, in addition to religious values, discipline
of the female body, as they instilled in students decency, obedience and
respect. Likewise, uniforms had multiple meanings, as they carried principles
that exalted national values, which indicates that uniforms served to identify,
standardize and control the behavior of female students in society.

Keywords: school uniforms, Our Lady of the Angels Institute, religious
education, female education.

El significado del uso del uniforme escolar por los
estudiantes del Instituto Nuestra Sefiora dos Anjos, en la
ciudad de Abaetetuba, Para, Brasil (1953-1970)

Resumen

Esta investigacion analiza los uniformes escolares que visten los estudiantes del
Instituto Nossa Senhora dos Anjos, con el fin de crear discusiones en torno a
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esta cultura material y sus significados a lo largo de la historia de la institucion
religiosa fundada en 1953 en la ciudad de Abaetetuba, Para, Brasil. Para lograr el
objetivo propuesto se realizé una investigacion documental la cual consistié en
analizar los reglamentos, informes y principalmente las fotografias disponibles
en los dlbumes de la institucion. Para sustentar los analisis se utilizaron como
referentes tedricos autores como Peter Burke (2008), Marc Bloch (2002), Borges
(2015) y Andrade (2011). Paraabordar el rol femenino de la época se consideraron
los estudios de Louro (2004). Respecto a los resultados de la investigacion,
se concluye que, en el periodo de 1953 a 1970, los uniformes escolares de la
institucion investigada sufrieron transformaciones y atendieron a diferentes
intereses sociales de la época, de modo que buscaban representar, ademas de
los valores religiosos, la disciplina. del cuerpo femenino, ya que inculcaban en
las estudiantes la decencia, la obediencia y el respeto. Asimismo, los uniformes
tenian multiples significados, ya que llevaban principios que exaltaban los
valores nacionales, lo que indica que los uniformes servian para identificar,
estandarizar y controlar el comportamiento de las estudiantes en la sociedad.

Palabras clave: uniformes escolares, Instituto Nuestra Sefiora de los Angeles,
educacion religiosa, educacion femenina.
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Introdugao

No Brasil, os uniformes escolares passaram por transformacgoes significativas ao longo
da historia, influenciadas por mudancas politicas e educacionais ocorridas na sociedade.
Nessa conjuntura, os uniformes serviram como instrumentos de padronizacao, identificacao
e controle dos corpos, afinal, incutiam nos alunos ndo apenas um padrdo estético, mas
também moral e comportamental, propagado na sociedade da época.

No final do século XX, com o advento da Republica brasileira, a ideia dos governantes
era transformar o pais numa nacdo moderna. Nesta direcdo, muitos investimentos foram
feitos em todas as areas da sociedade, porém, com prioridade na educacdo, sobretudo na
infraestrutura material. Um dos pontos mais destacados deste momento foi a construcao
de escolas equipadas com a infraestrutura adequada para o seu funcionamento, incluindo
a estrutura curricular e o acesso da escolarizagdo para todos, antes restrita a uma camada
da sociedade brasileira de maior poder econdmico, enquanto os menos favorecidos eram
atendidos pelas escolas isoladas, sem estrutura curricular e fisica prejudicando a qualidade
do ensino e motivando a evasao escolar.

Neste cenario educativo, os uniformes escolares ganharam notoriedade como elemento
indispensavel da cultura material escolar. O seu uso passa a se configurar como simbolo de
padronizacado, considerado um elemento fundamental para a constru¢cao de um sistema
educacional que apregoava uma educacdo “igualitaria”, que na realidade estava a servico
dos interesses republicanos.

Nesta conjuntura em que a educagao no Brasil se tornou uma prioridade do governo
republicano, a obrigatoriedade do uso do uniforme escolar foi uma das estratégias politicas
da época em que o pais se organizava modernamente por meio dos grupos escolares que
se expandiram no inicio do século XX por todo o pais, inclusive, nas regides interioranas.
Do ponto de vista estratégico, essas concep¢des produzidas em um contexto social mais
amplo ndo influenciaram apenas as instituicées publicas de ensino, mas também, as escolas
particulares e de cunho religioso.

No ano de 1953, na cidade de Abaetetuba/PA, foi fundado, pelas Irmas Missionarias
Capuchinhas?, o Instituto Nossa Senhora dos Anjos (INSA), um estabelecimento de ensino
particular, assistencialista e de carater religioso. Esta instituicdo foi criada para atender
prioritariamente o publico feminino, ofertando uma formacdo educacional e religiosa
pautada nos ditames do catolicismo. Nessa época, a instituicdo atendeu parte da demanda
educacional do municipio abaetetubense, refletindo sua concepgao educacional por diversos
meios, inclusive, por meio dos uniformes escolares.

Ao levarmos em conta a cultura material escolar, este estudo objetiva analisar os
uniformes escolares utilizados pelas alunas no Instituto Nossa Senhora dos Anjos, no periodo
de 1953 a 1970, a fim de tecer discussées em torno dessa cultura material e de sua intima
relacdo com a concepcao politica, religiosa e educacional que vigorava nesse contexto. Para

! lrm3s Otdvia, Antdnia, Zita, Yeda, Stella e Narazé.
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isso, utilizamos as fotografias encontradas no préprio acervo da instituicdo como um recurso
de suma importancia para o conhecimento e analise dessa materialidade.

Do ponto de vista metodoldgico, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de
cunho documental, considerando os regulamentos, relatérios e, principalmente, os registros
fotograficos disponiveis na prépria instituicdo, devidamente arquivados nos albuns de 1953,
1960, 1966, 1967, 1968 e 1970. A fotografia e os demais documentos sdo tratados neste estudo
de forma contextualizada, a fim de possibilitar a “reconstituicao” de uma dada realidade
social.

Acerca do referencial tedrico utilizado na pesquisa, destacam-se os seguintes autores:
Peter Burke (2008), que aborda a Histdria Cultural e seu desenvolvimento, tomando por base
os construtos de diversos autores; Marc Bloch (2002), que tece consideragdes acerca do oficio
do historiador; Borges (2015) e Andrade (2011), por considerarem os uniformes escolares
como parte de uma construcao histérica e cultural e, ainda, adotamos os estudos de Guacira
Louro (2004) para a compreensdo da educacgao feminina, especialmente nos séculos XIX e XX.

A partir do dialogo estabelecido entre as fontes utilizadas, conclui-se que o uniforme
escolar do Instituto Nossa Senhora dos Anjos passou por transformacbes e, na época
correspondente a este estudo, estava vinculado a um conjunto de valores de cunho religioso
e nacionalista. Na verdade, a obrigatoriedade do uso do uniforme foi uma das formas mais
veladas de disseminacdo do espirito nacionalista e dos dogmas cristdos das instituicdes
confessionais, ja que o uso dessa vestimenta inculcava nas alunas a castidade, decéncia,
disciplina, ordem, obediéncia, o respeito e outros valores. Em tese, esses principios estavam
de acordo com a sociedade da época, atendendo aos anseios e interesses de um determinado
grupo social.

Um breve historico dos uniformes escolares no Brasil

Antes de abordar os uniformes escolares do Instituto Nossa Senhora dos Anjos, é
necessario fazer uma breve contextualizacdo do uso desses fardamentos no Brasil, trazendo
para o didlogo autores que abordam a tematica no contexto nacional, auxiliando assim
na compreensdao de como o uniforme adentrou as instituicdes educativas brasileiras,
configurando-se parte da cultura material escolar. Além disso, é possivel perceber por meio
desta revisdo bibliografica, que os uniformes escolares passaram por transformacdes ao
longo do tempo, devido as diferentes concepgdes politicas e educacionais que nortearam a
cultura escolar, em determinado periodo histérico.

Segundo Schemes e Thon (s.d.), no contexto brasileiro, o uniforme escolar foi instituido
pela primeira vez no Rio de Janeiro (capital do Império), em 1850, assemelhando-se a um
fardamento militar. Apartirdesse periodo, muitasescolas passaram a utiliza-lo para padronizar
aroupa dos alunos e identifica-los com as instituicGes de ensino nas quais estudavam. Nessa
época, o objetivo no uso dos uniformes era de identificacdo os alunos de acordo com a escola
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aos quais estavam vinculados e garantir a ordem, a disciplina, e ainda, contribuir para que
todos tivessem um tratamento igualitario.

Na verdade, essa preocupacdo com a aparéncia reporta as proprias raizes da sociedade
humana, com suas pinturas e ornamentos corporais, e até a complexidade das vestimentas
e da estética social. Nas sociedades burguesas dos séculos XVIII e XIX, o sistema rigido da
aparéncia e sua preferéncia pela limpeza aliaram-se a emergéncia de uma burguesia urbana
oposta ao incremento ostensivo dos nobres. Nesse momento, manifesta-se a necessidade
de regular as aparéncias, intervindo na apresentacdo das pessoas e as das praticas coletivas
(Ribeiro; Silva, 2012).

Segundo Ribeiro e Silva (2012), a uniformizacao transformou-se num elemento
essencial para a constru¢do de um sistema educacional pautado no ideal de igualdade
de oportunidade para todos, ainda que, esse ideal ndo se concretizasse de forma efetiva.
A partir deste argumento, percebe-se que historicamente as questdoes educacionais estao
entrelacadas com os elementos sociais e econdmicos, inclusive, a cultura material escolar
que é influenciada pelas intencionalidades das classes dirigentes.

No final do séc. XIX, articulada aos preceitos sociais, a forma de se vestir dos alunos
deveria basear-se dos principios médicos higienistas, fortalecendo as praticas de limpeza e
cuidado com o corpo. Nesse contexto, prevalecia ainda, a proibicdo de um vestuario escolar
baseado na moda, especialmente para o publico feminino (Ribeiro; Silva, 2012), uma vez que
havia um controle maior sob os corpos das meninas, que eram consideradas mais propensas
a desvio de conduta, pensamento fortemente influenciado pelos principios religiosos.

Ainda na 6tica de Ribeiro e Silva (2012), ao situar o uso dos uniformes como pratica de
preservacao da saude e do pudor e como adocdo de uma estética, as instituicées escolares
construiram estratégias de controle sobre os corpos dos alunos, disciplinando-os com a
intencdo de torna-los adequados para circular naidealizada sociedade, que deveria ser limpa,
ordenada e civilizada. Essa exigéncia estava expressa nos regulamentos escolares, sobre o
uso dos uniformes comportados, tanto na escola publica quanto privada. Para alunas, a regra
era blusas sem decotes e saias com o comprimento abaixo dos joelhos.

Com o advento da Republica, em 1889, a obrigatoriedade quanto ao uso de uniformes
escolares se fortaleceu, seguindo as orientagdes prescritas pelo governo republicano que
idealizava um pais aos moldes das sociedades modernas. Costa (2014) afirma que, por
volta de 1920, ocorreu no Brasil o movimento Escolanovista, que apoiava a universalizacao
da escola publica, laica e gratuita. Nessa época, os grupos menos favorecidos passaram a
frequentar as escolas, logo, a uniformizagao destes passou a ser de muita relevancia.

No governo Vargas (1930-1945), um marco histdrico tornou obrigatério o uso de
uniformes escolares no Brasil: a democratizacao do ensino. Tal medida fez com que meninos,
meninas, ricos e pobres passassem a fazer parte de uma coletividade, apesar das gritantes
diferencas entre os grupos, levando-os a homogeneizagao (Silva, 2006 como citado em Costa,
2014), e consequentemente, dificultando a distingcao destes grupos, pelo menos do ponto de
vista estético.
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Nessa conjuntura do séc. XX, “o Brasil passou um intenso processo de urbanizacao
e industrializacdo, e simultaneamente a um processo de modernizagao dos costumes”
(Silva; Catani, 2016, p.706), e uma das formas de expressao da modernizagcao era por meio
dos modos de vestir, as cores, modelos e contornos das roupas, principalmente dos jovens.
Sendo assim, os uniformes traziam a ideia de uma “igualdade” construida pela escola, como
enfatizam os mesmos autores. Em outras palavras, o uso dos uniformes escolares era reflexo
de uma pedagogia moderna propagada no periodo republicano.

Na metade da década de 50, com o surgimento do rock como género musical, ao invés
dosfardamentos escolares seguirem as tendéncias da moda, foram os préprios uniformes que
inspiraram a moda jovem: saias rodadas, sapatilhas, suéteres e camisetas que eram usadas
por baixo das camisas. Esse periodo ficou marcado também pela imposi¢do do jeans como
peca de uso didrio escolar, o que dividiu opinides, uma vez que as diferentes tonalidades
do jeans dificultavam a uniformizagao dos alunos (Costa, 2014), mas nao apenas isso, essas
possibilidades de mudanca nas vestimentas surgiam na contramao do padrao tradicional de
uniforme escolar, o que possivelmente ocasionou resisténcia principalmente nas instituicoes
religiosas.

Borges (2015) acrescenta que, ao longo da historia, os uniformes escolares atenderam
a diferentes interesses no campo educacional, servindo ndo apenas para a padronizagao e
identificacdo, mas também como forma de controle e coergdo. Nesse sentido, pode-se afirmar
que o uniforme enquanto cultura material escolar esta envolto de sentidos e significados.

As décadas de 1960 e 1970 foram marcadas por alteracdes no tocante a essa
uniformizacdo, pois aconteciam no Brasil movimentos simultaneos, de um lado, o periodo
ditatorial marcado pela falta de democracia, e de outro, a explosao da juventude em todos
os sentidos, este ultimo contribuindo para mais transformagdes em torno dos uniformes
escolares. Nesse periodo, as escolas puderam diversificar os uniformes, oferecer modelagens
mais confortaveis e coloridas (Schemes; Thon, s.d.).

Antes disso, os uniformes eram confeccionados somente com tecidos que amassavam
com facilidade, a partir da década de 60 passaram a ser fabricados com fibra sintética
de poliamida, a chamada helanca, malha que tem alta resisténcia e ndo amassa. Essas
mudancgas foram observadas, principalmente, nos fardamentos de educagéo fisica. Ainda
assim, algumas escolas foram resistentes a essas transformagdes e continuavam exigindo
que seu uniforme fosse confeccionado com tecido de algodao, informa Silveira (2016).

Vale ressaltar que esse periodo trouxe muitas mudangas no comportamento dos jovens
que refletiram na moda e nos habitos sociais. A ditadura no Brasil, nesse periodo, nado foi
um impedimento para que essas transformacoes acontecessem. No ambito dos uniformes
escolares, essas mudancgas continuaram acontecendo nas décadas posteriores (Silveira,
2016).

Sendo assim, os uniformes escolares passaram por transformacdes ao longo da histéria,
refletindo, segundo Ribeiro e Silva (2012), uma dada organizacao social que apregoava
os interesses de determinados grupos sociais. Tendo em vista este breve histérico dos
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uniformes escolares no contexto brasileiro, é possivel abordar com mais propriedade essa
materialidade no Instituto Nossa Senhora dos Anjos (INSA), situado na regiao Norte do Brasil,
mais especificamente, na cidade de Abaetetuba/Para.

Os uniformes escolares do Instituto Nossa Senhora dos Anjos no periodo de 1953 a 1970

No decorrer do século XX, a historiografia foi alvo de criticas e passou por um processo
de reinvencdo devido estar centralizada na histéria dos “grandes feitos” e dos “grandes
acontecimentos” legitimados pela supremacia das fontes oficiais. No cerne dessa revolucao,
a Historia Cultural,em didlogo com outras disciplinas, se contrapos a historiografia positivista,
trazendo um novo olhar para os acontecimentos do cotidiano, o que resultou na ampliagdo
da nogao de objeto (Burke, 2008).

Deste modo, o desenvolvimento da Histdria Cultural abriu novos horizontes no campo
da historiografia, colocando em destaque ndo apenas os documentos oficiais, mas também
a experiéncia de sujeitos comuns, as narrativas orais de coletivos populares, a materialidade
e a imaterialidade das mais variadas fontes histdricas. E com base nessa perspectiva que
analisamos os uniformes do Instituto Nossa Senhora dos Anjos (INSA), principalmente, no
que concerne aos seus usos e intencionalidades, respeitando o periodo de 1953 a 1970, por
se tratar do periodo em que o instituto atendia exclusivamente o publico feminino.

Antes, porém, importa considerar que em todos os periodos da histéria, mesmo com
varias mudancas de propostas educacionais, as instituicGes educativas utilizam instrumentos
diversos para propagar e validar a concepgao politica e educacional que orientam as suas
praticas educativas. Entre esses elementos, podemos destacar aspectos diretamente
relacionadosa culturamaterialescolar,que nacompreensaodeAlves (2010),envolve manuais,
cadernos, instrumentos de escrita, uniformes escolares e outros instrumentos. Logo, analisar
o uso dos uniformes escolares do INSA requer um olhar contextualizado dessa materialidade
que representava ndao apenas os anseios da instituicao, mas de uma determinada sociedade
que valorizava a educacao religiosa, pois o Instituto Nossa Senhora do Anjos foi criado com o
apoio da sociedade abaetetubense, principalmente das familias conservadoras que viam na
instituicao a melhor educagao para as filhas.

Alves (2010) afirma que pensar a simples presenca da cultura material é um vestigio
de mdltiplas relagGes que ndo se limitam ao espaco escolar, mas evidencia uma concepgao
de educagdo, de escola, de aluno e de uma determinada sociedade. Nesse caso, os uniformes
escolares como parte da cultura material escolar, sdo devidamente orientados por anseios e
interesses socialis.

Para Borges (2015), os uniformes escolares identificam, padronizam e atendem a
diversos interesses no campo institucional, politico e religioso. Na mesma logica, Andrade
(2011) concebe essas vestimentas como parte de uma construcdo histérica e cultural e, por
esse motivo, podem ser compreendidas como o reflexo de um determinado grupo social.
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Todavia, as intencionalidades no uso dos uniformes escolares nem sempre estao
explicitas, sendo necessario analisa-las de forma contextualizada. Nesse sentido, realizar
esforcos para compreender os usos dos uniformes escolares admite buscar resquicios da
historia e da memoria de uma instituicdo educativa ou até mesmo de um grupo social, a fim
de desvelar os significados simbdlicos dessa cultura, em um processo de desnaturalizagado
e historicizagdo de seus usos (Ribeiro; Silva, 2012). Nessa logica, os uniformes escolares
devem ser pensados articulados ao contexto social em que vigoram, uma vez que carregam
elementos simbdlicos de uma determinada sociedade ou até mesmo de um grupo social.

Para analisar os uniformes escolares do INSA, foi necessario fazer uso dos regimentos e
registros fotograficos da instituicdo que, de certa forma, retratam as vestimentas usadas pelas
alunas entre os anos de 1953 a 1970, em destaque a dois tipos de uniformes: o uniforme diario
(usados rotineiramente para as alunas assistirem as aulas) e os uniformes de gala (usados
apenas em datas comemorativas). De acordo com Paulilo (2019), a materialidade escolar
envolve muitas facetas, uma delas é o acervo documental que, por sua vez, contribui para
a compreensao das relagdes pedagdgicas realizadas no cotidiano escolar. Em concordancia
com as compreensdes de Bloch (2002), acredita-se que reunir os documentos é uma das
tarefas mais dificeis do historiador, contudo, nesta pesquisa, contamos com o auxilio dos
inventarios de arquivos, o que possibilitou o seu desenvolvimento.

No Regimento Interno (1954) e no Estatuto do Instituto Nossa Senhora dos Anjos (1953)
fica estabelecido a obrigatoriedade do uso do uniforme escolar para adentrar ainstituicdo. No
referido Regimento, em seu art. 26, um dos deveres das alunas consistia em “ apresentar-se
para as aulas, inclusive as de Educagao Fisica, trajando o uniforme completo, com o maximo
asseio e alinho, na propria pessoa e no traje” (Regimento Interno do Instituto Nossa Senhora
dos Anjos, 1954, p. 4).

Entdo, nota-se que havia toda uma preocupacao das Irmas Missionarias Capuchinhas
com a higienizagao dos uniformes das alunas e com a forma como elas estavam trajadas,
afinal, as alunas representavam a referida instituicdo na sociedade abaetetubense. Para
Silva (2019), “os uniformes escolares fazem parte de toda uma simbologia que permeia as
instituicOes educativas e postula valores, normas e inten¢des que impregnam a relacao
pedagogica [...]” (Silva, 2019, p. 201), tornando-se assim uma pratica comum e com um
significado implicito.

Em vista disso, se torna necessario analisar os uniformes usados pelas alunas do INSA.
Para isso, foram analisados primeiramente os uniformes utilizados cotidianamente pelas
alunas, considerando a sua obrigatoriedade mencionada anteriormente. Nas figuras 1 e 2, a
seguir, observa-se os uniformes diarios que vigoraram na instituicdo de 1953 a 1969.
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Figura 1- Uniforme do INSA no periodo de 1953 a 1960

Fonte: Album do INSA, 1960.
Figura 2: Uniforme do INSA no periodo de 1961 a 1969

Fonte: Album do INSA, 1968.

Nas figuras 1 e 2, nota-se que havia alunos e alunas uniformizados, considerando que
com o passar do tempo, o Instituto Nossa Senhora dos Anjos passou ao atender também o
publico masculino, mesmo em minoria. No entanto, dado o objetivo deste estudo, analisamos
somente os uniformes usados pelas alunas. Observa-se que na figura 1, juntam-se as alunas
as freiras, professoras e algumas autoridades locais posicionados a frente da instituicdo, o
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que demonstra a forte relacao da instituicao com as autoridades locais de quem as Irmas
Missionarias Capuchinhas sempre tiveram o apoio. A figura 2 retrata uma turma mista toda
uniformizada.

Em analise, é possivel comparar os dois uniformes diarios que foram usados pelas
alunas de 1953 a 1969. Nessa comparacgao, nota-se que houve poucas mudangas no modelo
do uniforme, considerando que até a década de 60 as alunas vestiam blusas sociais de
manga longa, as quais foram substituidas no ano seguinte por blusas de manga curta. Outra
mudanca foi o uso de chapéu, uma peca que compds o uniforme escolar até o ano de 1960,
como pode ser percebido na figura 1, porém, como o passar do tempo, o uso do chapéu
foi descartado. Ainda assim, sdo notaveis as permanéncias entre esses dois modelos de
fardamento, por exemplo, ambos eram constituidos de blusa social branca, jardineira, meias
brancas e sapatos na cor preta. Outra caracteristica que permaneceu nos dois fardamentos foi
o comprimento da jardineira das alunas, demasiadamente comprida, mais especificamente,
abaixo dos joelhos.

Tendo em vista os uniformes percebidos nas figuras 1 e 2, considera-se que esse padrao
de vestimenta perdurou pela instituicdo por quase duas décadas, representando devocao,
decéncia e disciplina das alunas, em comparacao ao perfil feminino exigido para a época. Ou
seja, os uniformes escolares do INSA, refletiam uma cultura material em harmonia com os
valores cristaos apregoados pelas religiosas.

Embora o perfil de uniforme didrio tenha sofrido poucas alteracdes no decorrer do
periodo investigado, no ano de 1970 ele passa por transformacdes mais significativas,
conforme a figura 3.

Figura 3: Uniforme escolar do INSA no ano de 1970

Fonte: Album do INSA, 1970.
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A figura 3 retrata o uniforme escolar utilizado no ano de 1970 por 3 alunas, num
momento de distracao, fora do ambiente escolar. Era muito comum as alunas, ao final das
aulas, ficarem conversando em frente a instituicdo localizada as proximidades da principal
praca da cidade. Nessa mesma figura, é possivel perceber que o uniforme das alunas ja
ndo era composto por jardineira, como no inicio das atividades educacionais do instituto
em Abaetetuba. A blusa branca permaneceu para compor com a saia de pregas na cor azul
marinho.No entanto,comoumatodeliberdade, asalunas quando estavam fora dainstituicao,
usavam a blusa por fora da saia, pois, o traje oficial exigia que a blusa fosse usada por dentro
da saia de pregas. Ainda que nao seja possivel visualizar na figura 3, os calcados das alunas
era completo com o tradicional sapado de boneca na cor preta e meias brancas. Todavia, as
mudancas no modelo de uniforme ndo comprometiam a mudanca de valores impregnados
pelo que ele representava, principalmente se tratando de uma instituicdo religiosa, com o
compromisso assumido de prezar pela educacao feminina de acordo com os valores exigidos
pela sociedade.

De acordo com Ribeiro e Silva (2012), a exigéncia apresentada nos regimentos
escolares a respeito do uso obrigatério dos uniformes “comportados” foi mais intensa
no ambito escolar no decorrer de décadas iniciais do século XX, em todas as instituicées
escolares do periodo. De um modo geral, os uniformes seguem regras, isentos de decotes
para evitar a exposicao do corpo. No caso das saias usadas pelas alunas, o comprimento
deveria ser abaixo dos joelhos, uma demanda social com muitos significados para o perfil
feminino que exigia respeito, entre outros comportamentos. Nesse contexto padronizado, o
Instituto Nossa Senhora dos Anjos cumpria o padrao dessa exigéncia.

Além dos uniformes didrios, as alunas também utilizavam os uniformes de gala
usados apenas em datas comemorativas, mais frequentemente em desfiles que ocorriam
em comemoracao ao Dia da Independéncia do Brasil. A figura 4 retrata um momento do uso
do uniforme de gala pelas alunas, na qual se percebe as alunas em fileiras, devidamente
uniformizadas com blusas brancas de manga longa, saias compridas, gravatinha, meias
brancas e sapatos pretos. Ainda, é possivel perceber uma similaridade entre essa farda de
gala e o uniforme diario apresentado anteriormente, uma vez que ambos fazem alusdo a
vestimentas “comportadas”, com pouca exposi¢ao corporal.

Diante dos detalhes do uniforme de gala, tudo indica que o “controle dos corpos” das
alunas também ocorria nos desfiles civicos, afinal, o pelotdo, ao representar a instituicdo
religiosa precisava fazer jus aos ideais defendidos pela congregacédo da Irmas Missionaria
Capuchinhas, gestoras da Instituicao Nossa Senhora dos Anjos, em Abaetetuba.

A figura 4 retrata um compromisso civico das alunas do Instituto Nossa Senhora dos
Anjos num desfile escola de 1967.
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Figura 4 - Pelotdo de alunas em 7 de setembro de 1967

Fonte: Album do INSA, 1967.

Ainda em relacdo a figura 4, o tradicional desfile de 7 de Setembro que ocorria na
cidade de Abaetetuba movimentava toda comunidade escolar que participava ativamente
dos desfiles, cada escola com suas torcidas organizadas, sendo o Instituto Nossa Senhora dos
Anjos a Unica a participar da festa civica somente com mulheres, inclusive, algumas alunas
formavam a banda da instituicao, logo, ver o desfile das alunas do INSA se configurava um
show a parte nesse evento civico.

Embora estejamos falando de uma instituicdo religiosa que surgiu nos primérdios
da década de 50, esse modelo de educagao atrelada a uma formacao cristd, na concepgao
de Guacira Louro (2004) ja estava legitimada, ha décadas, desde o final do séc. XIX, sempre
refletindo o padrao de mulher que se desejava formar aos moldes de uma sociedade
extremamente patriarcal constituida por familias conservadoras.

No artigo 26 do Regimento Interno do Instituto Nossa Senhora dos Anjos (1953, p.
5), estao prescritos os deveres das alunas, entre eles, “[...] portar-se, quer na escola, quer
fora, como cidada consciente de seus deveres morais, religiosos e civicos”. Sendo assim,
os uniformes da referida instituicdo ndo traziam incutidos apenas os principios morais e
religiosos, mas também refletiam claramente um espirito nacionalista, como demonstrado
na figura 5, com o pelotdo de alunas no dia 7 de setembro de 1966, representando os estados
brasileiros.
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Figura 5- Desfile do dia 7 de setembro de 1966
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Fonte: Album do INSA, 1966.

Nesse desfile apresentado na figura 5, as alunas trajavam saia, blusa (com detalhe
branco), sapatos brancos, meias brancas e uma faixa nas cores verde e amarelo, cores da
bandeira do Brasil. Esse uniforme de gala, ao representar os Estados do Brasil, sinaliza a
exaltacdo a patria e, consequentemente, estimula um compromisso com a na¢do. Ao mesmo
tempo, determinava uma postura corporal de acordo com os canones religiosos, uma vez
que esse uniforme usado pelas alunas nao se ajusta aos corpos, possivelmente para nao
demarca-lo. O cuidado em ndo expor os corpos era sinal de boa reputacdo que a mulher
imprimia, além da boa educacdo prestada pela instituicao.

A respeito dessas comemoragdes civicas, o Regimento do referido instituto,
especificamente em seu art. 26, prescreve que é dever das alunas “comparecer as
comemoracdes civicas e religiosas, determinadas pelo estabelecimento, excetuadas as
alunas que ndo professam o credo catdlico” (Regimento do Instituto Nossa Senhora dos
Anjos, 1953, p. 4). Deste modo, existia uma obrigatoriedade na participacao das alunas nos
eventos civicos, uma vez que a exce¢do contemplava apenas as alunas de outras religiGes
que ndo fosse a catdlica.

Ainda sobre as manifestacdes civicas, a figura 6, a seguir, retrata um desfile que faz
alusdo as Forcas Armadas e homenageia o comandante Marechal Castelo Branco, em 7 de
setembro de 1967.
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Figura 6 - Homenagem das alunas a Marechal Castelo Branco.

- PN
5 ';,, P

A
Lert) .

ey ¥ : '.‘i-
- 3 /I

Fonte: Album do INSA, 1967.

Nafigura 6, nota-se que as alunas estao desfilando com fardas variadas que representam
o Exército Brasileiro e a Marinha do Brasil. Além do mais, usam aderecos que também
remetem ao militarismo como o bastao tonfa, espadas e boinas das For¢cas Armadas. De
acordo com a referida figura, trés alunas comandam o pelotdo, constituido por dezenas de
jovens devidamente uniformizadas, enquanto as duas que estdo na extremidade seguram o
bastdo a frente do rosto, a primeira aluna da fila do meio, carrega em suas maos uma boina
em homenagem a Marechal Castelo Branco.

Marechal Humberto Castello Branco (1897-1967), foi presidente do Brasil no periodo de
1964 a 1967. Ele foi o primeiro presidente do pais no periodo da Ditadura Militar. Ainda assim,
o desfile ndo demonstra apenas uma homenagem pdstuma a uma figura representativa que
foi Castello Branco, mas, também, retrata de maneira implicita, os ideais civicos que eram
valorizados na sociedade da época, como a disciplina, a ordem e, sobretudo, a valorizagdo e
amor a patria. Essa mesma logica esta sendo representada na figura 7.
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Figura 7: Desfile de 7 de setembro de 1967

Fonte: Album do INSA, 1967.

A legenda da figura 7, informa que o uniforme de gala que as alunas utilizam no desfile
do dia 7 de setembro de 1967, esta representando, com mais destaque, a Marinha do Brasil.
Segundo o que se nota na figura, a vestimenta das alunas desse pelotao, era composta por
saia social abaixo dos joelhos, blusa branca de mangas longas, gravata, sapatilha preta,
espada e uma boina ao modelo das usadas pelos militares da marinha. Além disso, as alunas
estdo marchando em fileiras, denotando ordem e disciplina, elementos civicos que eram
repassados tanto para as alunas, quanto para a sociedade.

Contudo, os valores civicos ndo estavam presentes apenas em datas comemorativas,
pelo contrario, eles faziam parte do cotidiano das alunas. O Regimento Interno do Instituto
(1953) prescreve, no capitulo I, a “Moral e Civica” como pratica educativa. Ademais, no art. 12
do Estatuto do Internato e Externato (1953) constam alguns deveres das alunas, entre eles o
de entrar e sair na sala de aula em perfeita ordem e zelar pelo bom nome da instituicao, onde
quer que estejam. Sendo assim, entende-se que a concep¢do educacional das Missionarias
Capuchinhas envolvia aspectos civicos e moralizantes que moldavam o comportamento das
alunas dentro e fora do ambito institucional.

Ainda com base nessas prescricoes, percebe-se que o INSA fazia jus as suas
finalidades, uma vez que se autocaracterizava como “uma instituicdo, confessional catdlica,
institucionalmente politica, com o objetivo de dar a infancia feminina uma formacao integral,
a fim de prepara-la no perfeito conhecimento de seus deveres com Deus, com a Igreja e
com a Patria” (Regimento Interno do Instituto Nossa Senhora dos Anjos, 1968, p.1). Logo,
o comportamento das alunas precisava estar de acordo os objetivos da instituicao, o que
envolvia o uso de uniformes dentro dos padrdes normatizados que viessem refletir os ideais
tanto religiosos quanto civicos.
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De um modo geral, os uniformes do INSA, sejam eles diarios ou de gala, reproduziam
a concepcdo de educacdo das Irmas Missionarias Capuchinhas e inculcavam nas alunas um
padrdo comportamental aceitavel na sociedade da época. Uma educacdo feminina voltada
para as virtudes, respeitando o lema de instruir e “civilizar” aos moldes do catolicismo.

Consideracoes finais

Mediante o exposto no artigo que se originou de uma pesquisa documental
desenvolvida nos arquivos do Instituto Nossa Senhora dos Anjos, uma instituicao religiosa
localizada no municipiode Abaetetuba, no estado do Para, Brasil, percebe-se umarigorosidade
no uso do uniforme escolar desse Instituto, o que foi constatado nas figuras apresentadas
neste corpo textual.

Observou-se, sobretudo, no que se refere ao uso do uniforme diario nas aulas, que a
sua obrigatoriedade estava prescrita nos regulamentos da instituicdo, dada a importancia da
sua representacdo na pratica do seu uso dentro e fora da instituicao.

Por outro lado, tanto o uniforme diario quanto os uniformes de gala demonstram
o compromisso das Irmas Missionarias Capuchinhas em reproduzir os ideais civicos e
religiosos que vigoravam na sociedade da época, porém, como uma instituicdo confessional,
e que foi acolhida pela sociedade abaetetubense com a finalidade da educagao feminina, a
instituicdo apregoava também, com o uso do uniforme escolar o compromisso em mostrar
para a sociedade local uma educacdo feminina compativel com os anseios das familias
abaetetubenses, ou seja, a instituicao estava formando a mulher comportada e preparada
para assumir o papel de esposa e de mae.

Conclui-se que os uniformes da instituicdo ndo denotam apenas um ideario religioso
aos moldes do catolicismo, mas também evidenciam uma educacado disciplinar que enaltece
o pais, explicitamente, nas comemoracdes civicas. Mesmo assim, a “Moral e Civica” como
pratica educativa estava presente no cotidiano das alunas, dentro e fora da instituicdo, a
partir do momento que as religiosas exigiam um padrdao comportamental de acordo com
os seus ditames impresso nos Regimentos Internos da instituicdo, de modo que o uso do
uniforme pelas alunas era controlado dentro e fora do ambiente escolar.

Sendo assim, 0 modelo de formacgao educacional das religiosas que tiveram todo apoio
dasfamilias tradicionais abaetetubenses ao chegarem na cidade e fundarem o Instituto Nossa
Senhora dos Anjos no ano de 1953, buscava moldar o comportamento das alunas a partir dos
valores apregoados pela Igreja Catdlica e pelo Estado. Por esse motivo, a concepgao politica
e educacional do INSA estava baseada no recato, na disciplina, prudéncia, obediéncia e
devocgao, virtudes essas que refletiam o modelo de mulher que se desejava formar: uma
futura mae com predisposicao para o lar.

De todo o modo, o uso do uniforme escolar do Instituto Nossa Senhora dos Anjos,
carregaram consigo a tradicdo de uma época em que, por um bom periodo da historia,
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induziram, no periodo desta investigacdo, a desnaturalizacdo de um objeto material, que
ndo puderam, e até entdo ndo podem ser vistos como neutros, ja que sua incorporacdo as
praticas escolares comporta significados e valores que sdo adicionados a sua materialidade
fisica e funcional e definem modos de pensar o ensino pelas instituicées, com exclusividade,
o modo de se comportar da mulher abaetetubense.
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Trabajadores, ciudadanos y letrados.
Aproximacion al Silabario Democratico
de la Union de Profesores de Chile (1943)

Rodrigo Reyes Aliaga*

Resumen

A finales de 1943, un comité técnico compuesto por dirigentes de la Unidn de
Profesores de Chile (UPCH), literatos y artistas, crearon el Silabario Democrdtico.
Puesto en circulacion en 1944, el texto surgié con el propdsito de formar no solo
auna poblacidn lectora, sino a trabajadores capaces de luchar organizadamente
por sus intereses. El objetivo de este trabajo es analizar los contenidos de
este texto de ensefianza. Para lograr este propdsito, primero se describe
sucintamente su contexto de produccion, para luego desarrollar una lectura
general de sus contenidos. Sostenemos que, si bien el texto plantea como tarea
inmediata contribuir a la erradicacion del analfabetismo, también potencié la
identificacion del lector/alumno con la clase trabajadora y con una identidad
nacional chilena. Metodolégicamente, se analizo el contenido del Silabario
Democrdtico, ademas de documentos de convenciones de la UPCH y periddicos
de circulacién nacional, como El Siglo, La Nacion y, el periddico de la misma
UPCH, titulado Unidad.

Palabras clave: Silabario, sindicalismo docente. educacidn, politica, Chile.
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Workers,citizensandscholars.ApproachtotheDemocratic
Syllabary of the Chilean Teachers Union (1943)

Abstract

In the last three months of 1943, a technical committee composed of leaders
of the Chilean Teachers’ Union (UPCH) together with writers and artists created
the Silabario Democrdtico, which was finally put into circulation in 1944. The
aim of this paper is to approach the contents of the Silabario first by succinctly
reconstructing its context of production and then developing a general reading
of its contents, divided into its four sections. We argue that although the text
proposes as an immediate task to contribute to the eradication of illiteracy, it
also had as a tacit objective to promote the identification of the reader/student
with a class (the working class) and with a national identity (being Chilean) both
united by their own interpretation of national history where the governments
of the Popular Front were considered as the peak of democratic possibilities.
Methodologically, the Silabario Democrdtico was used as raw material to carry
out a content analysis, for the contextual reconstruction, documents of UPCH
conventions were used, as well as newspapers of national circulation such as El
Siglo, La Nacion and the UPCH newspaper, Unidad.

Keywords: Syllabary, teacher unionism, education, politics, Chile.

Trabalhadores, cidadaos e letrados. Aproximacao ao
Silabario Democratico do Sindicato dos Professores do

Chile (1943)
Resumo

Nos ultimos trés meses de 1943, um comité técnico formado por lideres da
Unidn de Profesores de Chile (UPCH), juntamente com escritores e artistas, criou
o Silabario Democrdtico, que finalmente foi colocado em circulagdo em 1944. O
objetivo deste artigo é abordar o contetdo do Silabario, primeiro reconstruindo
brevemente seu contexto de producao e depois desenvolvendo uma leitura
geral de seu conteldo, dividido em suas quatro se¢des. Argumentamos que,
embora o texto estabeleca como tarefa imediata contribuir para a erradicagao
do analfabetismo, ele também tinha como objetivo tacito promover a
identificacdo do leitor/estudante com uma classe (a classe trabalhadora)
e com uma identidade nacional (ser chileno), ambas unidas por sua prépria
interpretacdo da histdria nacional, em que os governos da Frente Popular eram
considerados o auge das possibilidades democraticas. Metodologicamente, o
Silabario Democrdtico foi usado como matéria-prima para realizar uma analise
de conteldo. Para a reconstrucado contextual, foram usados documentos das
convengdes da UPCH, bem como jornais nacionais como El Siglo, La Nacion e o
jornal da UPCH, Unidad.

Palavras-chave: Silabario, sindicalismo de professores, educacdo, politica,
Chile.
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Introduccion

En Chile, la promulgacion de la Ley de Educacion Primaria Obligatoria (en adelante,
LEPO) en 1920, lacreacion del Ministerio de Educacion Publica (en adelante, MINEDUC) en 1927
y la inclusion de diversos cuadros provenientes de organizaciones magisteriales en espacios
ministeriales durante los gobiernos radicales (1938-1952) lograron, hacia 1940, instalar
algunas condiciones estructurales para la realizacion de una enorme tarea: la erradicacion
del analfabetismo. Entre 1900 y 1940, la tasa de analfabetismo habia experimentado un
descenso persistente, pero lento. Por ejemplo, el censo de 1940 consignd en cerca de 2.050.000
el total de analfabetas y analfabetos, de los cuales 816.199 eran mayores de 15 afios (Centro
Latinoamericano de Demografia, Chile, 1972, pp. 567-568).

Durante el primer lustro de la década de 1940, organizaciones docentes como
la Sociedad Nacional de Profesores (SONAP) y la Unién de Profesores de Chile (UPCH)
caracterizaban la LEPO como una base necesaria para construir una educacion para toda
la poblacion. Estas organizaciones consideraban insuficientes, aunque si importantes, las
reformas para combatir las principales deficiencias educativas, como las escasas plazas
laborales, la lenta construccidon de escuelas, los bajos salarios docentes, la alimentacidn
escolary el analfabetismo.

Este Ultimo punto fue una tematica relevante para la UPCH, organizacion que desarroll6
unbalancecritico constanteensusmediosde prensa, respectoala heridasocial que provocaba
el analfabetismo (UPCH, N° 6, 1936; UPCH, N° 9, 1936), la tragedia que seria el porvenir de las
nuevas generaciones sin educacion (UPCH, N° 7, 1936; UPCH, N° 9, 1936) y, desde un punto
de vista politico, la denuncia del aprovechamiento politico de los sectores conservadores de
la sociedad sobre el analfabetismo (UPCH, N° 23, 1938; UPCH, N° 26, 1938). Estos tres puntos
criticos fueron acompafiados con testimonios de primera mano de profesores y profesoras,
que intentaban dotar de ejemplos e ilustrar sus argumentos (UPCH, N° 41, 1942, p. 8).

La premura de la lucha contra el analfabetismo motivé a que al interior de la UPCH
—-durante su cuarta conferencia, llevada a cabo en el verano de 1943- los dirigentes
comunistas, socialistas y radicales dejaran de lado sus diferencias politicas. En esta instancia,
se planted que la erradicacion del analfabetismo era un asunto urgente. Se sostenia que
cerca de 1.500.000 chilenos no sabian leer ni escribir. De este total, un milldén de personas
eran adultos (UPCH, 1943, p. 37). De esta forma, la UPCH elaboré una serie de tesis y trazé un
plan de accion para acabar con el analfabetismo, con base en un triple propdsito: primero,
para restarle oportunidad de arraigo o bases culturales al fascismo y el nazismo al interior
del pueblo; segundo, para impulsar el desarrollo productivo y econdmico de Chile a través
de la educacién del pueblo; y, finalmente, para “elevar la conciencia patridtica y el espiritu
americanista que eleve la dignidad del pueblo libre” (UPCH, 1943, pp. 37-38).
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El urgente camino hacia la creacion del Silabario democrdtico (1943-1944)

La UPCH fue una organizacion docente de abierto caracter sindical que se fundo en
1936 y se disolvio en 1970, contribuyendo a la unidad del magisterio organizado con su
incorporacién en el Sindicato Unico de Trabajadores de la Educacién (SUTE). La Unién de
Profesoresde Chilenacid a partirde laconvergenciatanto de experiencias gremiales anteriores
como de la necesidad de los tres principales partidos politicos del magisterio chileno: Partido
Socialista, Partido Comunista y Partido Radical (UPCH, N° 1, 1935). Su objetivo fue unificar
el heterogéneo magisterio primario bajo una organizaciéon gremial y no como un colectivo
asociado a un partido politico. Durante sus primeros ocho afios (1936-1944), la UPCH tuvo
al menos tres objetivos principales: restitucion del magisterio exonerado, mejoramiento
salarial y la alfabetizacion.

De esta manera, a mediados de 1943, en el marco de su cuarta convencion nacional,
la UPCH planted una serie de propuestas sobre la cultura nacional y alfabetizacion, cuyas
medidas fueron: la creacion de un Comité Nacional de Alfabetizacion en que estuvieran
representadas todas las organizaciones nacionales; la puesta en marcha de una campana de
alfabetizacion; la fundacion de escuelas de alfabetizacion para adultos; la celebracion de un
congreso nacional de alfabetizacion y la confeccion de un silabario orientado hacia adultos
(UPCH, 1943, p. 39). La centralidad de estas tareas denota no solo la urgencia, sino también
la necesidad de una transversalidad social para dar batalla al analfabetismo, ademas de
evidenciar el rol de la cultura y la educacién como armas para combatir no solo la ignorancia,
sino también el avance de los proyectos totalitarios del nazismo y el fascismo (UPCH, 1943,
pp. 37-40).

Asimismo, parte de las conclusiones de la IV convencidn abordan el rol del Comité
Nacional de Alfabetizacion: primero, destacando su contribucion a la cobertura educativa,
junto a la ampliacion del acceso a la cultura como una tarea no solo del magisterio sino del
Estado; segundo, sefialando su rol en la construccion de un orden democratico donde todos
y todos los chilenos puedan participar. Estos puntos fueron renovados en la Convencion de
1944 (La Nacion, 7 de enero de 1944, p. 9; El Siglo, 9 de enero de 1944, p. 1; UPCH, N° 45,
1944, p. 4). Estos acuerdos fueron ratificados un mes después por las bases de UPCH a través
de la presentacidn de un plan minimo de trabajo para ese afio, que reelabord y jerarquizé
el plan de accién planteado en la IV Convencidn. Estos puntos fueron: la realizacion de un
congreso educacional que discuta los contenidos de una nueva Ley Organica de Educacion;
la organizacidn de una campafia de cultura y alfabetizacion; y, finalmente, la elaboracion de
un proyecto de cultura popular (La Nacion, 19 de febrero de 1944, p. 9).

Durante el bienio 1943-1944, la UPCH traté de llevar a cabo el Plan de Cultura Nacional
que habia sido planteado en su cuarta conferencia. Segun las fuentes disponibles, es posible
rastrear que este plan combiné diferentes acciones y convocd a actores en tres niveles:
institucional, gremial y social.
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En un primer nivel, el institucional, se incentivaba la creacion de un departamento
especial de alfabetizacion y cultura, donde se concentraran los esfuerzos y diferentes
unidades del Ministerio de Educacion, lo que se logré al corto plazo, cuando el MINEDUC
unifico las secciones y departamentos de educacion rural y educacion para adultos en la
denominada Direccion General Primaria, especificamente, en la Seccion de Alfabetizacion
(Franko, 1943, pp. 1-6).

En un segundo nivel, el gremial, la UPCH realiz6 un llamado a organizaciones como la
Confederacion de Trabajadores de Chile, junto a otras organizaciones de la sociedad civil,
a crear diferentes escuelas de alfabetizacion. Esta invitacion fue correspondida de forma
transversal por organizaciones como el Club de Rotarios, grupos de Boy Scouts, sindicatos
de pescadores, la Union General de Estucadores (La Nacion, 23 de agosto de 1943, p. 14) y el
sindicato de escritores. Algunas de estas organizaciones contaban con experiencias previas,
como la Asociacidon Nacional Pro-Alfabetizacion (La Nacién, 10 de junio de 1930, p. 15), que
posteriormente también conformaron el Comité Nacional de Cultura y Alfabetizacion (La
Nacion, 24 de agosto de 1943, p. 10). Representantes de algunas de estas organizaciones
conformaron luego el comité técnico que estuvo a cargo de elaborar el Silabario Democratico
(Unidn de Profesores de Chile, 1944, p. 2).

En un tercer nivel, el social, la UPCH impulsé la realizacion de una serie de conferencias
de caracter divulgativo. En este sentido, dirigentes como Maria Marchant'y Crisélogo Gatica?
se embarcaron en una gira para promocionar la camparia de alfabetizacion. Asi, en marzo
de 1944, dictaron en Valparaiso una serie de conferencias donde abordaban la necesidad
de la alfabetizacion, pero también la premura y el caracter democratico de la educacion
de adultos, ademas de la ensefianza de técnicas de alfabetizacion (El Siglo, 23 de marzo de
1944, p. 9; La Nacion, 24 de marzo de 1944, p. 8). Otras iniciativas fueron la conformacién de
algunas brigadas de alfabetizacion compuestas por estudiantes primarias que utilizaron sus
vacaciones de invierno de 1944 para ir a enseinar las primeras letras al campo, como fue el
caso de la Escuela de Artesanos de San Felipe (El Siglo, 19 de julio de 1944, p. 6). Esta practica
de los pequefios educadores no era nueva, sino que tiene sus origenes en sectores rurales a
finales de la década de los 20 y comienzos de los 30 (Pérez Navarro, 2022).

Estas acciones operaron como telon de fondo durante la creacidn y publicacion del
Silabario Democrdtico, a cargo del Comité Nacional de Alfabetizacion. Sin embargo, debe
sefialarse que este comité se dividio en tres instancias: Comité de Honor, Comité Ejecutivo
y Comité Técnico. En la primera figuraron nombres de personalidades que, por una parte,
el Comité deseaba destacar a modo de homenaje, como Pedro Aguirre Cerda, Domingo

! Maria Marchant (1909-1990) fue una destacada dirigenta que tuvo una participacién en la UPCH entre 1943
y 1948, luego en la década de los 50 fue una destacada dirigente SONAP. Fue representante de las maestras
primarias ante el primer Congreso de Mujeres de Chile realizado en 1944, vicepresidenta de la Federacion de
Educadores de Chile (FEDECH) y regidora por Nufioa entre 1960 y 1973.

2 Crisélogo Gatica fue un destacado educador considerado como uno de los fundadores y uno de los principales
dirigentes de la UPCH. Junto con ser parlamentario tuvo una profusa actividad como editor de publicaciones
como Educadores del Mundo (1958-1973) y Revista Pedagdgica (1936-1937).
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Faustino Sarmiento, Luis Emilio Recabarren, Manuel Antonio Anabaldn (maestro martir de
la UPCH); y, por otra parte, Juan Antonio Rios (Presidente de Chile en 1944), Gabriela Mistral,
Luis Galdames, el Ministro de Educacidn, Jefes de las Fuerzas Armadas y los presidentes de
ambas camaras parlamentarias.

La segunda instancia, presidida por el escritor Alberto Romero, estuvo conformada
por destacados dirigentes sindicales afiliados a la Confederacion de Trabajadores de Chile
(CTCH), de diferentes sectores (madera, textil, tipdgrafos, ferrocarriles, panificadores,
etcétera), y por representantes de los sindicatos de periddicos como El Siglo (periddico del
Partido Comunista) y La Opinion (publicacion cercana al Partido Radical).

Finalmente, la tercera instancia fue mucho mas reducida. El comité técnico estuvo
presidido por el escritor Rodolfo Guzman, quien fue escoltado por un comité de redaccién
integrado por maestrosy maestras de la UPCH como Celina Perrin, Eva Soto, Luz H. Fernandez
y Gerardo Seguel. También aportaron sugerencias Alfonso Power y Daniel Navea, miembros
de la UPCH, junto a Maria Marchant y Aida Parada (ambas parte de la directiva nacional de la
UPCH en 1944) (Unidn de Profesores de Chile, 1944, pp. 2 y 81). Las ilustraciones del silabario
estuvieron a cargo de las artistas Laura Rodig Pizarro, militante comunista que presidié
diversos concursos de arte organizados por la UPCH (Unidad N° 17, 14 de octubre de 1937, p.
2; Unidad N° 54, noviembre de 1944, p. 4) -quien también trabajaria junto a Alfonso Power en el
silabario para adultos “Mi Tierra”-, y Aurora Mufioz, maestra de dibujo y militante de la UPCH.

Formalmente, este comité técnico discutid, confecciond y publicé en menos de tres
meses (La Nacidn, 6 de octubre de 1943, p. 8; La Nacidn, 23 de diciembre de 1943, p. 12) el
Silabario Democrdtico, cuyo subtitulo fue: “Ensefiemos a leer y a escribir a nuestro pueblo”.
Esta frase resume eficientemente el objetivo inmediato del texto por parte de la UPCH. Tal
como planted el profesor Reinaldo Lomboy, no se trata solo de ensefiar las mas que necesarias
primeras letras, sino mas bien “destruir las mas fuertes armas con que se ataca el derecho del
hombre de trabajo de organizarse en defensa de sus intereses” (UPCH, N° 47, 1944, p. 4).

Aunque su primer tiraje esta fechado en diciembre de 1943, su circulacidon y aparicion en
prensa nacional ocurrié a mediados de 1944 (La Nacidon, 6 de junio de 1944, p. 10; La Nacion,
10 de junio de 1944, p. 7), con un tiraje de cinco mil copias. Su precio fue de $5 pesos, en un
momento donde el salario nominal promedio era de 570 pesos (Reyes, 2022, p. 272). Este
precio puede considerarse accesible si se le coteja con otros bienes de consumo. Por ejemplo,
el costo del Silabario era equivalente a medio kilo de café, a dos paquetes de cigarrillos, a un
plato de Lozapenco, a cinco huevos o tres Coca-Cola de 350cc?.

3 Precios extraidos de diferentes ediciones del diario La Nacién entre marzo y junio de 1944. Cabe destacar que
el silabario tenia un precio similar a otras publicaciones semanales como la revista Topaze cuyo costo era de 2
pesos o la revista Estadio de 4 pesos.
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Aproximacion a los contenidos: cuatro secciones para una doble identidad

Tal como mencionamos anteriormente, el Silabario Democrdtico nace desde una
necesidad detectada por el magisterio primario agrupado en la UPCH. Esta evolucioné desde
la primera a la quinta convencion regular (1936-1944), hasta convertirse en una propuesta
concreta que sistematizo tanto los conocimientos pedagogicos de quienes lo redactaron
como la perspectiva politica de formar no solo una poblacién letrada, sino a trabajadores
capaces de luchar organizadamente por sus intereses. Sin embargo, el Silabario no fue Gnico
en su especie, sino que respondid a una cierta tradicion como material de alfabetizacion.
De hecho, desde su disefio tomo algunos contenidos de otros silabarios publicados tanto
por iniciativas privadas como El ojo (1884), o iniciativas estatales como El Lector del Obrero
Chileno (1925), Silabario de Huaso Chileno (1940), Silabario del Soldado (1942) y Mi Tesoro
(1942)*. No obstante, es importante sefalar que no hay un reconocimiento directo a estas
referencias, menos una cita a estos textos. Pero si es posible ubicar ciertas rimas visuales a
mano alzada en los dibujos de Roig y Mufioz, ejercicios de completacion de oraciones, que
nos dan pistas sobre las fuentes principales de inspiracion del Silabario Democratico.

Dicho silabario presenta una estructura bastante tradicional dividida en cuatro
secciones. La primera parte, que abarca casi la mitad, esta orientada hacia la familiarizacion
con las letras del abecedario y la conexidn conceptual de imagenes, vocales y consonantes,
junto a ejercicio de completacion. La segunda seccion prioriza la lectura a través de un
relato unificado sobre una historia familiar y un relato fragmentario sobre el deceso de un
trabajador. La tercera parte esta orientada a ensefiar algunas reglas ortograficas y formas de
expresion escrita. Por Gltimo, la cuarta parte refuerza el ejercicio de lectura, con contenidos
enfocados en la educacidn civicay la historia de Chile. En este ultimo apartado, encontramos
definiciones breves de categorias claves como democracia, Estado, instituciones, simbolos
patrios, entre otras.

El texto para la o el alumno comienza con una tabla (imagen N° 1) que incluye las letras
del abecedario castellano, tanto en sus versiones mayusculas como minudsculas como en sus
adaptaciones manuscritas e imprenta.

* No se incluye el silabario Matte dentro de esta descripcién pues desde la UPCH existié una sistemética critica
hacia su autor, en su calidad de Ministro de Educacion, y como autor del silabario donde se sefialan acusaciones
muy graves como “anticientifico” o “destructor de la educacién” (Unidad N° 7, 2da quincena julio 1936, p. 3;
Unidad N° 8, 2da quincena de agosto 1936, p. 3y 12; Unidad N° 11, 19 de agosto de 1937, pp. 1-2). En otro tema,
recientemente se ha publicado una interesante investigacion sobre los Silabarios “Mi Tierra” y “Mi Tesoro” que
realiza un analisis de contenido comparativo dotandole de una perspectiva de analisis sobre la construccion de
las infancias rurales (Pérez-Navarro e Ibaceta, 2024, pp. 58-79).
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Imagen N° 1. Letras del abecedario castellano

Fuente: Unidn de Profesores de Chile, Silabario Democrdtico, 1943, p. 5.
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Posteriormente, se presenta una seccion de ejercicios de asociacion de conceptos y
de completacidn, los cuales pueden verse reproducidos en variados silabarios. Ahora bien,
estos conceptos no estan asociados a juegos o dinamicas ludicas, tampoco con la familia,
sino con el trabajo, considerando tanto el trabajo rural como urbano. Esto se denota en la
utilizacion de conceptos y asociaciones como: arado, surco, cepillo (imagen N° 2), fabrica,
yunta (imagen N° 3), maquina, yugo (imagen N° 4), chuzo (imagen N° 5). Estos, a su vez, son
los conceptos que utiliza el silabario en primera instancia para dar cuenta de las variaciones
de la conjuncidn de diversas consonantes y vocales. Las ilustraciones son complementadas
con ejercicios de completacion (imagen N° 5). Estas imagenes declaran de manera directa
quiénes son los sujetos a quienes se dirige esta ensefianza: adultos y trabajadores.

Imagen N° 2. Arado, surco y cepillo

GEPIBE G2
Cepillo, cepillar cepilla, cepillada.
[cocido]  [cosido]
Rio Calle - Calle
[ eurso] [cerdo
Cora usa cepillo de cerdas,
Wa core sccos conca

lercero

| ¥

o

| [rordo) [sur]

€OCO CUCO CACO Cacao cada

2 USA 505

Jegundo

Fuente: Unidn de Profesores de Chile, Silabario Democrdtico, 1943, pp. 8-9.
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Imagen N° 3. Fdbrica y yunta

Fuente: Unidn de Profesores de Chile, Silabario Democrdtico, 1943, pp. 11-12.

Imagen N° 4. Maquina y yugo

Fuente: Union de Profesores de Chile, Silabario Democrdtico, 1943, pp. 14-15.
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Imagen N° 5. Chuzo

R

I-clentidad Brm‘na\
~ Mi Sindicato es .

El womero de mi carnef es .

-I;abajo en :

Vivo enla calle v

Leo el diario :

Fuente: Unidn de Profesores de Chile, Silabario Democrdtico, 1943, pp. 20-21.

El texto que sigue a estos ejercicios refuerza la identificacion. En la pagina 27, hay
una plana capital donde se hace explicito el perfil de quien se espera sea el o la lectora
atenta, el depositario real de los contenidos del Silabario (imagen N° 6). Es un reforzamiento
identitario, al menos, en dos niveles: individual, con elementos como nombre, fecha de
nacimiento, nimero de cédula de identidad, edad y domicilio; colectiva, con preguntas como
el trabajo, sindicato y el diario que lee. Es decir, solo en una carilla, el Silabario sintetiza tanto
la complementacion de una identidad como ciudadano particular con la identificacion o
pertenencia a partir de la actividad productiva y sus organizaciones. Intenta sefialar que el
trabajo es mas que un contexto.
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Imagen N° 6. Identidad personal

Fuente: Unidn de Profesores de Chile, Silabario Democrdtico, 1943, p. 27.

En las paginas siguientes, contintan los ejercicios de lectura para la articulacion de
vocales y consonantes. Alli aparecen las figuras destacadas, dibujos de proceres chilenos con
un alto valor politico, como Juan Antonio Rios y Pedro Aguirre Cerda (imagen N° 7). Al final
de esta primera parte, se presentan una serie de textos ilustrativos sobre la relacion entre el
trabajadory el trabajo, la necesidad de la seguridad en el trabajo y el rol de las organizaciones
colectivas.
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Imagen N° 7. Juan Antonio Rios y Pedro Aguirre Cerda (proceres)

—20
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Excelenlisimo senor 7
Pedro Aguirre Cerda g

dijo: ”Goﬁbernar es
“educar. : :

 5.E. =5u Excelentta
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Un. =don : ]
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5 = Sefar o e,

C the

Décimo cuarlo

Fuente: Union de Profesores de Chile, Silabario Democrdtico, 1943, p. 27.

Luego, se incluyd un texto, ciertamente particular y breve, que enfatiza la relacién
entre hombres, medios de trabajo, su labor y los productos de su trabajo. En este marco, la
relacion entre trabajadores y su producto busca valorizar las potencias de clases trabajadoras
como pieza imprescindible para construir una economia nacional sélida, donde se cierne
una armonia entre trabajadores y su entorno. Estos aspectos se sintetizan en el siguiente
fragmento:

En la naturaleza todo es produccion. El hombre produce maquinarias. Con el
arado hace producir a la tierra, abriéndola en surcos. Los pufios ayudan con el
chuzo y la pala. En las fabricas, la produccion organizada del trabajo necesita
obreros especializados. El humo en las chimeneas de las fabricas es el saludo
de la ciudad. (Unidn de Profesores de Chile, 1943, p. 37)

Este relato, que armoniza a trabajadores rurales e industriales, es reforzado con una
imagen donde se muestran multiples trabajadores (casi como una secuencia de una tira de
contacto fotografica) en la ejecucion de tareas especificas (imagen N° 8). Y se sigue también
con una Ultima frase sobre las aspiraciones de los trabajadores bajo el contexto del Frente
Popular hacia 1944: “Nuestro deseo es producirlo todo en Chile, en capitales chilenos, con
nuestros obreros y técnicos, con materiales del pais” (Union de Profesores de Chile, 1943, p.
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38). Esta sentencia nos habla del compromiso de sus autores con el proyecto econémico del
Frente Popular, el modelo de Industrializacion por Sustitucion de Importaciones. Asimismo,
se incluye la apelacidn a un nacionalismo que el Silabario se seguira desarrollando en partes
posteriores. A su vez, nos sugiere una profunda conexion con las aspiraciones de una nueva
sociedad que sea capaz de ser independiente. En suma, la primera parte del texto apunta a
introducir al alumno a la lectura mediante la representacion de diversos elementos cercanos
0 comunes en su experiencia diaria. En cuanto a su distribucion, la primera parte del texto
ocupa cuantitativamente la mitad de las paginas del silabario.

Imagen N° 8. Ejecucion de tareas especificas

Fuente: Unidn de Profesores de Chile, Silabario Democrdtico, 1943, p. 39.
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La segunda parte del Silabario esta estructurada en dos secciones: la primera, una
historia ejemplar con parrafos de poca extension, entre 2 y 5 lineas por cada uno, que nos
relata la historia de la familia obrera. Desde la perspectiva de Alejandro Poblete Munoz,
un joven de Temuco, explica cdmo su familia se abri6 paso y desarroll6 su vida dentro del
proceso histdrico que algunos autores han llamado Estado sélido (Henriquez, 2015) o Estado
de Compromiso (Moulian, 1981). El relato se alimenta tanto de un texto formal como también
de cartas, con letra manuscrita, que ayuda a construir una imagen de una familia obrera
que emigré del campo a la ciudad, y como ese proceso tuvo diferentes derroteros para los
hermanos del narrador. En este sentido, el relato es un texto normativo que intenta modelar
una familia ideal cuya diaspora de hijos, mas que mermar su desarrollo, les permitié vivir
con cierta prosperidad a partir del modelo econdmico y pudieron abrirse paso dentro del
capitalismo para ejercer como trabajadores ciertamente satisfechos.

Para reforzar estos elementos, la seccion compila una serie de recortes de prensa
que cuenta la historia de un accidente fatal en las minas de Lota donde fallecieron muchos
trabajadores, pero donde destaca el dirigente José Poblete (Unidn de Profesores de Chile,
1943, pp. 52-54). Los recortes refuerzan no sélo la tragedia de fallecer en medio de una faena
o la precariedad de las condiciones laborales, también nos habla del sentimiento transversal
de la clase trabajadora a la hora de perder uno de sus miembros, solidarizan con su muerte
trabajadores del campo, del mar, del petréleo, del campo, del ferrocarril e incluso el sector
del comercio; lo que robustece el sentimiento colectivo de pertenecer a una clase.

A continuacion, la tercera parte profundiza los aprendizajes anteriores, pero las formas
y los contenidos del texto cambian. En términos de forma, los parrafos pasan a ser mas
grandes, compuestos por oraciones breves y mas extendida, son utilizados textos narrativos,
informativos, cancionesy también poemas (de Pablo Neruda y Juan Negro), enriqueciendo la
experiencia comunicativa en cuanto a formatos (Unidn de Profesores de Chile, 1943, pp. 59-
60). Referente a los contenidos, hay unaintroduccion en términos gramaticales a los recursos
de acentuacion (uso de comas, el uso del punto seguido y aparte junto al punto y coma)
y otras reglas de ortografia y redaccion. También los contenidos abordados son variados:
recursos naturales, biologia, formatos de prensa y literatura y reglas de ortografia, junto con
contenidos que refuerzan valores patrios. En este sentido, el nacionalismo sigue siendo un
elemento constante al interior del texto, donde la identificacién también tiende hacia este
sentido, ampliando el rango de clase con la idea de patria.

Otro elemento que aqui se conjuga con el texto son las ilustraciones. Si bien pueden
entenderse como un recurso complementario, los dibujos de Rodig y Muioz son de un trazo
grueso que representan aspectos concretos de la lectura. Las ilustraciones referencian a
la representacion tanto de elementos politicos (la hoz) como también de las diferentes
variables de las formas de expresion textual que anticipa la introduccion de los versos de
los poetas y la cueca transcrita, todos elementos que retrotraen hacia la representacion de
elementos y topicos habituales de este género musical: el coqueteo, la tension fugaz entre
juventudy adultez, el cortejo del hombre hacia la mujer. De esta forma, el ejercicio de lectura
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pasa a ser progresivo, tal como se habia planteado (Unién de Profesores de Chile, 1943,
pp. 3-4), dotandolo de mas complejidades y aspectos desafiantes para la o el lector, que
presenta continuidades y reforzamiento de ideas ya planteadas (la patria y el trabajo), pero
también introduciendo hacia temas nuevos y necesarios para la comunicacion (formas de
comunicacion textual y reglas ortograficas).

Imagen N° 9. Mujer escribiendo

Fuente: Detalle en Unidn de Profesores de Chile, Silabario Democrdtico, 1943, p. 57.
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Imagen N° 10. Hoz

HOZ

Fuente: Detalle en Unidn de Profesores de Chile, Silabario Democrdtico, 1943, p. 58.

La cuarta parte del Silabario también se divide en tres secciones distinguibles. La
primera es una sintesis de la historia de Chile, que no se apoya en recursos como cartas,
recortes de prensa o poemas, sino que utiliza un texto largo (15 paginas) dividido por acapites
que sefalan los diferentes periodos o episodios. La segunda parte es un texto formativo de
reconocimiento de las instituciones y definiciones de categorias politicas como instituciones
o democracia. La tercera parte, y el cierre, son reforzados por la transcripcion completa del
Himno Nacional creado por Eusebio Lillo (Unidn de Profesores de Chile, 1943, pp. 77-79).
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En la primera seccion, el relato es una interpretacion particular de la historia de Chile,
que vertebra la historia a partir de dos elementos que caracterizan al pais incluso antes
de llamarse Chile: una nacion llena de riquezas naturales e inmateriales junto a la lucha
constante de sus habitantes a no ser sometidos o esclavizados. El relato, si bien tiene su
comienzo en la llegada de Colon a América, luego tiende a identificar a los mapuches como
el principal pueblo de Chile que luché contra el sometimiento de los conquistadores. En este
sentido, también divide en dos a los espafioles: entre quienes fueron conquistadores brutales
y quienes cooperaron con los indigenas, donde el texto destaca a Alonso de Ercilla como
el principal baluarte de este segundo grupo. En este sentido, interpreta al mestizaje tanto
racial como de intenciones politicas la mixtura de nuestra identidad nacional. Luego, hace
un repaso sucinto desde la Independencia de Chile, destacando a proceres como José Miguel
Carrera, Bernardo O "Higgins, Manuel Rodriguez y Camilo Henriquez, que seria el Gnico que
se atribuiria el caracter de revolucionario.

A continuacion, se destaca la sintesis histdrica que sefiala al menos tres puntos en la
historia: un periodo de oscuridad para el pueblo chileno en 1828-1891, donde se senala a
José Manuel Balmaceda como un punto de inflexion, dado que intenté retomar las banderas
de los proceres de la Independencia, pero que fue derrotado por quienes usufructian de
la ignorancia y la brutalidad. Luego de 1891, se realiza otro salto temporal hacia 1938, con
la llegada del Frente Popular y Pedro Aguirre Cerda a la presidencia, quien retomaria, a su
vez, las banderas de modernizacion del pais. Luego de este sucinto relato histérico, el texto
presenta algunos episodios como la creacion del Himno Nacional, y la relacion de O “Higgins
y los campesinos de Laja; textos que refuerzan la idea de un pueblo rebelde contra la tirania,
picaro frente a la autoridad, pero mancomunado contra la adversidad.

La siguiente seccion combina definiciones de elementos fundamentales de formacién
politica o educacion civica. En esta parte destaca el acapite de democracia (Unidn de
Profesores de Chile, 1943, p. 67), la que es definida como una modalidad de eleccion libre
de gobernantes (y proyectos de pais), pero que en sus contenidos se especifica como una
forma de gobierno que permitiria el desarrollo y la educacion del pueblo. En este sentido, se
refuerza el relato que va desde O “Higgins hasta Juan Antonio Rios como lideres que desearon
llevar adelante los contenidos reales de la democracia.

Otros acapites significativos son aquellos sobre el orden politico y administrativo
que rigié durante el contexto de produccion del Silabario. Por tanto, pasa a ser una seccion
de definiciones que buscan darle un sentido filoséfico al escrito. Por ejemplo, se inicia
con la definicion del hombre®: “es un ser solidario, sociable. Estas caracteristicas han ido
perpetuandose en la creacion de las instituciones sociales” (Union de Profesores de Chile,
1943, p. 72). Esta definicién condensa dentro de si toda una vision de mundo donde la
competitividad no es central. De esa forma, se fortifica la idea de una identidad colectiva.

> Vale sefialar que “el hombre” para el contexto de produccién y publicacién del Silabario era el universal
equivalente paratodoslos géneros. Eluso de “elhombre”, en este sentido puede encontrarse en las publicaciones
de la UPCH como en el periddico Unidad y boletines seccionales como Altavoz o Revista Pedagdgica.
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Asi, tanto las instituciones como los simbolos patrios (bandera y escudo) y la divisién
de poderes del Estado nacen con la idea de forjar y proteger una identidad colectiva. Es
decir, no son las instituciones las que nos dan cohesion e identidad colectiva, sino que estas
instituciones son el reflejo o el productor de nuestra propia identidad de ser solidarios y
sociables. De esta manera, el texto ademas apunta que las instituciones nacen de la voluntad
y la determinacion de los pueblos como fue el caso del Frente Popular en 1938 (Unidn de
Profesores de Chile, 1943, p. 72). Estas ideas son fortalecidas por un acapite de citas, titulado
“Como han hablado algunos hombres”, donde personalidades célebres de la historia patria,
como Camilo Henriquez, Bernardo Higgins, Vicente Pérez Rosales, Francisco Bilbao, José
Manuel Balmaceda, Luis Emilio Recabarren entre los mas destacados (Unidn de Profesores
de Chile, 1943, pp. 75-76). Sus historias dan cuenta de esta identidad como chilenos, pero
también como trabajadores, miembros de un colectivo que antecede temporalmente, pero
del cual el lector es parte de su continuidad y renovacion. Sin eludir los contenidos politicos
que se hacen explicitos los objetivos de la seccidn: reforzar la identidad nacional.

El texto cierra sin palabras finales de despedida, al terminar con una reproduccion
completa de la cancidon nacional creada por Eusebio Lillo, dividida en seis estrofas que es
acompafiada por una ilustracion final, una serigrafia (Imagen N° 11) del escudo nacional.

Imagen N° 11. Escudo nacional
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Fuente: Detalle en Unidn de Profesores de Chile, Silabario Democrdtico, 1943, p. 79.
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Reflexiones finales: un camino abierto

Alolargo deestearticulo, evidenciamos que el Silabario Democrdtico sintetiza una vision
compleja del mundo, cuyos contenidos son tanto pedagdgicos como politicos. En cuanto a
lo pedagdgico, traza un camino progresivo para la lectoescritura, desde la presentacion de
las letras a la lectura de textos complejos. En cuanto a lo politico, busca ensefiar a leer para
formar ciudadanos doblemente identificados como miembros de un pais, Chile, pero también
de la clase trabajadora. Esta intencionalidad politica recorre un camino progresivo, que va de
lo mas inmediato con los elementos o medios de trabajo mas concretos: yunta, arado, pufio,
chuzo, etcétera; para luego avanzar sobre figuras mas complejas como el trabajo, la guerra,
las fabricas y produccion, que se presentan como parte, como piezas, de un proyecto de pais.
Esta primera seccion tiene un climax y una sintesis crucial en la pagina titulada “Identidad
Personal”, donde el alumno no solo debe identificarse como individuo sino también como
parte de un colectivo, de una clase.

A pesar de esta orientacion, en ningln caso estamos en presencia de un texto que
exponga un discurso de clase contra clase ni mucho menos hace referencia al socialismo o
comunismo, tampoco de liberalismo, sino que busca dotar a quienes son parte de la clase
trabajadora del esclarecimiento de su rol a jugar dentro de un proceso de cambios abierto
por el Frente Popular. De hecho, lo mas “polémico” es su planteamiento del concepto de
democracia. El Silabario plantea una definicion propia de esta, sin caer en la raiz griega de la
palabra. Esto es posible interpretarlo como una intencionalidad de disputar la categoria, con
contenidos propios, que se complementan y se refuerza con su relato sucinto de la historia
politica de Chile, que también refuerza su propia idea de sujeto que se siente parte del pais,
como ciudadano, como de la clase trabajadora.

En este sentido, el Silabario propone una doble identificacion para con el alumno, una
identidad como trabajador, del campo o de laciudad,y como chileno miembro de un proyecto
pais posible: el bienestar para las y los trabajadores. Ahora bien, los ejemplos rurales son
mucho mas abundantes que los citadinos y/o industriales, lo que nos permite sostener que
el texto estaba pensado para ser utilizado con trabajadores del campo o que fueran parte de
la ola migratoria del campo a la ciudad, de mediados de los 40, especialmente para quienes
estuvieran afiliados a un sindicato.

No obstante, cabe destacar que el Silabario plantea bastantes interrogantes: desde
como pudo haber sido utilizado y cdmo fue recepcionado; si fue un texto solamente para
estudiantes o también un texto de maestros; como se implementd en las escuelas para
trabajadores; o por qué este Silabario luego no tuvo una segunda edicion. El texto abre
muchas posibilidades de analisis, donde las aqui esbozadas son solo algunas posibilidades,
que aun se encuentran en ciernes.

Otros elementos a explorar son la representacion de las mujeres trabajadoras en
contraste de sus pares masculinos en cuanto sus labores, su rol dentro de las familias
obreras, los trabajos a los que puede optar, sus habilidades, etc. En este sentido, analizar
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comparativamente desde la perspectiva de género nos podria entregar un par de piezas para
comenzar a examinar sus representaciones en las publicaciones gremiales.

Finalmente, en términos pedagogicos el Silabario Democratico nos abre la posibilidad de
problematizar la originalidad, las rupturas y continuidades en torno a técnicas y modalidades
de alfabetizacion previas a la llegada de Paulo Freire a Chile, en la década de los 60, junto con
cotejar sus perspectivas politicas fuesen explicitas o tacitas®.
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Nadie penso una escuela para ese chico.
Trayectorias educativas de jovenes
futbolistas

Mariano Pussetto™

Resumen

En este articulo, nos proponemos analizar las trayectorias educativas de
jovenes futbolistas, con especial interés en aquellos que habitan en la pensién
de un club de la ciudad de Cérdoba. Este trabajo se sustenta desde un enfoque
socioantropologico y construye su analisis a partir de entrevistas a jovenes
futbolistas, trabajadoras del club y de la escuela, asi como también a partir
de registros de observacion en ambos espacios institucionales. Analizar las
trayectorias educativas tiene por objetivo principal comprender cémo, en las
disputas institucionales por dirimir las tensiones entre “el mundo de la escuela”
y “el mundo del futbol”, se van gestando trayectos individualizados que son
constitutivos de las experiencias formativas de los jugadores.

Palabras clave: Trayectorias educativas, juventudes, futbol.

* Licenciado en Antropologia (FFyH) y Magister en Investigacion Educativa con
orientacion Socioantropoldgica (FCS). Universidad Nacional de Cdrdoba. Becario
doctoral del CONICET. Docente en la Escuela de Ciencias de la Educacion. FFyH, UNC.
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Nobody thought of a school for that boy. Educational
trajectories of young footballers

Abstract

In this article we propose to analyze the educational trajectories of young soccer
players, with special interest in those who live in the boarding house of a club
in the city of Cérdoba. This work is based on a socio-anthropological approach
and builds its analysis from interviews with young soccer players, club and
school workers, as well as from observation records in both institutional spaces.
Analyzing educational trajectories has the main objective of understanding
how, in the institutional disputes to resolve the tensions between “the world of
school” and “the world of football”, individualized paths are being created that
are constitutive of the players’ formative experiences.

Keywords: Educational trajectories, youths, soccer.

Ninguém pensou em uma escola para aquele menino.
Trajetorias educativas de jovens futebolistas

Resumo

Neste artigo propomos analisar as trajetdrias educacionais de jovens
jogadores de futebol, com especial interesse naqueles que moram na pensao
de um clube da cidade de Cdrdoba. Este trabalho parte de uma abordagem
socioantropoldgica e constroi sua analise a partir de entrevistas com jovens
jogadores de futebol, funcionarios de clubes e escolas, bem como a partir de
registros de observacdo em ambos os espacos institucionais. A analise das
trajetdrias educativas tem como objetivo principal compreender como, nas
disputas institucionais para resolver as tensdes entre “o mundo da escola” e
“o mundo do futebol”, vao sendo criados percursos individualizados que sao
constitutivos das experiéncias formativas dos jogadores.

Palavras-chave: Trajetdrias educacionais, jovens, futebol.
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Introduccion

Los estudios sociales de los deportes han tenido una amplia diversificacion en los
ualtimosafos. Unalineade desarrollo dentro de estos es aquella que se ocupa deindagar sobre
la formacion de jovenes futbolistas. Fueron algunas investigaciones desde Europa y Brasil
(Roderick, 2006; Bertrand, 2012; Damo, 2007, Rial, 2008) las que inspiraron un recorrido local
para mirar dichos procesos formativos. Los trabajos de Federico Czesli (2016 y 2024), junto
a los elaborados con Diego Murzi (2016, 2018), nos permitieron atender las particularidades
del contexto argentino y dieron paso al desarrollo de una produccién que miré con atencién
las relaciones entre los jovenes futbolistas y la diversidad de actores que forman parte de su
formacion, como los entrenadores, dirigentes, familias, escuelas, entre otros. Esas relaciones
comienzan a ser profundizadasy abren nuevas lecturas para complejizar la mirada sobre ellas,
asi es como el trabajo de Débora Majul (2021) desarrolla la construccion de subjetividades
de jovenes futbolistas y, al igual que Natalia Lascialandare (2020), pone especial atencion al
vinculo institucional que se da en los espacios de las pensiones de los clubes de futbol.

En el marco de mi investigacion de doctorado en Ciencias de la Educacién?, buscamos
analizar las experiencias formativas de jovenes futbolistas que habitan en la pension de un
club atendiendo la particularidad del vinculo entre la escuela y el futbol. En ese sentido, la
relacion entre deporte y educacion ha comenzado a problematizarse en incipientes trabajos
que dan cuenta de un lazo marcado por una tension central: la dificultad de llevar adelante
la “doble carrera”.

Dos investigaciones realizadas en Brasil abordan este cruce. El trabajo de Silva de Melo
et al. (2016) da cuenta de que el tiempo que los jugadores le destinan al deporte produce una
competencia con el tiempo que le destinan a la escuela creando asi dificultades en el proceso
de escolarizacion. Mientras que el trabajo de Rigo, Da Silva y Rial (2018) plantea que el paso
de un club a otro? que realizan muchos jugadores durante su formacién (algo comun en las
trayectorias de los jugadores que habitan las pensiones de los clubes) y la exigencia de los
entrenamientos, son grandes dificultades para un buen rendimiento escolar.

En el contexto local, el trabajo de Murzi, Herbella y Sustas (2020) propone un abordaje
cuantitativo para analizar dimensiones socioculturales de los futbolistas en formacién que
son centrales en ese proceso, unadeellas es ladimension educativa. Alli los autores entienden
que la educacion es dispar en los jugadores y que la influencia familiar, asi como también la
manera en que cada club apoya y se ocupa de este proceso, es la clave para la continuidad,
finalizacion o interrupcion de sus trayectos escolares. Asimismo, acompafian el planteo de

! Este trabajo se enmarca dentro del proyecto de investigacién titulado “Procesos de escolarizacién, prdcticas
escolares y experiencias estudiantiles en Cérdoba desde mediados del siglo XX hasta la actualidad’, radicado en
el Area de Educacién del Centro de Investigaciones de la Facultad de Filosofiay Humanidades (FFyH, UNC) y del
Programa de investigacion titulado “Estudios socioantropoldgicos en instituciones educativas” radicado en el
Centro de Estudios Avanzados (FCS, UNC), ambos estan dirigidos por la Dra. Silvia Servetto.

2 Carmen Rial (2008).desarrolla la categoria de “rodar” para referirse a la circulacién de los jugadores de ftbol,
el paso de los deportistas por diferentes clubes, en la que se adquiere un capital que es resignificado en el
propio campo futbolistico.
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que la exigencia deportiva que tienen los jugadores es una dificultad de gran relevancia para
llevar adelante sus estudios. Por otro lado, el trabajo de Ladizesky (2012), uno de los primeros
antecedentes que puso la mirada en el cruce entre la escuela y el futbol, advertia de ciertas
tensiones y conflictos entre “el mundo del futbol” y “el mundo de la escuela”. Para la autora,
en un marco de incertidumbre sobre sus carreras como futbolistas, la escuela es percibida
con interés y se torna ademas necesaria “por si el fitbol no funciona”, pero al mismo tiempo,
en este contexto de presionesy exigencias, también es percibida como un factor de riesgo por
“quedar libre”, es decir, ser excluido del club (Ladizesky, 2012).

En este articulo nos proponemos analizar las trayectorias educativas de jovenes
futbolistas, con especial interés en aquellos que habitan en la pensidn de un club de la ciudad
de Cérdoba. Mirar las trayectorias educativas tiene por objetivo principal comprender como,
en las disputas institucionales por dirimir las tensiones entre estos “dos mundos”, se van
gestando trayectos individualizados que son constitutivos de las experiencias formativas de
los jugadores.

Como anticipacién hipotética en nuestra investigacion doctoral, comprendemos
que el ambito escolar y el ambito futbolistico componen dos campos en tension debido a
las diferencias en sus objetivos e intereses, asi como también a sus logicas particulares al
momento de pensar la formacidon de los jovenes que por alli transitan. Aun asi, a pesar de sus
singularidades, ambas instituciones suscitan procesos formativos con ciertas similitudes, en
tanto que son procesos de larga duracion que estarian construyendo sujetos con cierta mirada
al futuro en un marco de relaciones sociales entre adultos/as y estudiantes/jugadores. De
esta forma, en relacion a las experiencias de los jugadores, ambas instituciones participan en
su formacidn y configuran un sujeto particular que se distingue, por un lado, de estudiantes
que no son deportistasy, por otro lado, de jugadores de futbol de la misma edad que no viven
en pension.

Una breve referencia al trabajo de campo

Esta investigacion se plantea desde un enfoque socioantropoldgico que se sustenta en
su caracter relacional dialéctico atento a los procesos y los movimientos que se dan en las
practicas y relaciones sociales, sin perder de vista el caracter contradictorio y conflictivo de
dichos procesos (Achilli, 2005). Desde esta perspectiva, a inicios del afio 2021, comenzamos
a trabajar sobre las experiencias formativas de jugadores pensionados en un club de fatbol
de la ciudad de Cérdoba (en adelante el Club)®. A lo largo de tres afios, llevamos adelante
diferentes estrategias tedrico-metodoldgicas para trabajar con los sujetos, centradas en dos
grandes espacialidades, por un lado, la pension del Club, por el otro, una de las escuelas a la
que asisten los jugadores.

3 En este trabajo se evitard el uso del nombre propio de la institucién deportiva y de las escuelas para resguardar
su anonimato, tal cual fue pactado con sus representantes. De igual manera, se utilizardn nombres ficticios en
los jugadores y las personas entrevistadas para el mismo fin.
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En las primeras reuniones con representantes del Club, nos explicaron que la institucion
no tiene una pension, tiene un “Centro de Formacion” en el cual no solo los jugadores viven,
sino que también desarrollan una serie de actividades que buscan “formar a los jugadores
como futuros profesionales, lo que implica ir mas alla de darles un lugar para comery dormir”.
Asi, este espacio, cominmente denominado pensidn o residencia deportiva, pasaba a ser
ahora un Centro de Formacion (en adelante CdF)*. Aqui habitan entre 80 y 90 jugadores que
van desde los doce hasta los veinte afios. Este niUmero varia con frecuencia en funcién de la
incorporaciéon de nuevos futbolistas y también a medida que otros van quedando libres y
pierden su lugar. Actualmente, el CdF esta organizado a partir de la presencia de un director:
Carlos; una coordinadora encargada principalmente de las cuestiones escolares: Laura;
cuatro preceptores; y dos mujeres, Patricia y Daniela, que realizan la tarea del apoyo escolar.

La otra institucién que ocupd un lugar central en nuestro trabajo es la escuela publica
de Nivel Secundario, Enrique Barros. En la actualidad, el Club envia a sus jugadores a cuatro
instituciones educativas: dos escuelas secundarias publicas de la ciudad de Cérdoba, en la
que trabajamosy el Primera Junta; un PIT (Programa de Inclusidn para la Terminalidad de la
educacidn secundaria para jovenes de 14 a 17 afios) que tiene su sede en la misma escuela
en donde realizamos trabajo de campo; y por Gltimo, para los jugadores mayores de 18 afios,
ofrecen la posibilidad de finalizar sus estudios en un Centro Educativo de Nivel Medio de
Adultos (CENMA).

En este trabajo, se utilizaran fragmentos de entrevistas y registros de campo que
permitan reconstruir parte del objetivo aqui propuesto.

Una vida normal, asi en el colegio, yo tampoco me imagino. Aproximaciones a las
trayectorias educativas

Siguiendo a Laura Santillan (2012), comprendemos a las trayectorias® como “los
recorridos experienciales y de apropiacién de un conjunto de practicas que transitan los

* Debido a que muchos de los jugadores lo denominan pensién, en este trabajo se usara indistintamente ambos
términos para referirnos al mismo espacio.

> El concepto de trayectoria tiene un importante recorrido en el campo de la sociologia, principalmente a partir
del trabajo de Bourdieu (1979), asi como también en el campo educativo. Alli, los aportes de Terigi (2007, 2009)
han sido centrales para pensar esta categoria, desde la cual construye las nociones de “trayectorias escolares
tedricas” y “trayectorias escolares reales”. Las primeras refieren a aquellas que expresan recorridos que suponen
una homogeneidad y siguen la progresion lineal prevista por el sistema educativo. De él, la autora destaca tres
rasgos para la estructuracion de dichas trayectorias: la organizacion del sistema por niveles, la gradualidad del
curriculum, la anualizacién de los grados de instruccién. Por otro lado, en las trayectorias educativas reales se
reconocen itinerarios que pueden coincidir o estar proximos a las trayectorias tedricas, asi como también otros
que no siguen ese cauce y dan cuenta de recorridos heterogéneos, variables y contingentes. En ese sentido, para
la autora, es importante conocer las condiciones institucionales de escolarizacion que delinean la produccién
de tales trayectorias. Dando continuidad a los aportes de Terigi, para Briscioli (2017) es importante “concebir
el despliegue de las trayectorias escolares como entramado que vincula lo estructural, lo institucional y lo
biografico, mientras se focaliza en las condiciones de escolarizacidn, permite evidenciar los efectos de estas
condiciones en la construccidn de las trayectorias escolares” (p. 27).

Si bien en este articulo no perdemos de vista que todas estas discusiones fortalecen nuestro analisis, nos
centraremos en Santillan (2012) para trazar una referencia mas directa a las experiencias formativas de los
jugadores con los que trabajamos.
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sujetos, en virtud a sus cursos de accion y a partir de las multiples relaciones que estrechan
con diversos espacios y actores sociales” (p. 26). Mirar las trayectorias educativas de los
jovenes con quienes trabajamos supone atender sus derroteros transitados con especial
interés en las acciones y estrategias puestas en juego para cumplir con sus estudios y lograr
“el suefio de ser futbolista”.

Dichas trayectorias deben ser comprendidas dentro de los marcos normativos de
la Ley Nacional de Educacion N° 26.206, sancionada en el afio 2006, la cual garantiza la
obligatoriedad escolar en todo el pais desde los cuatro afios de edad hasta la finalizacion
del Nivel Secundario. Por ese motivo, los clubes de futbol se ven obligados a asegurar la
asistencia de sus jugadores® a la escuela y buscar alternativas para flexibilizar su presencia
en dicha institucidn en caso de que se busque aumentar su desarrollo deportivo. Esto Gltimo
suele ser una de las principales tensiones entre ambas instituciones.

En este apartado, nos interesa abordar tres trayectorias de jovenes futbolistas
que ofrecen una posibilidad de mostrar los movimientos en sus devenires, sus formas de
significarlos, la agencia de los jugadores y la multiplicidad de actores que acompanan a
dichas trayectorias. Si bien en nuestro trabajo abordamos principalmente las experiencias
de jovenes pensionados, aqui narraremos las trayectorias de: Gonzalo que se vino a vivir a
Cérdoba para jugar al futbol, pero no habita en la pension sino que lo hace en la casa de una
tia; Valentin, quién nacid y vivi6 toda su vida en la misma ciudad en la que se encuentra el
club; y la de Tomas, quien si vive en la pension desde los trece afios.

Gonzalo naci6 en el afio 20077, en la ciudad de Villa Maria, a unos 150 kildmetros de
Cérdoba Capital en donde reside actualmente. Su madre trabaja vendiendo repuestos y su
padre es contratista en el campo. Ambos viven en Villa Maria, aunque fin de semana de por
medio viajan a Cérdoba para ver jugar a su Unico hijo. Gonzalo me cuenta® que empez6 a
practicar futbol de grande, a los siete afios: “mis compareros dicen que empezaron a jugar a
los tres o cuatro, y yo a los siete, me parece como que empecé medio de grande”. Fue la copa
mundial de fatbol masculino del afio 2014 disputada en Brasil que despertd su interés. Al afio
siguiente, comenz6 a jugar al fitbol en una “escuelita” en su barrio, aunque a sus padres no
les gustaba tanto ya que se disputaba el tiempo con la natacidn, deporte que realizaba hasta
ese entonces: “hasta que les dije “che mird, no quiero ir mds a natacion, me gusta mucho el

® La obligatoriedad de los clubes se extiende hasta los 18 afios de edad. Una vez alcanzada la mayoria de edad,
si el jugador adin no finalizd sus estudios, el club no se responsabiliza por hacerlo cumplir.

" Almomento de la entrevista, Gonzalo tiene 17 afios y se encuentra en quinto afio de la escuela secundaria.

8 Los fragmentos en donde se hable del trabajo de campo seran escritos en primera persona porque responden
a acciones especificas realizadas por el autor, mientras que el resto del texto sera escrito en tercera persona para
dar cuenta de los procesos colectivos de produccion y reflexion que acompafia la tarea cientifica.
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futbol” y bueno, lo entendieron”. Al afio siguiente, se fue a probar a un club de baby®y tras una
serie de idas y vueltas logré ingresar al equipo. Su primer director técnico lo invit6 a jugar
en cancha grande’ en la localidad de Hernando, a 60 kildémetros de su casa. A lo largo de los
siguientes dos afnos entrenaba durante la semana en el baby y jugaba los domingos, mientras
que todos los sabados viajaba con sus padres a Hernando para competir alli. Uno de esos
sabados, un captadori*del Club lo ve jugary lo contacta a su papa con laintencidn de volverlo
a ver: “en ese partido la rompi, me acuerdo, y me dijo que vaya directamente a probarme”. En
el afo 2019, se incorpora al Club, y durante todo ese primer afio y parte del 2020*? viajaba
junto a otros dos compafieros para entrenar:

En 2019 nos daban libre los lunes, o sea no entrenaba nadie los lunes, y nos
daban a elegir un dia a la semana para faltar... nosotros preferiamos no viajar
los miércoles. Entonces viajabamos, martes, jueves y viernes. Pero bueno, el
primer afo tenia yo dos compafieros, uno de la 2006 que era de James Craik... y
otro compariero, que es de mi grupo de amigos ahora, que también jugaba en
el Club en ese momento, que bueno, nos ibamos turnando con los padres para
viajar. Era toda una movida, porque tenias que salir del colegio y venir para aca
cagando, por asi decirlo. (Gonzalo, entrevista grupal, octubre 2023)

Como vemos, las familias son actores centrales para acompanar “el suefio de ser
futbolista”. En el caso de Gonzalo, suponia viajar cuatro horas —entre ida y vuelta- para que su
hijo entrene dos horas en otra ciudad. Aun en compafiia de una organizacion entre familias,
debido a los costos y tiempos, no hay posibilidad material de llevarlo adelante si no se trata
de un proyecto que involucre a toda la familia.

En el afio 2021, es seleccionado para ingresar en las categorias de AFA®, lo que implico
una mayor exigencia en el entrenamiento y la necesidad de vivir cerca del Club. Debido a

% El baby hace referencia a una escuelita de fltbol, espacios de aprendizaje que se extiende hasta los 12 afios
aproximadamente y se practica en canchas de menores superficies que la del futbol profesional. Habitualmente
suele desarrollarse en equipos de cinco o siete jugadores. El trabajo de Czesli (2024) “Mi papd dice que sos re
bueno. Placer, prestigio y afectos en el futbol infantil”, da cuenta de que el baby es un espacio asociado a lo
lidico y el aprendizaje, pero también se vuelve un espacio de seleccion, una etapa en la que los jugadores
conocen si tienen, o no, talento y “condiciones” para aspirar a ser profesionales.

10 Esta expresion hace referencia a jugar en la cancha que tiene la misma superficie que el fitbol profesional y
sus equipos estan conformados por once jugadores.

11 persona cuya funcién es observar jugadores por distintas localidades del interior y seleccionar a aquellos que
se destaquen por sobre el resto para luego llevarlos a probar al Club.

12 Esimportante aclarar que, durante el 2020, debido a la pandemia por COVID-19, el ftbol estuvo mayormente
suspendido.

13 | a estructura del fatbol de la Asociacién del Fitbol Argentino (AFA) se compone de seis categorias en las
divisiones inferiores que se estructuran segln la edad y el afio de nacimiento de manera ascendente y van desde
la novena a la cuarta division. Por fuera de las inferiores hay dos categorias, Primera que representa al equipo
profesional del Club y es la maxima categoria y Reserva que representa el segundo equipo del Club y puede estar
conformada por jugadores pertenecientes a las divisiones inferiores, asi como también por aquellos que forman
parte activa del plantel profesional. Asimismo, los jugadores que aun no tienen la edad para jugar en la novena,
lo hacen en diversos torneos locales o provinciales, y se los considera como pre-AFA.
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que no le dieron la opcidn de alojarse en la pension, se mudé a la casa de su tia en Cérdoba.
En ese afio y con el cambio de ciudad, continud sus estudios secundarios en una escuela
de gestion privada que “consiguio rapido porque estaba cerca de su casa”, y en el 2023, se
cambid a la Enrique Barros, una escuela publica ubicada en la zona sur de la ciudad, que
tiene un acuerdo con el Club para incorporar a sus jugadores como estudiantes.

Cuando le pregunto si le dan ganas de volver, Gonzalo me dice:

No, la verdad que no. Yo no me imagino una vida en Villa Maria. No..., es como
que ya tres afios viviendo asi, no... ademds es una vida que a todos nos gusta,
digamos, como que estamos haciendo lo que nos gusta y no, no me imaginaria
estudiando... en realidad ahora si estudiamos, pero estudiando mas enfocados,
digamos. (Gonzalo, entrevista grupal, octubre 2023)

Para Gonzalo, estudiar mas enfocado supone darle prioridad al estudio por sobre otras
cosas. Hacer lo que les gusta, es decir, jugar al futbol, se impone como prioridad y es lo que,
de alguna manera, “enfoca” su presente. “Una vida normal, asi en el colegio, yo tampoco me
imagino”, agrega Valentin que forma parte de la conversacion.

Valentin vive en Cdordoba, es compafiero de Gonzalo en la Enrique Barros, él también
nacid en el afio 2007*, Vive con su madre que es bioquimica, su hermana mayory un hermano
de siete afios. Su padre es pediatra y cada fin de semana de por medio comparte con él.

Valentin me cuenta que comenzé a jugar a los cinco afios en su escuela y como se
destacaba por sobre el resto, a mitad de afio ya jugaba con chicos mas grandes que él. Al
tiempo, empezd a practicar también en la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC), entrenaba
con ambos equipos, pero competia con la universidad. A los ocho afios, sus padres le ofrecen
jugar en algun club y es cuando comienza a hacer las pruebas aqui. Inicié en una filial del
Cluby a los seis meses pasa a formar parte de equipo oro'®, a partir de ahi siempre estuvo en
el primer equipo de su categoria. Al ingresar a AFA, debido a su exigencia en la competencia,
tuvo que modificar algunas cuestiones de su escolarizacion:

Cuando empezamos en la novena de AFA fue como una eleccion, entre ser un
chico que va a la escuela todos los dias a un colegio privado o elegir ser futbolista
y venir a esta escuela... que por ahi este colegio no es lo mismo que un privado.
(Valentin, entrevista grupal, octubre 2023)

14 Al momento de la entrevista, Valentin tiene dieciséis afios y se encuentra en quinto afio de la escuela
secundaria.

1> Como enunciamos en un pie de pagina anterior, cuando alin no se tiene edad para jugar en las categorias

de AFA se los denomina pre-AFA, dentro de este segmento hay diversos equipos que se clasifican por afio de
nacimiento y por rendimiento, “oro” refiere al mejor equipo dentro de cada categoria etaria.
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En el afio 2021, Valentin tomé la decision de ingresar a la Enrique Barros: “yo hice
segundo en mi colegio, o sea, de manera virtual’® y en tercer afilo me vine a este colegio”. Las
exigencias del deporte producen un cambio en sus trayectorias educativas y, en ese cambio,
aunque hayan pasado tres afios ya, para Valentin “su” colegio es aquel al que asisti6 hasta
segundo afo del secundario, mientras que el paso a la escuela actual es mirada como una
estrategia para su desarrollo deportivo.

El cambio de colegio para mi fue muy duro, la pasé muy mal, esos primeros
meses la pasé mal. Fue muy complicado porque es como que te separds de tu
grupo de amigos que ves todos los dias, es muy duro, pero igual ahora ya me
acostumbré y ya estoy mucho mejor, pero es complicado. (Valentin, entrevista
grupal, octubre 2023)

Cuando le pregunto en qué se diferencia la Enrique Barros con su anterior escuela,
Valentin dice que “es mas flexible, y el aprendizaje y la exigencia es menor”. Un dia comdn, me
cuenta, arranca a las seis y media de la manana para ir a entrenar, almuerza en el club,va ala
escuelay llega a las siete y media de la tarde a su casa, a las nueve o diez de la noche ya esta
acostado: “Esta semana que no tuvimos competencia®’, te podés acostar un poco mds tarde.
Pero las semanas de competencia no podés”. Asi, el futbol marca la temporalidad de su vida
y sus acciones por fuera de él suelen estar asociadas a una lectura de cdmo pueden impactar

en su actividad deportiva.

Tomas nacid en el afio 2004, en Rafaela, provincia de Santa Fe. Desde entonces, su
madre no trabajay su padre es empleado lacteo. Tiene una hermanay dos hermanos mayores
que él. El mas grande, vive en Espafia y es futbolista profesional. Tomas me cuenta que jugd
hasta los doce anos en Ben Hur, un club de su ciudad, cuando fue considerado por el Club.
No viajé inmediatamente ya que, motivado por ser el abanderado, sus padres le pidieron que
finalizara la escuela primaria en su ciudad. Al afio siguiente, con trece afios recién cumplidos,
viaja a Cordoba para vivir en el Centro de Formacion.

Mariano: ¢Y tus viejos que decian? digo, siendo tan pibe.

Tomas: Y mi mama siempre quiso que yo me vaya de ahi porque, qué sé yo, por
ahi'la junta que yo tenia en ese momento, ya como que se veia que cuando sean
un poco mds grandes iban a ser un desastre. (...) Con mi papd fue mds duro lo de
venir acd y que me dé el permiso porque, qué sé yo, soy el mds chico... yo lo veo

16 Durante el afio 2020, las escuelas de todo el pais funcionaron de manera virtual producto de las medidas de
prevencion durante la pandemia de COVID-19.

"' Se refiere a que el fin de semana no jugaron partido por el campeonato.

18 Almomento de la entrevista, Tomas tiene diecisiete afios y se encuentra transitando su sexto afio de la escuela
secundaria.
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por ese lado. En el momento me costé mucho a mi'y me dio mucha impotencia y
bronca pero bueno...

Mariano: ;Tuviste un roce con tu viejo?
Tomas: Si, si.
Mariano: ;Duré mucho? o un tiempito nada mas.

Tomas: No, fue un tiempo no mads, unos dias. Hasta que yo fui... Acd me pedian
un papel firmado por mi viejo para que pueda venir. Y chau, fui yo solo, imprimi
el papel, el PDF, la hice firmar a mi mama y se lo llevé a mi papad y le dije que
me lo firme, que yo me iba, que no queria estar mas en Rafaela. Y me lo firmé.
(Tomas, entrevista, abril 2022)

La capacidad de agencia se torna sumamente significativa en las experiencias de los
jugadores, tal como lo muestra el enfrentamiento de Tomas a su padre para poder irse. Su
determinacion por intentar ser futbolista es central para el giro en su trayectoria y es la que,
en definitiva, orienta sus decisiones, sus vinculos y su educacion. En ese sentido, es necesario
pensar la agencia de los propios sujetos dentro de sus trayectorias formativas. Asimismo,
esta capacidad de agencia solo es posible analizarla dentro del entramado de las multiples
relaciones sociales en las que se encuentran inmersos, entendiendo que esta forma parte
de procesos de configuracion y reconfiguracion de formaciones sociales y culturales mas
amplias (Ortner, 2016).

Cuando llegd a Cérdoba inicié la escuela secundaria en el Primera Junta. El primer
afo, cuenta Tomas, le fue muy bien, no se llevé ninguna materia y tuvo muy buenas notas:
“es que me dediqué exclusivamente al colegio y a jugar”. En el segundo afio, comenz6 a
tener dificultades porque viajaba semana de por medio a Buenos Aires para entrenar con
la Seleccion Argentina sub-15: “ese afio tuve como cien faltas”. Por ese motivo, rindié todas
las materias libres al final del ciclo lectivo. Al afio siguiente, se cambi6 a la Enrique Barros,
y coincidié con el inicio de la pandemia y con ella la escolarizacion virtual. Para el 2021, en
quinto afio, Tomas me dice que fue muy poco a clases porque se quedaba a dormir en la
pension: “de vago, nomds”. Pero en los Ultimos dos meses se “puso las pilas”y no se llevd
ninguna materia.

Mariano: Y qué crees que cambié que pasaste de ser un buen estudiante a no
tener ganas deir.

Tomas: Yo creo que me relajé mucho, la verdad. Y me arrepiento a veces, porque
me perdi muchas clases y muchos aprendizajes. Que por ahi veo esto [los
materiales que le dan en el CENMA] que es re facil y hay cosas que no sé hacer.
En eso tomo conciencia. Pero, qué sé yo, acd tampoco habia..., casi nunca habia
alguien que venga y nos diga: “vayan al colegio’.
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Mariano: Sentis que hacia falta esa presion.

Tomas: Si, aparte acd todos faltaban mucho a la escuela, cosa que este afio ya
no pasa®. (Tomas, entrevista, abril 2022)

Tomas se cambi6 al CENMA por la comodidad de horarios y para favorecer sus tiempos
de descanso. La modalidad en esta institucion es semipresencial:

Tomads: yo si quiero voy martes, miércoles y jueves y hago alld y me saco todas
las dudas con las profes, o si quiero voy, pido las actividades y me vengo. Asi hice,
tengo las actividades de todas las materias. Y yo hago todas y después pido el
trabajo practico y lo rindo. Después tengo la evaluacion, que esa si tengo que ir
a hacerla alld. (Tomas, entrevista, abril 2022)

Elingreso al CENMA de Tomas es acompafiado y tramitado por una de las coordinadoras
del Centro de Formacion, lo particular en este caso, segiin lo que me cuenta Laura, es que la
escuela le permitié su ingreso aun siendo menor de edad, debido al interés de contar con
los jugadores del Club. Este interés y la manera en que las escuelas y el Club asisten a las
trayectorias educativas de los jugadores seran profundizados en el siguiente apartado.

Como podemos ver, las trayectorias educativas de los jovenes entrevistados van
teniendo diferentes virajes, pero todos ellos se realizan en funcion de privilegiar su trayectoria
en el futbol. Por un lado, cada nueva escuela supone una menor exigencia académica y, de
la misma manera que lo plantea Valentin, hay una flexibilizacion en las responsabilidades
estudiantiles, asi como también son escuelas percibidas como “mds fdciles’, lo que resulta
una estrategia para finalizar sus estudios secundarios. Por otro lado, asistir menos a clases
les permite disponer de tiempo para otras actividades relacionadas a lo deportivo como, por
ejemplo:iral gimnasio por fuera del Club para mejorar su rendimiento, aumentar las horas de
descanso, ir a fisioterapia cuando tienen alguna molestia fisica y desean recuperarse rapido,
entre otras cosas. Todas estas acciones son entendidas como una manera de “invertir en si
mismo™?,

19 Cuando iniciamos el trabajo de campo a principios del 2021, el Centro de Formacién estaba dirigido por dos
coordinadoras, Laura y Mariana. Mientras que la primera se encargaba de trabajar el vinculo con las escuelas,
Mariana era quien mantenia la articulacion al interior del Club con lo estrictamente deportivo. A finales del
2022, a raiz de un lamentable suceso, el Club decide incorporar como director del CdF a Carlos quien, ademas
de convertirse en la primera autoridad dentro de la pension, también vive en este espacio compartiendo la
totalidad de los dias con los jugadores, algo que no sucedia con las coordinadoras. Tiempo después, Mariana
renuncia a su puesto. El cambio en la direccién del Centro de Formacion es central para Tomas en ese “ya no
pasa”.

20 Esta arista es de mucho interés en nuestro trabajo para abordar los procesos de subjetivacién de los jugadores
a partir de un didlogo con las tecnologias del yo propuestas por Foucault. A pesar de ello, no serd motivo de
desarrollo en este texto debido a que se aleja de su objetivo central.
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Entre la escuela y el club: trayectorias educativas individualizadas

Como vimos en el apartado anterior, las trayectorias educativas de los futbolistas,
aunque heterogéneas, estan signadas por un punto en comun: la prioridad de la carrera
deportiva por sobre la escolar. Ese objetivo principal, enunciado por los jugadores como
“vivir del futbol”, es el que impulsa los movimientos de escuelas y la busqueda de estrategias
que faciliten su realizacion en el deporte.

El trabajo de Czesli y Murzi (2018) sobre la formacidn de futbolistas, da cuenta de una
serie de representaciones que los jovenes deportistas tienen sobre sus practicas, entre
ellas se destacan las ideas de “humildad” y de “sacrificio”. La primera responde, en algunos
casos, al origen socioeconémico familiar, mientras que en su totalidad hace referencia a una
serie de valores tales como “la obediencia”, “el esfuerzo” y “el trabajo cotidiano”. Mientras
que la nocién de “sacrificio” aglutina diversos elementos tales como: el desarraigo para
aquellos jovenes que habitan en la pension del Club; el esfuerzo fisico que implica la practica
deportiva; la capacidad de sobreponerse a adversidades como pueden ser las lesiones; y la
responsabilidad que asumen de devolver con empefio el esfuerzo que realizaron sus familias
para que puedan dedicarse al futbol; por dltimo, el sacrificio también es enunciado a partir
de la pérdida de placeres como las salidas con amigos o parejas sexuales. Es desde alli que se
marca principalmente la diferencia con respecto a sus pares no deportistas como pueden ser
sus companeros de escuela (Murziy Czesli, 2016).

Desde este punto comun que tienen los jugadores de significar sus procesos formativos
en el deporte, emergen las tensiones entre “el mundo del futbol” y “el mundo de la escuela”
(Ladizesky, 2012) que intentaremos desarrollar en este apartado?.

La relacion entre el Club y la Enrique Barros tiene mas de diez afios y fue promovida
en didlogo con un exdirector de la escuela. En ese entonces, se realizé un acuerdo con el
Ministerio de Educacidn de la provincia de Cérdoba para que dicha institucion garantice un
numero de bancos? para los jugadores del Club, acuerdo que se sostiene hasta el presente.

Desde el lado de la institucion deportiva, el proceso de escolarizacion de cada jugador
debe ser garantizado desde el Centro de Formacidn, y dentro de este, es Laura®, una de las
coordinadoras, la responsable de solucionar con las escuelas cualquier tipo de situacidon que
obstaculice o interrumpa el desarrollo deportivo. En ese sentido, las tensiones que diversos

21 Estas tensiones para conciliar los procesos educativos con los procesos deportivos no ocurren solo en
el futbol. Como lo muestra el trabajo de Laifio et al. (2019), la educacidn formal para deportistas olimpicos
adolescentes en Argentina genera similares dificultades en el rendimiento escolar y en el cumplimiento de las
obligaciones que tienen como estudiantes. Esto da cuenta de que la flexibilizacion o la generaciéon de algin tipo
de apoyo para un mejor desarrollo de sus trayectorias educativas queda sujeto a disposiciones individuales de
cada institucion.

22 Este nimero ronda los cuarenta estudiantes aproximadamente, aunque es variable en el tiempo.

23 Laura es Trabajadora Social. Ingresé a la institucién en marzo de 2008 a raiz de un accidente en la pensién del
Club. A pesar de los diversos procesos institucionales que atravesé el Club en los Gltimos quince afios, desde su
ingreso hasta el presente trabaja con los jugadores que habitan en la pensidn con especial dedicacion a atender
sus procesos educativos en articulacion con las escuelas.
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trabajos han encontrado entre la escuela y el futbol, tiene también su version al interior del
Club, ya que no se trata de una mirada articulada y homogénea sobre la educacion de los
jugadores, sino que existen nuevas disputas entre la parte encargada de lo estrictamente
deportivo y la pension. Incluso estas tensiones se profundizan al interior del Centro de
Formacidn entre la direccion/coordinacion y las encargadas del apoyo escolar?.

En el siguiente fragmento de entrevista, Laura narra parte de ese trabajo de articulacion
entre las instituciones:

[...] Hoy estuvimos trabajando, la directora, la vicedirectora, la coordinadora de
curso y yo, en una reunion, viendo cémo nos paramos a dos meses de terminar
las clases, en el nuevo sistema de educacion de Cordoba, digamos que, en el
planteo de inasistencias permitidas, hay algunos chicos que las van a pasar.
Con veinticinco faltas entran en las llamadas “trayectoria asistida’, qué implica
eso, que tienen que ir a tutorias y se extiende el ciclo académico hasta el 18 de
diciembre. En la prdctica, los chicos nuestros no lo pueden hacer, ;si? Las tutorias
son, en algunos casos, preturno, no se pueden cumplir [ya que se superpone al
horario de entrenamiento]. Contraturno, nada. Y qué nos decia hoy la directora,
que ella iba a tratar de poner las tutorias en el horario de clases. Yo lo que le
planteo, si usted hace eso, hay que sacarlos del aula y pierden la clase. Esos
tres chicos por los que fuimos a hablar, son chicos que tienen buena expectativa
como “proyecto deportivo’, y uno de ellos es muy destacado, que es Oscar, estd
con sexto afio cumplido, le faltan cuarenta y nueve dias desde hoy para terminar
las clases, pero cudl es el problema, que tiene los martes doble entrenamiento,
pierde una tarde, un dia, y cada quince dias tiene que faltar jueves y viernes,
porque viaja con Reserva. Entonces, cada quince dias falta tres dias a la Escuela.
Tiene veintidds faltas, ya entra en trayectoria asistida, entonces hoy fue pensar
algo para que él no entre en trayectoria, y como sostenemos esto. [...] Esto es
artesanal, esta es la parte que nosotros vamos construyendo, que requiere de
mirarlo al chico, de mirar la Escuela, de ver la directora, de ver el coordinador
de turno, bueno, es un ejercicio. (Laura, comunicacion personal, 4 de octubre
2021)

Como aqui se lee, la principal preocupacion gira en torno a la asistencia a clases. La
ausencia de una normativa ministerial que contemple este tipo de trayectorias deportivas
hace que ese trabajo “artesanal” sea la manera de gestionar la escolarizacion a cada uno de
los jugadores, asi como también es donde se visualizan las tensiones. Por un lado, la escuela
prioriza el rendimiento escolar, motivo por el cual, cuando se trata de un jugador que sea un
“buen estudiante y tenga buenas notas’, otorga flexibilidades de manera informal como, por

24 Sj bien en este espacio hay una mirada méas homogénea sobre la necesidad de garantizar el proceso de
escolarizacién, muchas de las disputas también tienen que ver sobre cdémo coordinar el manejo de los tiempos.
Por una cuestion de desarrollo, estas tensiones no seran profundizadas en este trabajo.
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ejemplo, no anotar las faltas, ofrecer mas posibilidades para rendir las evaluaciones, entre
otras. Por el contrario, cuando se trata de un jugador que adeuda materias de afios anteriores,
tiene llamados de atencion disciplinaria o desaprueba las evaluaciones con frecuencia, la
escuela se ajusta al reglamento. Por el otro lado, el Club obliga a sus jugadores a asistir a
la escuela, pero las tensiones emergen cuando, como lo menciona Laura en el fragmento
anterior, son considerados como “proyectos deportivo”?. Cuando esto ocurre, desde el Club
se presiona, principalmente a la coordinadora del CdF, para que negocie con la institucion
educativa y logre que la escolarizacion pueda ser resuelta de la manera mas efectiva y sin
generar obstaculos al desarrollo deportivo.

En estas negociaciones entre las instituciones, encontramos los primeros indicios para
ver cdmo las trayectorias se individualizan. Cada una de las personas que acompafian los
procesos de aprendizaje de los jugadores tiene maneras de resolver que por lo que inciden en
tales trayectos. Esto se puede ver en lo que menciona Gabriela®, la vicedirectora de la Enrique
Barros, sobre la relacion que tienen las preceptoras y algunos docentes con los jugadores:

Mariano: ;Vos creés que esas diferencias tienen que ver con la manera en que
cada jugador responde a la escuela o es para todos por igual?

Gabriela: No, no, no es para todos los chicos igual. No, no es igual. Porque hay
algunas preceptoras que le tienen mds consideraciones a los chicos, que... te voy
a decir la palabra que no es la correcta, pero es como que maternizan mds al
alumno, que en realidad no estd mal, estd bien, porque ese chico viene a cumplir
para un club, tiene que rendir y tiene que estar en la escuela, digamos. Entonces,
ese chico no tiene nada de afecto, no tiene familia, no tiene nada, esta solito acd,
entonces que esa preceptora los maternice, no estd mal. Pero por ahi, ella hace
muchas diferencias con el resto. Ese es el caso de una preceptora. Después tenés
a otra que es la que tenia a Salas?, que lo matd, en vez de pensar la mejor forma
de acercarse al chico y que el chico pueda cumplir, por lo menos con algunas
cosas para que pueda pasar de afio. Y después tenés otra preceptora, como muy
al medio, que depende como le caiga el chico, se va por uno o va por el otro lado.
Es como los tres puntos: una mucho lo cubre, la otra los mata y la otra a veces lo
quiere y a veces no.

Mariano: Y esas diferencias que me contds con las preceptoras, ;con los profes
ves algo similar?

Gabriela: Si, igual. Yo veo algunos profes puntuales que los califican desde la

25 Desde el Club, se habla de “proyectos” cuando se trata de jugadores que estan cerca de jugar en primera o de
ser vendidos a otro club y generar un rédito econémico. “Ser proyecto” no tiene que ver con la edad bioldgica,
sino con el rendimiento deportivo.

%6 Gabriela es profesora de teatro. Ingresé en el 2009 a dar clases en la Enrique Barros y desde el afio 2019 ocupa
el cargo de vicedirectora.

2" salas, apellido ficticio, es un jugador nacido en el afio 2008 que habita en la pensién del Club.
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parte académica y no involucran ningun tipo de empatia por algun equipo en
particular. Yo tengo una particular, que es muy hincha del equipo rival, que va a
la cancha... y ella tiene una percepcion de los chicos diferente al resto, si ella...
cuando se fueron, estaba feliz. Y yo la agarré acd en la puerta y le dije “yo que
vos no me pongo tan feliz porque yo tengo un proyecto de que vuelvan y que
queden”. No, me dice, me voy a ir a otra escuela?...

Mariano: ;Y vos creés que tiene que ver con ser hincha?

Gabriela: ;Esa diferencia? Ella si. Porque ella pone primero la camiseta a todo.
Ella si. Ella, puntualmente si. (Gabriela, comunicacion personal, 7 de noviembre
de 2023)

Esto Gltimo que menciona Gabriela, que parece del orden de lo irracional, sobre la
profesora que es hincha del equipo rival y que por ese motivo hace diferencias negativas sobre
los jovenes deportistas, es también parte de ese entramado complejo. En mis observaciones
durante el tiempo de trabajo de campo, esas tres clasificaciones que hace la vicedirectora
sobre los tratos de las preceptoras hacia los jugadores se podian percibir, con algunos
matices, en algunosy algunas docentes.

Un caso puntual que nos cuenta Laura se torna valioso para pensar estas trayectorias
educativas individualizadas, pero también el fuerte impacto que tiene el presente futbolistico
en ellas. La coordinadora nos narra el recorrido de Oscar, que a los dieciséis afios “subid” a
primera y se fue del Centro de Formacidn a vivir a la casa del capitan del equipo profesional.
Les solicité dejar la Enrique Barros y pasar al CENMA y, aun sin tener la edad suficiente, fue
aceptado por ser jugador de la primera del Club®.

Pidi6 dejar la Escuela y se pasé al secundario para adultos, que se lo viabilizan
porque viene de Primera, porque... Yo en eso no me puedo meter, yo voy y
me resisto hasta donde mds puedo, pero llega un punto en el que se junta la
fantasia de la gente que maneja el secundario para adultos, que quiere tener a
jugadores de futbol de Primera sentados en sus aulas..., y se pierden los chicos.
Y no termind de insertarse en el secundario para adultos. Vos me preguntas, qué
hizo, qué trabajos presentd, nada. Hoy tendria que estar terminando, no hizo

28 Durante el mes de septiembre de 2023, sucedieron una serie de episodios conflictivos entre algunos jugadores
del Club y otros estudiantes no deportistas. La escalada del conflicto produjo un enfrentamiento a la salida del
horario escolar con algunos jovenes del barrio que no asisten a la escuela, pero son amigos de los estudiantes
implicados en la discusion. En dicho enfrentamiento, tuvo que intervenir la policia que escoltd a los jugadores
hasta el micro para poder retirarse de la escuela. Tras este episodio, el Club decidié no enviar mas a clases a
sus deportistas pensionados, acordando con el Ministerio de Educacién de la provincia que finalizarian el ciclo
lectivo de manera virtual. De acuerdo al relato de la vicedirectora, la escuela no tuvo opcidn alguna mas que
aceptary garantizar esa modalidad para este grupo de estudiantes.

Por sudensidady lineas de analisis que de alli se desprender, este conflicto serd expuesto en proximas instancias
de produccién.

29 Lo mismo que ocurria con Tomas, tal como lo describimos en el apartado anterior.
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nada, ni siquiera ordeno los papeles, se los terminé haciendo yo, para ordenar,
desde mi funcion, lo que me corresponde y mi laburo. (Laura, comunicacién
personal, 4 de octubre 2021)

Con el correr del tiempo, fue abandonando la escolarizacion y, en simultaneo, perdid
terreno en primera por lo que, al afio siguiente, fue “bajado” nuevamente a inferiores, volvié
a vivir en el CdF y ya no quiso retomar sus estudios. El fuerte caracter individual de estas
trayectorias hace que las posibilidades de acompafiamiento también lo sean y es el futbol
el que impone las condiciones. Asimismo, cuando es la escuela la que busca imponerlas,
pueden ocurrir situaciones como la que cuenta la vicedirectora sobre Salas, el cual, como
mencionaba en el fragmento anterior, la preceptora “lo maté™:

Gabriela: Pero bueno, hay que hacer un proyecto de integracion entre los mismos
chicos, (...) junto con los profes, que los profes entiendan que a lo mejor no todos
los alumnos tienen el mismo trayecto ; Por qué? porque nosotros este afio hemos
tenido un alumno que estaba para el mundial, para la seleccion argentina. A ese
chico nunca se lo contemplé, la escuela lo abandoné. Yo siento que la escuela lo
abandond. Se le puso las faltas, se lo matd, como si se lo castigara.

Mariano: ;Y esas diferencias las ves en cuestiones puntuales?

Gabriela: En general. Acd comenzé desde la preceptora, (...) porque las
preceptoras estdn “qué, ;qué vamos a hacer con las faltas?”. Las faltas no son
tanto problema, ;si? porque el chico falto porque esta en la seleccion. Entonces
ya tenés el primer nucleo, que es el contacto familiar; la preceptora que le dio la
espalda. Muy cerrada, muy enojada, porque el chico no venia (...) Pero nunca se
penso..., nadie pensé una escuela para ese chico. Pero no se penso, ni de acd, ni
desde la preceptora que es la que hacia nexo con los profesores, ni tampoco se
bajo..., porque los profesores pueden tener muchas formas de trabajar, pero vos
mandas desde la direccion y todo el mundo tiene que hacer caso y no se mando.
También desde la direccion se solto al nene, por donde se viera se solto, pero
bueno... “él se quiere ir, que se joda”: pésimo.

(Gabriela, comunicacion personal, 7 de noviembre de 2023)

La idea de una trayectoria educativa de caracter individual se condensa en la frase de
Gabriela: “nadie penso una escuela para ese chico”. Pensar una escuela para un estudiante
supone atender sus necesidades particulares, sus tiempos de aprendizaje, sus posibilidades
concretas de asistir a clases, las formas de ser evaluado, entre muchas otras. Todo esto,
ademas, sin disponer de una planificacion por parte de la institucion deportiva a la cual
ajustarse, ya que, debido a los incesantes cambios que el fitbol y su competencia lesimpone,
no exista tal opcidn. A pesar de ello, es desde la propia escuela que se sefiala la falta: es la
institucion educativa quién, como dice Gabriela, no pensé como adecuarse al jugador. No
hay aqui un reclamo al Club, ni al deporte en su generalidad.
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Para cerrar,nos surgen dos preguntas centrales para pensar estas trayectorias educativas
individualizadas. Si la escuela debe construir trayectos que se ajusten a las demandas de sus
estudiantes, en este caso, jugadores de futbol, qué sucede con el caracter de bien comin
de la educacion cuando se esta pensando en procesos altamente individualizados. Por otro
lado, qué recursos tiene la escuela para elaborar procesos educativos heterogéneos cuando
las presiones y demandas que recibe desde el futbol, una de las industrias econémicas con
mayor poder en el mundo, solo apuntan a facilitar la acreditacion, aun si esto supone una
ausencia total del deportista en la institucion escolar.

Algunas ideas finales

Como lo propusimos desde un comienzo, mirar las trayectorias educativas de los
jugadores de fatbol tiene como propdsito comprender como se van gestando trayectos
individualizados que son constitutivos de sus experiencias formativas. Dichos trayectos, en el
planoindividual, estan impulsados por el deseo de estos jovenes de convertirse en futbolistas
profesionales, mientras que, en el plano institucional, estdn marcados por las disputas entre
las escuelas y el Club por dirimir sus tensiones.

De acuerdo a nuestro analisis, podemos ver que, aunque las experiencias de los
deportistas tengan cierta heterogeneidad, como pueden ser las condiciones socioecondmicas
de sus familias, el lugar en el que viven, sus estudios previos o sus capitales culturales, entre
otras, a medida que sus rendimientos deportivos los acercan a la profesionalizacion o a
ser considerados como “proyectos”, se produce, en la mayoria de los casos, un giro en sus
trayectorias educativas que busca, por un lado, facilitar la acreditacion del Nivel Secundario
y, por el otro, favorecer el desarrollo deportivo ampliando el tiempo que se dedica a todo
aquello que produzca algun tipo de beneficio en él. En ese sentido, el tiempo que demanda
la escuela secundaria muchas veces representa una suerte de obstaculo a los intereses
futbolisticos.

Una manera de zanjar estas dificultades tiende a ser la construccion de trayectorias
educativas individualizadas. En ellas, interceden un conjunto de sujetos que le imprimen
matices de acuerdo a como consideran que debe ser la escolarizacion de los jovenes
deportistas. Entre esas singularidades, se van gestando recorridos que escapan a acuerdos
comunes sobre la educacion y buscan beneficiar la resolucion de asuntos burocraticos,
corriendo de la discusion la heterogeneidad de aspectos que la experiencia escolar trae
consigo.
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La trayectoria biografica en el hacer:
sobre la construccion de saberes de
ensenanza en una universidad conurbana

Lucia Petrelli*

Resumen

Este articulo se centra en la relacion entre las trayectorias profesionales y
biograficas de docentes universitarias/os, y el trabajo concreto de ensefianza
en una institucion fundada con un claro mandato de inclusiéon social: la
Universidad Nacional de José C. Paz. Inicialmente, se reconstruyen aspectos de
latrayectoria de un profesor de dicha casa de estudios. En un segundo momento,
se documentan las formas en que el bagaje construido en su recorrido formativo
se expresa en el despliegue de sus clases. Posteriormente, se analizan los modos
en que el docente produce -en didlogo con las y los estudiantes- la pertinencia
de los contenidos de la materia en la formacion profesional de quienes cursany
su relacion con la construccion de saberes de ensefianza.

La produccidny analisis de los datos que se exponen en el articulo esta orientada
desde un enfoque biografico, concebido como una aproximacion tedrico-
metodoldgica que permite comprender distintas dimensiones de la realidad
social. El corpus de fuentes primarias se construyd entre mediados del afio 2021
y finales de 2023, a partir del desarrollo prioritario de entrevistas y observaciones
de clase.

La relevancia de esta propuesta analitica radica en la posibilidad de conocer
aspectos de la produccién social y cotidiana de una universidad conurbanay del
derecho a la educacion superior.

Palabras clave: Ensefanza, trayectorias, saberes docentes, universidad,
enfoque biografico.
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The biographical trajectory in doing: on the construction
of teaching knowledge in a suburban university

Abstract

This article focuses on the relationship between the professional and
biographical trajectories of university professors, and the specific work of
teaching in an institution founded with a clear mandate of social inclusion: the
National University of José C. Paz. Initially, aspects of the career of a professor
at said university are reconstructed. In a second moment, the ways in which
the baggage built in their formative journey is expressed in the deployment
of their classes are documented. Subsequently, the ways in which the teacher
produces - in dialogue with the students - the relevance of the contents of the
subjectin the professional training of those who study, and its relationship with
the construction of teaching knowledge are analyzed.

The production and analysis of the data presented in the article is oriented from
a biographical approach, conceived as a theoretical-methodological approach
that allows understanding different dimensions of social reality. The corpus of
primary sources was built between mid-2021 and the end of 2023, based on the
priority development of interviews and class observations.

The relevance of this analytical proposal lies in the possibility of knowing
aspects of the social and daily production of a suburban university and the right
to higher education.

Keywords: Teaching-trajectories, teaching knowledge, university, biographical
approach.

A trajetoria biografica no fazer: sobre a construcao do
saber docente em uma universidade suburbana

Resumo

Este artigo enfoca a relagdo entre as trajetorias profissionais e biograficas
de professores universitarios e o trabalho especifico da docéncia em uma
instituicao fundada com um claro mandato de inclusdo social: a Universidade
Nacional José C. Paz. Inicialmente, sdo reconstruidos aspectos da carreirade um
professorda referida universidade. Num segundo momento, sao documentadas
as formas como a bagagem construida em sua jornada formativa se expressa no
desdobramento de suas aulas. Posteriormente, sdo analisadas as formas como
o professor produz - em didlogo com os alunos - a relevancia dos contelidos
da disciplina na formacao profissional de quem estuda, e sua relacdo com a
construgao do conhecimento docente.

A producdo e analise dos dados apresentados no artigo sdo orientadas a partir
de uma abordagem biografica, concebida como uma abordagem tedrico-
metodologica que permite compreender diferentes dimensGes da realidade
social. O corpus de fontes primarias foi construido entre meadosde 2021 e ofinal
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de 2023, a partir do desenvolvimento prioritario de entrevistas e observagdes
de aulas.

A relevancia desta proposta analitica reside na possibilidade de conhecer
aspectos da producao social e cotidiana de uma universidade suburbana e do
direito ao ensino superior.

Palavras-chave: Ensino, trajetdrias, saberes docentes, universidade,
abordagem biografica.
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Introduccion

Este articulo, se inscribe en una linea de investigacion sobre trayectorias de docentes
universitarias/os que vengo desarrollando en el marco de proyectos radicados en el Instituto
de Estudios Sociales en Contextos de Desigualdades (IESCODE), de la Universidad Nacional
de José C. Paz (UNPAZ). En esas indagaciones, adverti que el ingreso a la UNPAZ constituye un
hito en las trayectorias de las/os profesoras/es entrevistadas/os que se carga, en cada caso,
de sentidos diversos (Petrelli y Mattioni, 2022; Petrelli, 2021, 2019y 2018).

El enfoque biografico constituye una aproximacion tedrico-metodolégica que permite
comprender la realidad social, en este caso el modo en el que se concibe y desarrolla la
ensefianza en una universidad bonaerense, fundada con un claro mandato de inclusion
social. El entramado tedrico que sostiene este articulo vincula concepciones particulares
del trabajo docente, de la ensefianza y de la construccion de saberes, con la cuestion de las
trayectorias biograficas de quienes ensefian.

Respecto del trabajo docente, lo concibo como un trabajo concreto, que se despliega
en contextos institucionales especificos en los que confluyen regulaciones estatales y de las
propias instituciones que definen condiciones, al tiempo que permiten el despliegue de la
agencia de los sujetos. Asumo la ensefianza, dimension constitutiva del trabajo docente,
como proceso complejo de construccidn y apropiacion que se da en el cruce de las biografias
de los docentes y la historia de las practicas sociales y educativas (Rockwell y Mercado, 1990).
Estas perspectivas estan estrechamente vinculadas con un modo de entender lo institucional.
Siguiendo los desarrollos gramscianos, entiendo las instituciones como espacios dinamicos
y heterogéneos que exigen, para ser comprendidas, reparar no solamente en el componente
normativo, sino también en el papel de los sujetos en la vida institucional. En esta concepcion,
es posible afirmar que sujetos e instituciones se constituyen mutuamente: los sujetos se
forman en las instituciones que trabajan, al tiempo que contribuyen en la construccién de
formas institucionales siempre dindmicas, cambiantes (Rockwell, 1987; Petrelli, 2013).

El trabajo de ensefianza, como construccion social situada, requiere inventiva y
creatividad, y exige a profesoras y profesores poner en juego toda una gama de saberes
construidos a lo largo de sus historias profesionales y de la vida. Esos saberes poseen caracter
dialégico, historico y resultan de complejos procesos de construccion social; y, a su vez, no
pueden reducirse ni equipararse a conocimientos disciplinarios transmitidos en la formacion
ni a enfoques pedagdgicos particulares (Rockwell y Mercado, 1990; Mercado y Espinosa,
2022). Las trayectorias biograficas se organizan en torno de una serie de hitos significativos
que podrian conceptualizarse como puntos de inflexion o bifurcacion, en tanto marcan
alteraciones del curso de vida y tienen consecuencias que pueden reorientar el proceso vital
(Hareven y Masoaka, 1988; Godard, 1998).

Las trayectorias a las que estoy haciendo referencia no se circunscriben al ambito
profesional (trayectorias profesionales) sino que, justamente, me interesa conocer como las
biografias (en términos masamplios) juegan en el modo de desplegar el trabajo de ensefianza.
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Las trayectorias biograficas no se desarrollan en el vacio, sino en condiciones concretas,
en tiempos y espacios especificos que, interrelacionados, las configuran o sostienen; y son
también el resultado de la articulacion de mdltiples instituciones sociales (Diaz de Rada,
2003; Muniz Terra et al., 2015).

En este articulo, se reconstruyen aspectos de la trayectoria de un docente de la UNPAZ
a partir de la identificacion de hitos que, segln su perspectiva, resultan significativos.
En un segundo momento, se documentan los modos en que el “bagaje” construido en su
recorrido formativo se expresa en el modo en el que actualmente despliega la ensefianza
en una de las materias que dicta en la universidad, vinculada a la literatura, y que se ofrece
en las Licenciaturas en Produccion y Desarrollo de Videojuegos y en Produccion y Gestion
Audiovisual. Mi interés radica en conocer los saberes que el docente va poniendo en juego en
el desarrollo de las clases, las fuentes o0 ambitos de los que provieneny, sobre todo, el marco
deinteracciones con lasy los estudiantes en el que esos saberes se combinan, se reconfiguran
o actualizan, exigen otros nuevos, etcétera. Finalmente, se analiza la forma en que el docente
-en didlogo con las y los estudiantes- produce la pertinencia de los contenidos de la materia
en la formacion de productores audiovisuales y de videojuegos particularmente, y su relacion
con la construccion de saberes de ensefianza.

El analisis propuesto se ubica en la interfaz entre la cuestion de la trayectoria biografica
de docentes universitarias/os y el proceso de construccion de saberes de ensefianza en el
ambito de la UNPAZ. La particularidad del contexto institucional que estoy tomando como
referente empirico tiene mucho que ver con la relevancia de esta propuesta analitica. Las
universidades “del Bicentenario”,como eseste caso,han permitidoelaccesoalnivelaunsector
de la poblacién que previamente no lo habia hecho. De ese modo, se han ido configurando
escenarios inéditos en los que las biografias de quienes ensefian y de quienes estudian en
ellas se cruzan con matrices institucionales inclusivas, que interrogan modos y dindmicas
de la tradicion universitaria y plantean nuevas exigencias a la pedagogia (Storino, 2023). En
este sentido, entiendo que la indagacion sobre los modos en que las biografias inciden en el
despliegue concreto de la ensefianza, con foco en los procesos de construccion de saberes de
transmision en contextos institucionales especificos, constituye una via potente para conocer
aspectos de la produccion social y cotidiana de una universidad conurbana y del derecho a
la educacion superior.

Este articulo se apoya en un corpus de fuentes primarias construido entre mediados
del afio 2021 y la actualidad, en el marco del enfoque biografico. Ese enfoque constituye,
como sefialé previamente, una aproximacion teérico-metodoldgica que permite comprender
aspectos de la realidad social. Aqui me interesa remarcar, ademas, las posibilidades que abre
en términos de co-construccion del conocimiento por parte de quien investiga y de los sujetos
que participan de la investigacion. Sin ser esto algo privativo de esta perspectiva, considero
que la reconstruccidn de trayectorias exige un trabajo sostenido que vincula a los actores
por un tiempo prolongado en el que es posible ir profundizando vinculos y, eventualmente,
construyendo confianza. Por lo expuesto, creo oportuno ofrecer un panorama sintético de

La trayectoria biogrdfica en el hacer: sobre la construccion de saberes de ensefianza... / L. Petrelli | 140



ISSN 2344-9152 Cuadernos de Educacion Ano XXI Ne 24 / Octubre 2024

las distintas etapas de trabajo con Javier', el docente que tuve como interlocutor y en cuya
trayectoria me apoyo en este articulo. En ese recorrido, iré puntualizando las técnicas de
construccion de datos empleadas y las caracteristicas del corpus realizado.

Me vinculé por primera vez con Javier promediando el afio 2021, a instancias de una
entrevista que tuvo el propédsito de conocer cdmo habia llegado a la UNPAZ, tener un primer
panorama acerca de su trabajo en esta institucion y de las caracteristicas de su propuesta de
ensefianza. En esa oportunidad, adverti que él establecia contrastes y complejas relaciones
entre su tarea en esta joven universidad y la que habia realizado previamente en una
universidad de mas larga data y en la que también se habia formado. Posteriormente, lo
convoqué en sucesivas ocasiones para realizar entrevistas, ir hacia atras y poder comprender
mejor cudl era la sustancia de aquellos contrastes y relaciones, y cdmo jugaban en el modo
de pensarse como docente. Esos encuentros permitieron ir reconstruyendo progresivamente
aspectos de su trayectoria. Como mi interés iba orientandose cada vez mas hacia el analisis
de las huellas biograficas en el despliegue de la ensefianza, le propuse acompaiiar sus clases
mediante el empleo de la técnica de observacion participante: realicé una primera incursion
en el dltimo tramo de 2022 y retomé el trabajo de observacion sistematica en el segundo
cuatrimestre de 2023. En esa segunda incursion, acompaiié el dictado de la asignatura a lo
largo de unas diez semanas. El corpus de fuentes primarias qued6 conformado, entonces,
por registros de entrevistas y observaciones, conversaciones informales e intercambios
por correo electronico, desarrollados a lo largo del periodo mencionado. El analisis busca
articular los datos construidos a partir de la implementacion de las distintas técnicas de
produccion de datos referidas.

La trayectoria de Javier

Javiercrecidoyviveactualmenteenun barrio delazonanorte del conurbano bonaerense.
Alli cursé sus estudios primarios y parte del secundario, que finalizd en una institucidon de
la Ciudad de Buenos Aires en 1992. Es Licenciado en Letras, graduado por una universidad
tradicional en la que también realiz6 estudios doctorales y ejercié mas de una década como
docente. Habiéndose especializado en letras clasicas, se dedico, durante esos afios, al griego
antiguo. En el afio 2014, lo convocaron para dar clases en la Universidad Nacional de José C.
Paz, en carreras nuevas que esta institucion estaba a punto de lanzar. Unos afios después,
también se incorporo al equipo de otra asignatura que integra los planes de estudio de una
serie de profesorados que se crearon cuando ya llevaba un tiempo en la universidad.

IncorporarseaUNPAZexigio,segunsupropiaperspectiva, “redefinirse profesionalmente”
y en mas de un sentido. Por un lado, sefialé que debi6 “adaptarse al territorio” y a laimpronta
institucional que parece impulsar un modo de desarrollar el trabajo académico que contrasta

LEl nombre real del entrevistado ha sido cambiado.
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con su experiencia previa. En este sentido, por ejemplo, destaca la posibilidad de desarrollar
-ademas de la ensefianza- otras funciones académicas como la extension y vincularlas. Por
otro lado, indic6 que ese proceso de redefinicion se dio en el marco de cambios significativos
en las condiciones laborales (superadoras a las que regularon su trabajo en la institucion en
la que se habia desempefiado por afios). Como he planteado en trabajos previos (Petrelli
y Mattioni, 2022), la UNPAZ parece emerger como una suerte de punto de inflexion en la
biografia de este y otros docentes.

Ahora bien, la redefinicion profesional a la que hizo referencia también se vincula con
el hecho de que, en la UNPAZ, pasa a dictar materias que no se asemejan a las que venia
dictando en la universidad inicial. Respecto de esto Ultimo, en una primera entrevista planted
que ese fue un desafio que asumid con entusiasmo:

Es curioso, porque en la UNPAZ me dijeron “mird que acd no te vas a dedicar
al griego”. Y claro, no tendria ningun sentido. (...) Actualmente, yo en [nombre
de la materia que dicta] doy un programa que es de literatura argentina, pero
ese correrse de tema a mi me encanta. (...) Incluso en [nombre de una segunda
materia que dicta en la UNPAZ, en el marco de los profesorados]... es muy loco
para mi, porque yo digo: es una materia sobre la revolucion cientifico técnica,
que es algo absolutamente actual: ;como pusieron a un filélogo, a un tipo
que toda la vida se dedico al siglo V antes de Cristo a trabajar en algo que es
absolutamente actual? No sé como se le pudo haber ocurrido eso a la gente de
la universidad. Pero digo: esta buenisimo esto, me divierto un monton y leo y la
paso recontra bien. (Entrevista biografica)

Ese “correrse de tema” al que Javier hace referencia en el extracto anterior lo lleva a
reponer aspectos de su formacion y especialidad que, combinados, parecen configurar
aquella exigencia de redefinicion profesional a instancias de su incorporacion a UNPAZ.
Comprender qué sentidos condensaba la idea de “correrse de tema” requeria conocer mejor
el recorrido formativo de Javier, cdmo habia llegado a la carrera de Letras y como se habia
vinculado, posteriormente, con “las clasicas”, en particular. Para avanzar en esta direccion,
propuse realizar una segunda entrevista, de corte biografico.

Si en el primero de los encuentros habiamos partido de su incorporaciéon en UNPAZ,
en esta nueva instancia mi propoésito fue retroceder en su trayectoria para reponer aspectos
previos a su desembarco en esta universidad. Invité inicialmente a que conversaramos sobre
su formacion disciplinar con la intencién de comenzar, desde ahi, un recorrido retrospectivo.
Pregunté entonces cuando habia llegado a la carrera de Letras pero, para mi sorpresa,
enseguida me explico que antes habia estudiado Matematica en la misma universidad, entre
los afios 1993y 1998:

Siempre quise estudiar Letras, pero estudié otra carrera: yo soy casi matematico.
Un evento medio extrafo, digamos, porque desde muy chico... yo estoy
vinculado desde la infancia con la lectura, mi familia... todo apuntaba a que yo
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estudiara Letras. Y cuando tuve que entrar en la Universidad dije “voy a estudiar
lo contrario” [se rie].

En el extracto de campo anterior, aparecen referencias a la lectura entramadas con
la cuestion familiar y con la infancia, que retomaré enseguida. Antes, me interesa remarcar
que ni en este fragmento ni en el resto de la entrevista se registra mayor tratamiento de las
circunstancias que lo llevan a iniciar la carrera de Matematica, pero si acerca de su salida:

Y en el 98 entré en crisis con Matemadticas, porque me empecé a dar cuenta de
que me iba a recibir de matemdtico, que estaba llegando, que efectivamente
me podia recibir (...) pero yo me iba dando cuenta de que no me iba a gustar el
trabajo. O sea, que me gustaban las matematicas, pero trabajar de matematico
no me interesaba lo mds minimo. (Entrevista biografica).

Javier menciona que las posibilidades de insercion en el campo profesional de la
matematica no le resultaban atractivas (“trabajar de matematico no me interesaba en lo
mas minimo”). Asimismo, hace referencia a su propia experiencia dando clases particulares
mientras era estudiante de la carrera y que tampoco le resulto satisfactoria:

Llegué a dar clases particulares de matematicas porque estaba avanzado en la
carrera. Pero para nada me percibia como me percibi después dando clase de
Literatura o de otra cosa. Dar las clases de las cosas que di después me fascina,
me siento muy bien dando clase. Y dando clases de matematicas no estaba tan
entusiasmado. Entonces dije “voy a estudiar Letras”, de alguna manera lo que
se correspondia con mi historia vital, digamos, con lo que habia propuesto mi
propia familia, el recorrido que yo habia hecho. Y estudié Letras.

Resulta claro que la salida de la carrera de Matematica, luego de haber recorrido buena
parte del trayecto, y la decision de iniciar Letras constituyen un hito en la trayectoria de Javier,
significativo desde su propio punto de vista en tanto logra salirse de un camino que estaba a
punto de finalizar en pos de tomar otro que, percibio, “se correspondia con mi historia vital”
(Entrevista biografica).

Una mirada detenida permite apreciar, ahi donde a simple vista parece haber un corte
absoluto de una historia y el inicio de un nuevo capitulo que parecia predestinado, algunas
conexiones entre esos ambitos, un fluir mas complejo que los vincula y que se organiza
en la experiencia misma de Javier en tanto sujeto. Retomando entonces la pregunta por
su formacidn, y superado el desconcierto inicial en relacién a que Letras no habia sido su
carrera de base, sino que matematica habia estado presente primero, me parece importante
documentar cémo este docente percibe la relacion entre la matematica y las letras como
componentes en su bagaje profesional. Refiriéndose al momento en que resuelve ingresar a
la carrera de Letras, expresa:

La trayectoria biogrdfica en el hacer: sobre la construccion de saberes de ensefianza... / L. Petrelli | 143



ISSN 2344-9152 Cuadernos de Educacion Ano XXI Ne 24 / Octubre 2024

En realidad, ahi uni un poco... porque en realidad las cldsicas... yo me dediqué
al griego. En Letras me dediqué a griego. Si tienen un aspecto l6gico formal muy
fuerte las cldsicas. O sea que los saberes de matemadticas, de maneras indirectas
quizds, no de manera directa, aportaron para que yo trabajara en griego, de
alguna manera estuviera preparado para entender una cantidad de cosas.
(Entrevista biografica).

A partir del extracto anterior, es posible apreciar cdmo la relacion entre matematica
y letras se particulariza al acercarse la cuestion del griego: los saberes del primero de los
campos habrian facilitado la llegada a los estudios griegos.

Volviendo al planteo de Javier respecto de que el ingreso en UNPAZ habia implicado
redefinirse profesionalmente, quisiera retomar la mencion al desafio de ensefiar contenidos
que no son los que venia dictando en la universidad en la que se desempefiaba inicialmente,
ni se corresponden con los de su formacion de base. Sefialé mas arriba que esta situacion
resultaba estimulante para Javier (“ese correrse de tema a mi me encanta”); ahora bien, su
narrativa también permite matizar o complejizar ese corrimiento. La filologia emerge en el
decir como un saber o “una metodologia” desde la que se despliegan los contenidos previstos
en cada una de las materias que dicta. Los extractos que siguen parecen significativos en este
sentido:

Yo al griego hace ya como veinte afios que me dedico... si bien siempre estds
aprendiendo, estds siempre haciendo lo mismo... Cuando se te abren temas
nuevos (...) también te das cuenta de todo el bagaje metodoldgico que tenés...
Por ejemplo, trabajo muchos temas de literatura argentina en [nombre de una
de las materias que dicta en UNPAZ]... Ahora, todo el tiempo estoy haciendo,
metodoldgicamente, filologia. Eso me divierte un monton. Hago una mezcla.
(Entrevista biografica).

Esa “mezcla” hace referencia al trabajo con la literatura argentina, pero no del modo en
el que usualmente se la aborda, sino a partir de un esquema que se organiza en torno de dos
premisas centrales y que trae de su formacion como filélogo: la necesidad de contextualizar
lo que se lee, por un lado; y la necesidad de reponer y reflexionar sobre los problemas de
circulacidon de las obras literarias que se estén abordando, por otro. Javier lo explica del
siguiente modo:

No solamente estad lo que escribid Platon (...) o el contenido del texto de Sofocles
(...). Por un lado, que si lo querés filologicamente, tenés que leerlo en su contexto
de produccion originaria, lo cual es un desafio muy grande, porque tenés que
retroceder veinticinco siglos, tenés que conocer profundamente la cultura de la
que eso surge, la lengua en la que eso se produce, las circunstancias historico-
politicas. No hay manera, si no, de leer ese texto en su contexto originario.
Esa es una primera cosa que aparece. (...). Hoy por hoy, a mi eso me divierte
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un monton, porque yo técnicamente, metodolégicamente puedo trabajar con
contextualizacion histérica, y lo hago como un filélogo, soy absolutamente eficaz
en eso, pero lo hago en contexto del siglo XIX nuestro, El Matadero, con el Martin
Fierro, con mediados del siglo XX, el surgimiento del peronismo. Y entonces todo
el tiempo hago filologia, con textos que en realidad no son los que yo trabajaba
originalmente. Esta es una de las patas. (Entrevista biografica).

Lo otro que aparece en la filologia es la circulacion de textos. Porque Séfocles
escribié una cosa; ahora: ;como eso llego a nosotros? ;Como y por qué esquivo
distintos sistemas de censura que se fueron dando a lo largo de las épocas? Y eso
en literatura, por ejemplo en literatura argentina, te abre un montoén de cosas
interesantes. (Entrevista biografica).

Es interesante remarcar, finalmente, que este abordaje filoldgico de textos de literatura
argentina contrasta con los modos en que tradicionalmente se la traté. A esto se refirié en mas
de una entrevista, y haciendo referencia también a su formacion general como Licenciado en
Letras (antes de especializarse en Letras Clasicas):

En la carrera de Letras, cuando yo estudié, era estudiar el procedimiento
interno por el cual esto va adquiriendo significado o se produce sentido; se
leen los textos todo el tiempo en términos de procedimiento, de artificios, de
estructurainterna. Porsupuesto,es muyricalalectura,es muyinteresante saber
cdmo funcionan los textos, pero eso no es inocente. No se lee histéricamente,
porque nunca se habla de peronismo, nunca se habla de que la tradicion
literaria intelectual argentina es sumamente conservadora, nunca se habla...
O sea, es una manera de desideologizar la transmision de la literatura, en una
universidad que siempre rechazé al peronismo, que siempre rechazé a ciertos
sectores. De alguna manera se hizo eco de esas tradiciones conservadoras. Hay
maneras de leer...

Como sefialé en la Introduccidn, las trayectorias se organizan en buena medida en el
cruce de multiples instituciones sociales que interpelan a los sujetos desde distintas logicas
y registros (los sujetos tienen agencia ante esas interpelaciones). Desde esta perspectiva, es
posible aprehender cdmo el ingreso a la UNPAZ de Javier tracciona la revision de su recorrido
y el disefio de una propuesta de ensefianza que sintonice con la impronta institucional, su
comunidad, los requerimientos de las carreras en las que se dicta su asignatura. En este
ejercicio, la percepcion del docente es la de estar “definiéndose profesionalmente” respecto
de sumodo de ser profesor en la universidad tradicional en la que se formd y ejercié por afios.
Ahorabien, retomando el extracto anterior, resultaimperioso plantearalgomasenrelaciénala
concepcionde loinstitucional que estructura este analisis: el caracter heterogéneoy dindmico
de las instituciones. La casa de estudios en la que Javier se formé es, al mismo tiempo, la que
le propuso un abordaje de los textos literarios en tanto artefactos, promoviendo el analisis
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de su estructura interna, como la que le brind6 las herramientas para leer en los contextos
culturales de origen y atendiendo a la circulacion de las producciones. En la narracion de
Javier, esta presente esta heterogeneidad que caracteriza lo institucional, asi como rasgos
dinamicos, cambiantes. En el extracto que sigue, a partir de una pregunta por como cree que
juega su formacion en Letras Clasicas en la propuesta de ensefianza que hoy desarrolla en
UNPAZ, él se detiene en laimposibilidad de trabajar de manera descontextualizada, en lo que
es leer para un filélogo, y finalmente deja planteado que -de todos modos- entiende que la
formacion de los Licenciados en Letras actualmente ha cambiado respecto de los afios en
que él transito la carrera:

[Apropdsito de la pregunta por como cree que influye su formacién en el campo
de las Letras Clasicas en el modo de ensefiar literatura del siglo XX] Todo, yo leo
literatura del siglo XX como filélogo. Un filélogo no puede pensar de esa manera
[en referencia al modo de abordaje de los textos que se ensefiaba cuando él
recorrio la Licenciatura en Letras]. La filologia es leer en el contexto historico
original. Leer es eso para un filologo. Un filologo no puede leer solamente
procedimientos; incluso el procedimiento para un filélogo adquiere sentido,
aporta sentido en su marco historico. Lo que tiene sentido es comprender
qué aporta en el contexto originario de produccion. Yo me formé [en Letras
Clasicas] y estoy hecho para leer historicamente y proponer que los estudiantes
lean historicamente, y que trabajen con representaciones reconociendo que
estdn operando en contextos historicos, sociales, de relaciones. Y lo mismo la
circulacion del texto. ;Como llegaron las copias a nosotros? ;Qué paso en la edad
media que la mitad de la poética desaparecio? Diria, si, que actualmente hay
gente que estd leyendo literatura argentina asi, y te hablan de la circulacion de
textos de Borges... de por qué no fue publicado. ... Los especialistas en literatura
argentina en las ultimas décadas estdn leyendo de este modo, yo me siento en
linea. Cuando yo estudiaba era otra época, solo el procedimiento en La fiesta
del monstruo... leer solo el procedimiento es despolitizar el texto. Si leés solo el
procedimiento, no entendés que es una patada al peronismo. Han asumido que
tenemos que referirnos a nuestra propia literatura en términos politicos.

En el apartado que sigue, me detengo en los modos en que se despliega esa dptica en
las situaciones de clase. Mi interés radica en conocer los saberes que el docente va poniendo
en juego en el desarrollo de la propuesta de ensefianza, las fuentes o ambitos de los que
provienen y, sobre todo, el marco de interacciones con las y los estudiantes en el que esos
saberes se combinan, se reconfiguran o actualizan, exigen otros nuevos, etcétera.
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Marcas biograficas en el despliegue de las clases y produccion de saberes docentes

En el apartado previo reconstrui aspectos de la trayectoria de Javier y de su modo
de desplegar la propuesta de ensefianza. En su narracion, pude advertir que va cobrando
importancia progresivamente su formacion como filélogo, ya que pasa de plantear que no
entiende como “la gente de la universidad” convocd “a un filélogo, a un tipo que toda la
vida se dedico al siglo V antes de Cristo, a trabajar en algo que es absolutamente actual”; a
reconocer que al vincularse con nuevos contenidos y planificar su dictado “te das cuenta de
todo el bagaje metodoldgico que tenés”.

En este apartado, busco documentar como es que ese “bagaje” se juega en las clases
concretas. Para ello, me centro inicialmente en la cuestion del contexto de produccion de los
textos literarios y de los problemas de circulacion, que fueron los puntos que mas remarcd;
y, en un segundo momento, me detengo en la cuestion de la pertinencia de los contenidos
en la formacion profesional de las/os cursantes. Sobre esto Ultimo, me interesa en especial
el caracter social y construido de esa pertinencia, las formas en que el docente hace jugar su
trayectoria al momento de postular la relevancia de los temas que se abordan, y el problema
de su legitimacion ante los estudiantes.

Contextualizacion y problemas de circulacién en el aula

Una de las estrategias que Javier utiliza para trabajar los contenidos de manera
contextualizada es la linea de tiempo. Unos minutos antes del comienzo de cada clase, el
docente elabora en el pizarron una linea temporal en la que ubica los afios en los que se
produjeron o publicaron las obras literarias pautadas como lectura obligatoria, asi como otras
vistas previamente. También, en ocasiones, consigna en ese esquema eventos historicos
como la gratuidad universitaria, el discurso pronunciado por Eva Duarte en oportunidad de
la promulgacién del voto femenino?, su muerte, o el golpe de estado de 1955.

Segln pude observar, la linea de tiempo permanece en el pizarrén durante toda la clase
y es el docente el que la va gestionando en distintos tramos del encuentro. Frecuentemente,
Javier recurre a ella para apoyar su narracion y promover que las/os estudiantes puedan
ubicarse en el tiempo. Esto ultimo es fundamental dado que, en el plano literario, hay obras
que estan claramente en didlogo con escritos previos. Entonces, conocer la sucesion (cudles
se publicaron primero, cuales después) es relevante de por si, al tiempo que permite ir
reponiendo el contexto de produccion de las obras.

También sobre la linea de tiempo se trazan diferentes series literarias en las que se
incluyen los textos de lectura obligatoria. La idea de serie permite reunir un conjunto de

2 En el programa de la materia no sélo se incluyen textos literarios, sino que también estan consignados otros
no literarios. Hubo cuatrimestres en los que se dispuso la lectura del discurso pronunciado por Eva Duarte
en el contexto de la promulgacion del voto femenino, otros en los que se propuso el trabajo con discursos de
diputadas/os pronunciados en el Congreso de la Nacidn en el marco del tratamiento del proyecto de Ley de
Interrupcion Voluntaria del Embarazo, entre otros.
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producciones literarias que abordan un tema determinado y en las que eventualmente se
emplea una misma metafora. Durante el tramo de la cursada previo al primer parcial, se
trabajaron dos: en principio, una en la que la tematica abordada es la lucha entre clases
sociales en tiempos de irrupcion del peronismo, y en la que la metafora empleada es la
invasion (del peronismo en el escenario social y politico de la Argentina). En segundo lugar,
se vird a una segunda serie centrada en la muerte y desaparicion del cuerpo de Eva Duarte,
y en la que la metafora es la de la mureca. El trabajo con las series literarias tiene mucha
presencia en el dictado de la materia y ameritaria un analisis mas profundo; aqui me limito,
sin embargo, a referir el tema para destacar la potencia de la linea de tiempo para visualizar
periodos que abarca cada una de las series, distinguirlos, y advertir también relaciones entre
series y con los hechos histéricos alli consignados, etcétera.

Otro de los usos que el docente hace de la linea tiene que ver con la colocacion de
personajes protagonicos de las distintas obras leidas con el objetivo de desplegar, desde ahi,
una conversacion con las/os estudiantes en la que se los va caracterizando para pensar la
articulacion con los contextos historicos, sociales e ideoldgicos en los que fueron concebidos.
En una clase, por ejemplo, se consigno el nombre de personajes femeninos que protagonizan
los textos y se fue reponiendo si se esta ante mujeres sumisas o con voz propia, como esta
trabajada la relacidn con personajes masculinos, etcétera. En esa progresion de “mujeres que
cada vez van teniendo mas cuerpo”, Javier pregunta a la clase qué creen que paso, qué creen
que explica esa transformacion “paso6 Eva Duarte”, afirma. Explica entonces, a continuacion,
que el contexto es el de la irrupcion del peronismo (que en la literatura se refleja mediante la
metafora de la invasion); y que es dentro de ella que se da otra: la de las mujeres en la escena
publica.

La linea de tiempo no so6lo permanece alli durante cada uno de los encuentros y se la
sefala en diferentes oportunidades, sino que se la presenta cada vez, y se invita al grupo a
detenerse en ellay observar si es idéntica a la de las clases previas o si varia, en qué sentido,
por qué sera, etcétera. También, el docente realiza comparaciones de las diferentes lineas
que elabora en el pizarron con una que esta disponible en el aula virtual y que condensa
mas informacion. Mas alla del periodo que comprenda la linea que se haya elaborado en
una determinada clase, observé que cuando Javier hace referencia a un momento previo o
posterior al lapso que cubre la linea, suele sefialar con el dedo por fuera de la recta, como
trazando una continuidad: “estaria por aca”.

En una oportunidad, observé que la linea de tiempo también disparaba un intercambio
en torno de algunas convenciones académicas vinculadas a las modalidades de citado.
Mientras las y los estudiantes iban llegando y se acomodaban en sus lugares, Javier escribia
en el pizarrdn. Al finalizar la confeccidn de la linea de ese dia, se dirigio a los estudiantes y
les preguntd por qué creian que habia colocado los nombres de los cuentos entre comillas.
Retomando algunoscomentariosdelasylosestudiantes, repuso aspectosdelasconvenciones
académicas para el citado de la bibliografia e invité a su auditorio a incorporarlas, en tanto
miembros de la comunidad: “a partir de ahora quiero que ustedes también lo hagan”. En este
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punto, me interesa remarcar la heterogeneidad de usos que este docente hace de la/s linea/s
de tiempo. La idea de usos me parece fértil para poner en primer plano el caracter artesanal
del trabajo docente, en el sentido de que no se trata de determinar si se emplea o no un
determinado recurso sino de analizar como se lo usa.

El trabajo de contextualizacion de las obras literarias se despliega clase a clase y de
distintos modos, que permiten ir construyendo colectivamente sentidos sobre los textos.
En una de las clases, intervino una estudiante que, sefialando el pizarrdn en la que estaba
plasmada la linea de tiempo expresd: “yo lo habia leido [en referencia a la bibliografia
obligatoria para esa fecha] pero no sabia el contexto historico: soy pésima para la historia,
y no terminaba de entender”. A continuacidn, Javier afirmé que era muy pertinente lo que
planteaba “la compafiera” y repuso que, por ello, el programa incorpora textos no literarios
como el discurso de Eva Duarte en el contexto de la promulgacién del voto femenino. La
integracion de este tipo de materiales funciona entonces como una estrategia potente para
reponer el contexto de las obras literarias que se leen en paralelo; pero Javier fue mas alla al
plantear que “el texto tiene una superficie, una literalidad que es necesario atravesar: ;como
hacemos para atravesar la superficie del texto?”. En este punto, fueron las y los estudiantes
quienes fueron comentando otros modos que, seglin sus puntos de vista, permitian hacer ese
trabajo: leer mas de una vez, vincular el texto en cuestidon con otro de la época que ya haya
sido analizado, buscar informacion sobre el autor, entre otras posibilidades.

El segundo de los nicleos que conforman su metodologia de trabajo son los problemas
de publicaciony circulacion de los textos literarios. Ahora bien: ;cdmo aparece esto en clase?

El primer encuentro posterior al parcial adverti que ya no se confeccionaba la linea de
tiempo en el pizarron, lo cual fue explicitad mas tarde por el docente a las y los estudiantes:

Como verdn, hoy no hice la linea de tiempo, ya no la haremos cada clase. Hay
otros modos de leer... no necesariamente el eje tiene que estar en el anclaje
histérico de los textos... ahora serd algo mds unitario, la relacion entre textos de
cada clase va a ser otra: puede ser género, tema... vieron que cada vez que hago
dialogar un texto con otro, el texto dice otras cosas.

Javier colocé como ejemplos de esos otros modos de leer la posibilidad de reparar en
los géneros (“;se trata de géneros fantasticos, realistas?”), en el tipo de narrador (“;esta en
primera persona, en segunda?”), y también hablé de la posibilidad de que el eje esté puesto
en la cuestion de la publicacion y circulacion de los textos. En las dinamicas observadas,
la cuestidn de la circulacion de los textos emerge en momentos en los que el docente esta
presentando a los autores y/o los contextos de produccion de las obras, por lo que ya es
posible afirmar que contextualizacidony problemas de circulacion son asuntos estrechamente
vinculados.

Como modo de reconstruir el tratamiento que se suele hacer de los problemas de
publicacidny circulacidn de textos, me voy a detener en algunas situaciones de trabajo con el
cuento “Evita vive”, de Néstor Perlongher. El docente comenzé presentando al autor, nacido
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en 1949, como un intelectual, socidlogo y escritor, y uno de los referentes principales del
Frente de Liberacion Homosexual Argentino. Afirmé que “Evita vive” habia sido escrito en
1975, pero que recién se habia publicado por primera vez en 1983 en Estados Unidos, “en una
editorial gay”. Posteriormente, dijo, en 1985, se publica en Suecia, “en una revista fundada
por exiliados de la dictadura”. En 1987, vuelve a publicarse el cuento en la revista Cerdos &
Peces pero, explica, “pasa desapercibido hasta que, finalmente, en el afo 1989 se publica
en El Portefio y se produce un escandalo: Perlongher es rechazado por todo el arco politico:
conservadores, izquierda, peronistas... jse lo censura!”,

De acuerdo a un texto publicado en la Agencia Paco Urondo, el cuento de Perlongher
“ficcionaliza una Evita compariera de prostitutas y reventados [que] resultd insoportable para
el peronismo y por demas atractiva para los sectores conservadores™. En clase, el docente
avanzaen una linea interpretativa del texto que postula que “al construirse el mito de la santa,
se vacia de contenido. Y Evita, si viviera, estaria con nosotros, con los que mas necesitamos”
(Notas de campo).

También en clase, se explicita una relacion clara entre los derroteros de la publicacion
del texto de Perlongher y el modo en que se entrelazan con referencias a la historia vital
del autor, como su homosexualidad y la mirada social sobre ese asunto en aquel contexto,
o su exilio en Brasil. Los problemas de circulacidn, entonces, habilitan conversaciones que
vinculan el contexto de aquellos afios y el actual, en las que las y los estudiantes, junto con
Javier, van trazando diferencias: intercambian pareceres, por ejemplo, respecto de la mirada
social sobre la homosexualidad de entonces y la de hoy destacando la sancién, en 2010, de
la Ley de Matrimonio Igualitario en la Argentina, aunque también afirmando que los avances
se inscriben en procesos atravesados asimismo por tensiones y/o retrocesos. Como explica
el docente:

Pasa mucho con la cuestion de las militancias de género. Cuando decis que
Perlonguer publicé ciertas cosas y se tuvo que ir del pais... o Puig... que fundaron
el frente homosexual o no sé cudnto, la persecucion... se suelen impresionar
mucho, se dan cuenta de que los prejuicios han cambiado. (Entrevista realizada
en octubre de 2023).

Eltrabajoentornodelacontextualizaciénydelos problemasdecirculacién de los textos,
tomados de conjunto, permiten conectar pasado y presente, habilitando la reflexion sobre la
historia reciente y sobre la coyuntura actual. Me interesa plantear que contextualizacion y
problemas de circulacidn parecen estar al servicio de un modo de leer que propone “atravesar
o traspasar la superficie”:

La representacion se presenta siempre como una superficie: si se logra atravesar
la superficie de la narracion, se encuentra otra cosa. Ustedes van a trabajar con
representaciones... A veces es necesario irse fuera del texto y preguntarse: ;qué

3 para méas informacién: https://www.agenciapacourondo.com.ar/cultura/evita-vive-de-nestor-perlongher
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le pasaba al autor? ;Qué pasaba en el momento en el que escribio? y luego volver
al texto con esas informaciones. Puede que entonces el texto se haya cargado de
sentido. (Registro de observacion, octubre de 2022).

La construccion social de la pertinencia de los contenidos para la formacion de productores
audiovisuales y de videojuegos

¢Por qué una materia sobre literatura en la formacion de productores audiovisuales y
de videojuegos?

En el marco de una de las entrevistas, Javier comenta que las y los estudiantes le
han preguntado, en distintas ocasiones, para qué les sirven esos contenidos para su futuro
profesional. Ante esto, remarca que sélo progresivamente ha podido ir construyendo una
respuesta, a partir de la experiencia misma de dictar la asignatura y de las interacciones
concretas en el aula:

Hubo una época en la que yo iba y hablaba de literatura, cuando la materia
estaba mds en pafales. Ahora hablo mucho mds de representaciones, de
dindmicas de representaciones. Si yo solo hablo de literatura, a ellos no les va a
servir, no va a ser traspolable a lo que ellos van a hacer.

Es interesante sefialar que la nocidn de representacion no es algo que se aborde
tedricamente en esta unidad curricular. Al respecto Javier explico, por un lado, que se trata
de un concepto que se trabaja en otras materias; por otro, precisé que apunta a que los
ejercicios que se realizan en clase y que tienen como referencia textos literarios, puedan
trasladarse al analisis de otros lenguajes y productos culturales. El pasaje de lo estrictamente
literario al plano mas general de las representaciones parece haberle permitido profundizar
su propio posicionamiento sobre la pertinencia de la materia en la formacion de estas/os
profesionales. Emergid entonces la cuestion de la narracion:

Ellas/os, como productores audiovisuales o de videojuegos, “van a construir
narracion -en otros lenguajes- pero van a construir narracion. La materia,
entonces, podria pensarse como una introduccion a la narracion; pero en
particular a los de Videojuegos les cuesta pensar que los videojuegos sean una
narracion (...). Yo les hago un planteo desafiante; les digo que todo videojuego
es una narracion y ellos me ponen contraejemplos. Uno dijo “Explicame de qué
manera el tetris es una narracion”. No es facil de contestar. Lo fui aprendiendo,
pensando y aprendiendo. Bueno... pero el tetris tiene personajes, uno es una
L, otro es un cuadrado, se pueden mover de una manera o de otra y se va
introduciendo una narracion... Hay un conflicto: jparece que vas a llegar arriba
de la pantalla y vas a perder! (Entrevista octubre de 2023).
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En este punto, es insoslayable plantear que las interpelaciones de las y los estudiantes
son centrales en la construccion de la pertinencia de los contenidos que Javier va delineando.
Es reparando en este proceso de construir pertinencia que cobra mas sentido aln lo expuesto
previamente en relacion al trabajo con los problemas de circulacién de los productos
culturales (mas alla de los literarios) y el contexto en el que son concebidos. Ahora bien: la
respuesta que construye el docente ante la pregunta por la relevancia del trabajo con textos
literarios —en sus tramas de origen y circulacion- para quienes se estan formando como
productores audiovisuales y de videojuegos, es cotidianamente tensionada por estas/os.
Javier es perfectamente consciente de ello, como lo muestra en el tramo que sigue:

Por ejemplo, lo que yo trabajo de los problemas de circulacion: sus productos
van a circular o no, van a tener problemas o no... todavia no se dedican
profesionalmente, pero cuando lo hagan van a sentir la necesidad de hacer
circular sus productos culturales. Entonces ellos podran recordar lo que vieron en
mi materia cuando estén en otras. Fui decidiendo, fui aprendiendo. Pero muchos
todavia no se dan cuenta para qué les puede servir, se irdn dando cuenta (...) tal
vez piensan que es hacer un corto con los compafieros... pero eso después tiene
que funcionar como representacion, encontrar canales de circulacion y producir
sentido. Ellos se van a ir dando cuenta de eso.

Me interesa sefialar que el proceso de construccion de la pertinencia que analizo
no se agota en echar mano a teorias o propuestas con las que las y los docentes se hayan
familiarizado en ambitos especificos de formacion profesional, sino que se las incorpora a la
ensefianza “mediante procesos de reelaboracion deliberativos donde analizan, reelaboran
y calibran su pertinencia para los estudiantes, configurandose la ensefianza en campo de
reformulacion y elaboracion de saberes docentes” (Mercado y Espinosa, 2022, p. 201). Desde
estas coordenadas, asumo que la mirada sobre la construccion de pertinencia permite
aproximarse al proceso de elaboracion de saberes docentes.

Dejéplanteadoque,alahoradelaensefianza,nobastaconrecurriraideasoherramientas
aprendidas en el marco de la propia formacién; en cambio, siempre media un trabajo de
reelaboracion que tiene como referencia el ambito -profesional, institucional, territorial- y
los sujetos con los que se desarrollara la tarea. Para ello, hay un trabajo de exploracion de
qué se sabe y cudnto se necesita reconfigurar lo que se sabe para operar en el nuevo contexto.
Esto se liga al cambio de perspectiva del docente mencionado en el apartado La trayectoria
de Javier, respecto de cuan adecuado podria resultar que un fildlogo ensefiara literatura del
siglo XX en la UNPAZ: de pensar que haberlo convocado habia sido “una locura”, a identificar
y poner en valor una trayectoria en la que se habia ido forjando una suerte de “bagaje
metodoldgico” muy pertinente para desplegar los contenidos con las/os estudiantes-futuros
productores audiovisuales y de videojuegos. La idea, entonces, de calibrar lo aprendido en
su formacion como filélogo para que calce en las coordenadas institucionales y curriculares
de las carreras en las que se desempena este docente es uno de los aspectos clave para
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pensar como es que se va construyendo y reconstruyendo la pertinencia de los contenidos
en interlocucion con quienes se estan formando. Pero también -en linea con mi decision de
no circunscribir las trayectorias a la dimension profesional- hay otras marcas biogrdficas que
van mas alla de la formacidon académica y se expresan en las decisiones de ensefianza.

En la importancia que Javier otorga al trabajo con los problemas de circulacion de los
productos culturales también tiene lugar todo un conjunto de reflexiones que se le habilitan
a partir de relaciones de amistad con cineastas y documentalistas. Refiriéndose a lo que
denomina “la guerra de la visibilidad”, se pregunta en voz alta qué pasa cuando se realizan
producciones “espectaculares” que solo logran proyectarse alguna vez y a las que accede
Unicamente el entorno proximo de quien la realizd: ;hay cine, cineasta/s, pelicula/s? ;O,
para ello, es necesario “pelear la guerra de la circulacidn, distribucion y visibilidad”? Lejos
de considerar que esas relaciones personales operan al margen de su practica docente,
entiendo que los pequeinios mundos de vida de quienes ensefian son una de las fuentes que
intervienen en el proceso de produccidn de saber. Como plantean Mercado y Espinosa, las/
os docentes,

(...) producen saberes en los avatares de la practica, pero en su construccion
confluyen, como invariantes procesuales, diversas fuentes: sus pequenos
mundos de vida, el curriculum, con los colegas, la experiencia como alumno
y docente, y la formacion profesional. La articulacion de esas fuentes y los
saberes producidos son tan heterogéneos, mdviles y plurales, como las
intersecciones entre las historias de cada maestro, de cada escuelay de la vida
social. (2022, p. 201)

Palabras finales

En este articulo, me interesé explorar los modos en que las trayectorias profesionales
y biograficas de las/os docentes inciden en el trabajo de ensefianza. Para eso, reconstrui
inicialmente aspectos de la trayectoria de Javier, un profesor de la UNPAZ, a partir de la
identificacion de hitos que, segln su perspectiva, resultan significativos y estructuran su
recorrido. En un segundo momento, documenté las formas en que el “bagaje” construido
en su recorrido formativo se expresa en el despliegue concreto de sus clases, con el objetivo
de conocer los saberes que el docente va poniendo en juego a lo largo de la cursada, los
ambitos de los que provienen y, fundamentalmente, el marco de interacciones con las y los
estudiantes en el que esos saberes se reconfiguran/actualizan, o permiten que emerjan otros
nuevos. Finalmente, analicé la forma en que el docente —en didlogo con lasy los estudiantes-
produce la pertinencia de los contenidos de la materia en la formacién de productores
audiovisuales y de videojuegos particularmente, y su relacidn con la construccion de saberes
de ensefanza.
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En cuanto al analisis realizado en los distintos apartados, luego de una Introduccion se
ubica Latrayectoriade Javier. Alli conceptualizo elingreso a UNPAZ como punto deinflexionen
su recorrido, que presenta el docente una serie de desafios en términos de contenidos a dictar
(diferentes a los que venia ensefiando por afios en otra institucion), de la trama curricular de
las carreras en las que se ofrece la materia, las particularidades institucionales de la UNPAZ,
etcétera. No obstante eso, el analisis muestra un interesante proceso de identificacion del
docente de toda una bateria de herramientas construidas a lo largo de su formacion en el
campo de las Letras Clasicas que -percibido inicialmente como un campo totalmente alejado
del curriculum a desarrollar en la UNPAZ- configuran un “bagage”, una “metodologia” que
hara jugar en el disefio de su propuesta de ensefianza. En este tramo del escrito también
destaca el caracter dinamico y heterogéneo de las instituciones que estructuran la trayectoria
de Javier, asi como las vinculaciones entre el mundo académico y el “familiar”, “vital”.

En elapartado Marcas biograficas en el despliegue de las clases y produccion de saberes
docentes, documenté como el “bagaje” construido a lo largo de su trayectoria profesional
y biografica se expresa en el aula. Me centré inicialmente en la cuestion del contexto de
produccion de los textos literarios y de los problemas de circulacion que, tomados de
conjunto, permitirian “atravesar o traspasar la superficie de los textos”. Complementé el
analisis reconstruyendo los modos en que va produciéndose en el aula la pertinencia de los
contenidos de la materia en laformacion profesional de las/os cursantes. En esa construccion,
tiene un papel central el conjunto de interpelaciones de las y los estudiantes, asi como
aspectos de la trayectoria profesional y biografica de Javier: alli juegan herramientas forjadas
en el marco de su formacion como filélogo (como el trabajo con los problemas de circulacion
de los productos culturales), pero también otras marcas biograficas que no tienen que ver
con lo académico, sino con tramas de relaciones (de amistad) que también inciden en las
decisiones de ensefianza.

El analisis realizado tuvo como referencia un corpus de fuentes primarias construido
entre mediados de 2021 y la actualidad, en el marco del enfoque biografico. Deseo insistir en
la potencia analitica de la complementacion de técnicas de recoleccion de datos (entrevistas,
observaciones) para la indagacion de las marcas biograficas en los procesos de ensefianza
y la construccion de saberes de transmisidn en contextos institucionales especificos. A su
vez, entiendo que ese trabajo aporta al conocimiento de aspectos de la produccion social y
cotidiana de una universidad conurbanay del derecho a la educacion superior.
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Resumen

En el presente articulo, realizamos un analisis de los procesos de periodizacion
en el marco de las diferentes corrientes historiograficas, que abordan la historia
de la educacién argentina. Luego de dicho andlisis, se plantea un tipo de
periodizacion que supere las tradicionales existentes, realizadas generalmente
en torno a criterios politicos (Cucuzza, 1996). Por consiguiente, la periodizacion
propuesta presenta un mayor grado de complejidad dado que integra
varios criterios como son las definiciones de etapas por caracteres historico-
generacionales, institucionales, politicos y de corte pedagdgico. Este nuevo
planteo responde al objetivo de presentar una nueva clasificacion en etapas
donde entren en juego los criterios y variables que caracterizan a cada una.
Siguiendo esta pauta, es que planteamos una periodizacion de diez etapas que
comprenden desde la época colonial hasta 2006.

Palabras clave: Historia argentina, educacion, periodizacién compleja, criterios
integrados.
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Towards a new integrative and complex periodisation of
the History of Argentinean Education

Abstract

In this article we analyse the processes of periodisation within the framework of
the different historiographical currents that approach the history of education
in Argentina. Following this analysis, we propose a type of periodisation that
goes beyond the existing traditional periodisations, which were generally based
on political criteria (Cucuzza, 1996). Consequently, the proposed periodisation
presents a greater degree of complexity given that it integrates various criteria
such as the definitions of stages by historical-generational, institutional,
political and pedagogical characteristics. This new approach to periodisation
responds to the objective of presenting a new classification in stages where the
criteria and variables that characterise each stage comeinto play. Following this
guideline, we propose a periodisation of ten stages from colonial times to 2006.

Keywords: Argentinean history, education, complex periodisation, integrated
criteria.

Rumo a uma nova periodizacao integrativa e complexa
da Histdria da Educacgdo Argentina

Resumo

Neste artigo, analisamos os processos de periodizacdao dentro da estrutura
das diferentes correntes historiograficas que abordam a histéria da educacdo
na Argentina. Apds essa analise, propomos um tipo de periodizacdo que vai
além das periodizacGes tradicionais existentes, que geralmente se baseiam em
critérios politicos (Cucuzza, 1996). Consequentemente, a periodizacdo proposta
apresenta um grau maior de complexidade, pois integra varios critérios, como
a definicdo de etapas por caracteristicas historico-geracionais, institucionais,
politicas e pedagdgicas. Essa nova abordagem de periodizacdo responde ao
objetivo de apresentar uma nova classificacdo em etapas em que entram em
jogo os critérios e as variaveis que caracterizam cada etapa. Seguindo essa
diretriz, propomos uma periodizacdo de dez etapas, desde a época colonial até
2006.

Palavras-chave: Historia argentina, educacdo, periodizacdo complexa,
critérios integrados.
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Introduccion

Pensarunaperiodizacion de laHistoriadelaeducacidn argentinahapresentadodiversas
dificultades para los historiadores que se han propuesto abordar el tema. A las dificultades
propias del analisis del desarrollo educativo en el tiempo, con las variaciones y tendencias de
cada época, se suma la escasez de estudios especificos. En muchos casos, los esquemas se
complejizan al contarse con legislaciones que afectan parcialmente a determinados niveles
del sistema educativo y que no se encuadran en la normativa general de la época.

Desde el equipo de investigacion de la catedra de Historia de la educacion argentina
de la carrera de Profesorado y Licenciatura en Educacion Fisica de la Universidad Nacional
de La Matanza (UNLAM), venimos trabajando en una historia de la educacién argentina que
articula la perspectiva juridica histdrica, el impacto sobre el sujeto social y el desarrollo de las
practicas educativas. De manera continuada, se trabajo en tres proyectos de investigacion:

1. “Alcancesynuevas perspectivasen larelacion entre politica, gobernabilidad y educacion
argentina durante la primera mitad del siglo XX”*%;

2. “Alcancesynuevas perspectivasen larelacionentre politica, gobernabilidad y educacién
argentina durante la segunda mitad del siglo XX”?;

3. “Los discursos de las practicas educativas desde sus actores durante el siglo XX en
Argentina. Un abordaje desde la Historia Oral™.

Producto de dichos proyectos, se procedid a la edicion de dos libros (Martinez et al.,
2020; Martinez et al., 2024).

Los proyectos ya realizados cuentan con tres componentes: el analisis histérico que
enmarca los diversos sistemas educativos en los distintos periodos de la historia argentina,
el estudio sistematico de la normativa y sus herramientas legales en relacién con los modelos
ideoldgico-politicos imperantes en cada épocay laidentificacion, descripcidon y estudio de las
practicas correspondientes a la educacion en Argentina en todos sus niveles y modalidades.

Metodologia y objetivos
Envirtud de tratarse de un grupo que estudid las diversas propuestas de periodizaciones

en vista a establecer concesiones entre si mismas, la metodologia present6 un doble nivel.
Por un lado, se realizdé un exhaustivo andlisis tedrico de la diferente bibliografia adecuada

! Directora Maria Victoria Santdrsola. Integrantes: Antelo, Maria Valeria, Antelo Micaela, G6mez Rusca Laura,
Griffo Marcelo, Leone Ménica y Pidotto Adriana. Codigo A-216. Ciclo 2018-2019.

2Directora Maria Victoria Santérsola. Integrantes: Antelo Maria Valeria, Antelo Micaela, Gémez Rusca Laura, Grifo
Marcelo, Leone Mdnica, Marini Marcia, Rodriguez Cecilia, Pérez Rodriguez Martin, Berutti Sergio, Sequeira Mario
y Moure Maria. Cédigo A-243. Ciclo 2019-2021.

3 Directora Maria Victoria Santdrsola. Integrantes: Antelo Maria Valeria, Antelo Micaela, Gémez Rusca Laura,
Grifo Marcelo, Leone Ménica, Marini Marcia, Moure Maria, Rodriguez Cecilia, Vassallo Vanesa, Villa Marisol. Ciclo
2022-2023.
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para la problematica que se investigd. Se tuvieron en cuenta las perspectivas tedricas de
autores citados para desarrollar un criterio de analisis propio.

Por otro lado, en el desarrollo de los proyectos de investigacion arriba citados, se
examinaron promulgaciones normativas sancionadas en los diferentes periodos que
responden a diversas reformas educativas. A partir del método historico critico, se revisd
bibliografia y material tedrico y, debido a lo extenso del sistema educativo, se establecieron
como criterios de analisis la atencion a los niveles Inicial, Primario, Secundario, Terciario, y
Universitario de grado y posgrado de manera desagregada. Con esta finalidad, se abordaron
los contextos econdmicos, politicos y sociales, la normativa y sus herramientas legales y las
practicas del sistema educativo desde los periodos preindependentistas hasta los inicios
del siglo XXI. En base a los resultados de dicha investigacion es que hemos formulado esta
propuesta.

El objetivo general del presente articulo es analizar la periodizacion de la historia
educativa desde sus avances, retrocesos, continuidades y rupturas en relaciéon con las
diferentes etapas histérico-politicas y la respectiva implementacion de modelos educativos
segln los horizontes ideoldgico-politicos de cada gobierno comprendido en el periodo
correspondiente. Asi, el analisis permitid plantear una vision de la historia de la educacion
argentina que superd algunas limitaciones de la historiografia pedagdgica latinoamericana.
Algunas de las cuales hacen referencia a la falta de comprensién de la complejidad de
los desarrollos educativos, asi como también el recurrir a analisis lineales de la historia
educativa que generan una mirada sesgada y centrada en los sectores de poder, sin analizar
las imbricaciones de la relaciéon entre politica y educacion (Puiggrds, 1993).

La presente investigacion aborda la tarea de periodizar la historia de la educacion
argentina, una empresa obstaculizada por la escasez de estudios especificos y la complejidad
de las legislaciones educativas en el tiempo. En este sentido, el objetivo principal de nuestro
estudio es contribuiraldesarrollo de una periodizacidn histérica que refleje de maneraintegral
los cambios politicos, sociales y educativos que han marcado el devenir de la educacion en
Argentina.

En este marco general, el objetivo del articulo es analizar criticamente las diferentes
propuestas de periodizar la historia de la educacién argentina formuladas por diferentes
autores, destacando sus aportesy limitaciones, con el fin de identificar los criterios utilizados
y sus implicancias para comprender la evolucion del sistema educativo argentino. En
particular, nos proponemos crear un nuevo recorte de periodos desde la catedra de Historia
de la Educacién de la UNLAM y ofrecer contribuciones relevantes para una comprension
integral de la evolucidn de los sistemas educativos en el tiempo.

Asi, en el marco tedrico se aborda el problema de las periodizaciones para la Historia
de la Educacion y se revisa su evolucion en Argentina, destacando el surgimiento de esta
area de investigacion en el siglo XX y la importancia de metodologias y enfoques tedricos.
Se mencionan varias propuestas por parte de diferentes autores, desde el siglo XIX hasta la
actualidad.
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Luego, en aportes a la discusion, se presentan las conclusiones derivadas del analisis
de la periodizacion de la historia de la educacidn argentina. Se proponen diez etapas que
abarcan desde la época colonial hasta la actualidad, con énfasis en los cambios politicos,
sociales y educativos ocurridos en cada periodo.

Por Gltimo, se ofrecen reflexiones sobre las dificultades tedrico-metodolégicas de
abordar la historia de la educacién argentina y se destaca la importancia de adoptar un
enfoque integrador que combine diferentes criterios. Se plantea el articulo como una
contribucidn inicial para futuras investigaciones en este campo.

Marco teorico

El marco tedrico de esta investigacion se sustenta en la exploracion de las teorias
contemporaneas relacionadas con la periodizacion histérica, en una revision de la literatura
académica reciente en Historia de la Educacion y su evolucion para el caso puntual de la
Historia Argentina.

En un marco interpretativo mayor y actualizado, podemos examinar las teorias de la
periodizacion historica haciendo referencia a The Pursuit of History (Tosh, 2015), que ofrece
una vision metodoldgica e historiografica en general, destacando laimportancia de combinar
el analisis cronoldgico, tematico y comparativo. Asi, en el enfoque cronoldgico Tosh (2015)
explora la importancia de dividir el tiempo en periodos definidos, permitiendo identificar,
por ejemplo, momentos clave en el desarrollo de los sistemas educativos y analizar como
se relacionan con otros eventos historicos y procesos sociales, politicos y culturales mas
amplios. Respecto al analisis tematico, propone identificar temas o problemas recurrentes
a lo largo de la historia y analizar cdmo han evolucionado a lo largo del tiempo. En el
contexto de la historia de la educacidn, esto nos permite explorar categorias como el acceso
a la educacion, los curriculos escolares, las politicas educativas y el papel de los actores
educativos en diferentes periodos historicos. En cuanto al abordaje comparativo, Tosh (2015)
enfatiza la importancia de comparar diferentes periodos histdricos y contextos culturales
para comprender mejor las similitudes y diferencias. Permitiendo asi identificar, por ejemplo,
patrones recurrentes en la historia de la educacidn y analizar cdmo se han desarrollado en
diferentes contextos geograficos y culturales. Asimismo, facilita la identificacion de factores
comunes que han influido en la formulacion de politicas educativas y la implementacion de
reformas a lo largo del tiempo.

Desde la perspectiva de la Historia de la Educacion, la periodizacidn es fundamental
para comprender los procesos de cambio y continuidad en el ambito educativo en el
tiempo. McCulloch (2020) proporciona una vision amplia de las principales corrientes
historiograficas en el estudio de la educacion y sus implicaciones para la investigacion
educativa contemporanea. Asi menciona el enfoque tradicional (Lawrence A. Cremin, David
Tyack y Diane Ravitch); el estructural-funcionalista (Emile Durkheim, Talcott Parsons, Philip
W. Jackson y James S. Coleman); el cultural (Pierre Bourdieu, Michael Apple, Henry Giroux y
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Paulo Freire); el critico (Raymond Williams, Antonio Gramsci, Peter McLaren) y el posmoderno
(Jean-Francois Lyotard, Michel Foucault, Jacques Derrida, Donna Haraway y Bell Hooks).
Cada una de estas corrientes ofrece perspectivas Unicas sobre la naturaleza de la educacion,
los actores involucrados y los procesos de cambio y continuidad.

Como observa McCulloch (2011), estudiar la historia de la educacidon en el ultimo siglo
se ha vuelto mas diverso y, ahora, cada vez mas estimulado por debates y conocimientos
extraidos de la historia y de las ciencias sociales. En este contexto, se destaca la importancia
de adoptar un enfoque interdisciplinario que integre diferentes perspectivas tedricas y
metodoldgicas en el estudio de la historia de la educacion. Autores como Apple, Jones y
Laureau (2009) proporcionan una base sélida para entender la interseccion entre la educacion
y otras dimensiones sociales, politicas y culturales. Subrayando la necesidad de combinar
el analisis de documentos normativos y archivos histéricos con enfoques socioldgicos,
antropoldgicosy culturales para obtener una comprensionintegral de los sistemas educativos
y sus transformaciones a lo largo del tiempo.

Periodizaciones en la Historia de la Educacion Argentina

Respecto a los origenes, Ascolani (1998) -como la mayoria de los estudiosos- sostiene
que el surgimiento de Historia de la Educacién como area de investigacion cientifica tuvo lugar
enArgentina a comienzos del siglo XX, estableciendo una hegemonia metodoldgica positivista
e institucionalista durante toda la primera mitad. El citado autor afirma que, para inicios del
siglo XX, el pensamiento social, politico e histérico ocupd un gran espacio en nuevos circuitos
culturales y que los ensayos educacionales no lograban adn el mismo alcance que las otras
tematicas. Con excepcion de algunos autores vinculados al ensayo histérico-educacional y
politico educacional como Juan Maria Gutiérrez, Amancio Alcorta y Carlos Octavio Bunge. Ya
en 1920, la edicidn de obras referidas a Historia de la Educacion fue relevante por la existencia
de publicaciones cuyos principales consumidores eran universitarios y profesores.

En los afios 30, se multiplicd la demanda institucional de obras de Historia de la
educacion, generaly argentina, y de politica educacional, al modificarse los planes de estudio
del profesorado normal y del magisterio. Surgieron, en forma creciente, las editoriales y las
demandas institucionales como asi también el consumo de estos materiales, que resulta
del proceso de politizacion e intelectualizacion del estudiantado universitario y de los
profesorados.

Los gobiernos militares, a partir de 1955, modificaron ese dinamismo vy, por lo tanto,
sera recién después de 1983, con la vuelta de la democracia, que se revertira este proceso.
Dando paso a una corriente sociohistorica, con autores como Juan Carlos Tedesco (1986),
Adelmo Montenegro (1987), Adriana Puiggrds (1991), Héctor Cucuzza (1996) y Pablo Pineau
(1996) que destacan por analizar las relaciones entre la educaciony la sociedad en diferentes
contextos historicos, explorando las dinamicas sociales y politicas que han influido en el
desarrollo educativo del pais.
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Como sefiala Daniel Pinkasz (2014), esto significd que:

[...] ladisciplina ‘Historia de la Educacion’ revisaba la herencia de las historias
de las ideas pedagogicas, la historia politica de los sistemas educativos se
miraba en el espejo de la historia social, reflexionaba con las ‘duraciones’ de
Braudel, exploraba nuevos objetos, miraba criticamente su eurocentrismo,
buscaba incorporar la especificidad de una mirada latinoamericana, etc. (p. 1).

Aquellos antecedentes y la situacion posterior de afianzamiento y expansion de la
disciplina implican, para el autor citado, retomar un debate central en el campo de la historia
de la educaciony en el de la periodizacion historica.

Por otro lado, en las dos ultimas décadas del siglo XX, la historia de la educacién
argentina se orientd principalmente desde una vertiente politica, incluyendo analisis de
aspectos como biopolitica e ideologia politica, dejando de lado otros como los culturales
(Carli, 2006). La autora sostiene que, a diferencia de las periodizaciones sobre etapas
anteriores de la educacion argentina, que recurrian a una mirada a largo plazo, en lo
correspondiente a la apertura democratica se debe recurrir a una aproximacion mas cercana
y centrada principalmente en los hechos dada la “inestabilidad econdmica del periodo, la
profunda transformacion de la estructura social y el hecho de que el sistema educativo fue
objeto de una reforma estructural” (Carli, 2006, p. 49).

De alguna manera reflejando estos vaivenes en la historiografia, podemos mencionar
diversos enfoques para la periodizacion histérica en el estudio de la educacion argentina.

Respecto al enfoque generacional o de etapas dilatadas, fue estudiado por el filésofo
Diego Pro (1973, pp. 143-184) y cuyos maximos exponentes fueron Sarmiento, Mansilla,
Groussac y Lizondo Borda. Dichos ciclos correspondian, seglin Pro (1973), mas a criterios
de indole politico, militares y econdmicos. Sin embargo, el concepto de generacion debe
delimitarse teniendo en cuenta el punto de vista histérico-cultural-filoséfico (Pro, 1973).

Un “dudoso” (Cucuzza, 1997, p. 81) criterio de periodizacion generacional ha sido
aplicado en el campo de la pedagogia argentina por Ethel Manganiello. En efecto, la profesora
de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, en un seminario
para graduados, adaptoé el criterio de periodizacion generacional en la investigacion de la
historia de la educacidn argentina. Sostiene -al igual que Pro- que el método, a pesar de sus
limitaciones, permite una comprensién mas profunda, en este caso, de lasfiguras pedagdgicas
y de la politica educacional (Manganiello, 1980).

En los terrenos politico, social, literario, ideoldgico e historico cultural, la conciencia de
pertenecer a una generacion se agudiza por 1930, e incluso ya la habian tenido pensadores
anteriores, tales como los de la generacion del 37, del 80 y del 96 (Pro, 1973). La generacion
constituye asi la estructura interna del desarrollo de la historia y nos habla de generaciones
historicas en sentido integral, al margen de las especializaciones en el aspecto de las ideas,
las artes, los usos, etcétera. Son generaciones historicas totales (Binayan, 1933). En esta linea,
Lizondo Borda (1953), escribio un articulo sobre una sintesis de los periodos de la historia
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argentina en el que se refiere a las coincidencias entre las propuestas de Sarmiento, Mansilla
y Groussac, para la etapa 1830-1900.

Por otro lado, como sefiala Cucuzza (1997): “Se observa que, en general, las
periodizaciones de nuestro campo especifico se mantienen aferradas a las periodizaciones
politicas, por ejemplo, Fernando Martinez Paz en El sistema educativo nacional. Formacion.
Desarrollo. Crisis” (p. 80).

En esta linea podemos citar a Jorge Maria Ramallo (1999), quien afirmé que los
distintos periodos que pueden distinguirse estan estrechamente vinculados con las diversas
concepciones politicas que han primado en el devenir historico. Sostiene que el sistema
educativo vigente en un determinado momento de la historia de un pueblo nunca es
neutro. Por el contrario, siempre responde a una politica educativa basada en un conjunto
de principios politicos, socioecondmicos y culturales emergentes de un proyecto nacional.
Concebido de acuerdo con una determinada cosmovisidn y, por lo mismo, la periodizacion
no debe estar sujeta a la especulacion respecto de las teorias educativas.

Respecto al enfoque de periodizaciones en orden a criterios histérico-educacionales
comienzan los desafios, en particular recurrimos a Manuel Solari y Adriana Puiggrds. Cada
autor propuso diferentes divisiones y propuestas para comprender la evolucion del sistema
educativo argentino en el tiempo.

Por su parte, y sin ser abordada la tematica de la periodizacién desde una perspectiva
tedrica, la propuesta de Manuel H. Solari (1972) abarca desde el periodo colonial hasta el afio
1943, fecha en que finaliza la escritura del libro del cual surgen las divisiones organizadas
seglin los gobiernos que decidian la politica argentina, exceptuando las dltimas en las que
impera un principio que elude a corrientes de pensamiento.

Puiggrds (1991) junto a otros autores realizaron una serie de diez libros de Historia de
la educacidn en la argentina. Si bien profundizan cuestiones de indole tedrico-epistémicas,
los autores contintian con una linea de orden cronoldgico. Posteriormente, Adriana Puiggrds
(2003), en su obra Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista hasta
el presente, recurre a una periodizacion histdrica en la que incorpora, para cada periodo,
aquellos cambios pedagdgicos mas importantes, sin hacer énfasis en este aspecto como
decisivo para la etapa. Por el contrario, destaca las relaciones entre la educaciény la sociedad
en diferentes contextos histdricos, explorando las dinamicas sociales y politicas que han
influido en el desarrollo educativo del pais.

En el siguiente cuadro se puede observar en paralelo las distintas propuestas:

Cuadro 1. Propuestas de periodizacion de Historia de la Educacion argentina segun autor

Ramallo (1999) Solari (1972) Puiggrods (1991) Puiggros (2003)
Periodo colonial Periodo colonial La educaciény la

cultura en el periodo

colonial
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Educacién liberal

Periodo
revolucionario (1810
y 1820)

Civilizacion o barbarie

Reforma y restauracion
(1820-1852)

Periodo rivadaviano
(1820-1827)

Luego del proceso
independentista en la

década de 1820
Epoca de la anarquia
(1827-1852)
Educacién utilitaria Primer periodo de la Intentos de

(1852-1880)

organizacion nacional
(1852 a2 1862)

Segundo periodo
dela organizacion
nacional (1862-1880)

organizacién nacional
hasta la organizacion
estatal de la Argentina

Positivismo y
normalismo (1880-
1916)

Epoca de la influencia
positivista (1880-
1920)

Debates pedagdgicos,
desde finales eriglo
XIX hasta el proceso
reformista

Los origenes del
sistema educativo
argentino: Formacion
del curriculum,
definiciones del
sujeto-ciudadano
nacional (1885-1916)

Escuela nueva o
escolanovismo (1916-
1943)

Epoca de la reaccién
antipositivista (1920-
1943)

Presidencias radicales
hasta la llamada
Década Infame

“Escuela, democracia
y orden” entre 1916y
1943

Democratizacion de la
ensefnanza
(1943-1983)

Presidencias
peronistas (1945-
1955)

Peronismo y Discursos
pedagdgicos (1945-
1955)

Golpes de 1955y 1976

Dictaduras (1955-

1983)

Dictadura de 1976
hasta el 1999

Transformacion del
sistema (1983 a la
actualidad)

Fuente: Elaboracién propia.

Como puede observarse, las denominaciones de los periodos comienzan a indicarse
desde una perspectiva educativa luego del periodo colonial. Por otro lado, el encuadre
generacional deja de lado los aspectos pedagdgicos para enfocarse en lo ideologico-cultural.
Asimismo, el enfoque sociohistorico encasilla en grandes etapas modificaciones diversas que
se dieron en el plano pedagdgico-educacional. Como sefiala Cucuzza (1997), es necesaria
una reflexion critica sobre el problema de las periodizaciones en la historia de la educacion,
resaltando la necesidad de considerar la complejidad y la diversidad de factores que influyen
en la configuracion de los distintos periodos histéricos educativos.

Desde una vision actualizada de las teorias y enfoques que orientan la Historia
de la educacion argentina, el volumen de estudios e investigaciones se ha multiplicado
aceleradamente desde inicios del siglo XXI y se ha sostenido en una estructuracién mas
sélida del campo de produccidén en una red de publicaciones especializadas, sociedades
cientificas, jornadas y encuentros académicos regulares (Ascolani, 2012). Estos abordan
diversos aspectos desde una perspectiva critica e interdisciplinaria, explorando temas como
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perspectivas de género, procesos de cambio educativo, ensefianza de la lectoescritura,
etcétera (Arata y Southwell, 2014). Sin embargo, Ascolani (2012) observa una permanencia
de la historia social y politica, con un muy limitado avance de la Historia Cultural.

Estas condiciones de expansion acelerada de estudios de la historia de la educacion
argentina contrastan con la falta de debates actualizados especificos respecto a las formas de
periodizacion de la misma. Como sefialan Southwell y Arata (2011),

El estudio de los contextos de ideas que prefiguraron el debate en torno a
las formas de escritura de la historia de la educacion en argentina no ha
conocido un desarrollo acorde al crecimiento del campo de estudios. La Gltima
oportunidad en la que los historiadores de la educacion argentina sometieron
sus marcos tedricos y metodoldgicos a revision de modo sistematico y publico,
tuvo lugar hace 14 anos. Desde entonces, no ha habido un emprendimiento
colectivo de naturaleza semejante que planteara la importancia de revisar los
supuestos y las herramientas a partir de las cuales se escribe la historia de la
educacion en la argentina. (p. 522)

De esta manera, podemos identificar las principales lagunas y desafios en el campo,
destacando la necesidad de desarrollar investigaciones mas rigurosas y contextualizadas que
contribuyan a una comprension mas profunda de la evolucion del sistema educativo y sus
implicaciones para la sociedad contemporanea.

En este sentido, entendemos que Tosh (2015) aporta para la periodizacién en Historia
de la Educacion Argentina una base sélida para combinar el andlisis cronolégico, tematico y
comparativo y asi obtener una comprension integral de la evolucion del sistema educativo a
lo largo del tiempo.

El presente articulo ofrece una reflexion critica sobre el problema de la periodizacion,
resaltando la necesidad de considerar la complejidad y la diversidad de factores que influyen
en la configuracion de los distintos periodos histéricos educativos. Propone una periodizacion
en orden a criterios histérico-educacionales, tomando la imbricacién generacién-etapa (Pro,
1973), sumada a los aspectos politicos, sociales y culturales (Ramallo, 1999) y los abordajes
educacionales pedagogicos (Puiggrés, 2003).

Resultados y discusion

Como sefialamos anteriormente, la periodizacidon por etapas en la historia de la
educacion argentina se fundamenta en la necesidad de comprender la evolucion del sistema
educativo a lo largo del tiempo, reconociendo las transformaciones sociales, politicas,
economicas y culturales que influyeron en su desarrollo. Este enfoque permite analizar
de manera mas detallada y contextualizada cada fase historica, identificando los cambios
significativos, las continuidades y las rupturas.
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De esta manera, se facilita el estudioy lainterpretacion de los procesos histéricos, ya que
se pueden identificar tendencias, patrones y relaciones causales que de otra manera podrian
pasar desapercibidos. Cada etapa representa un periodo con caracteristicas particulares,
marcadas por eventos histdricos especificos y por la influencia de determinadas corrientes
de pensamiento y politicas educativas.

Este enfoque facilita comparaciones entre distintos momentos histéricos y sistemas
educativos en Argentina, lo que contribuye a una comprensién mas profunda de los factores
que los han moldeado. Alidentificar continuidades y rupturas, se puede analizar criticamente
la evolucidny el impacto de las politicas educativas en la sociedad.

Enresumen, la periodizacion que compartiremos a continuacion proporciona un marco
analitico que permite estudiar de manera sistematica y contextualizada la evolucién del
sistema educativo a lo largo del tiempo, identificando las principales tendencias, cambios y
continuidades.

De esta manera, la primera etapa a abordar proponemos denominarla Educacion en
la colonia: el predominio de la Ratio Studiorum (desde el siglo XV hasta el XIX), abarca el
periodo que comprende la conformacion, debilitamiento y extincion del sistema colonial en
América espafiola. El analisis de la etapa colonial -no siempre presente en las periodizaciones
sobre la historia de la educacion- es fundamental para comprender la relacion entre dos
“complejos” (Puiggrds, 1993, p. 99) educacionales diferentes que entraron en conflicto
durante dicho periodo, el aborigen y el espafiol. Por consiguiente, planteamos que es clave
comenzar la periodizacion desde aqui.

La segunda etapa comprende los afios 1810-1829. Tomando a Halperin (1972), los
procesos abiertos con la Revolucion de Mayo de 1810, sobre todo lo relativo a la militarizacion,
generaron una profunda desestructuracion social, cultural y econdmica con impacto en lo
educativo. De esta forma, los métodos e ideas de la educacion colonial fueron cuestionados
y, de a poco, la educacion comenzd a considerarse como la herramienta necesaria para
la formacion de ciudadanos libres. Esta nocion se afianzé mas tras 1820, cuando cae el
gobierno central del directorio. Una de sus consecuencias fue que los territorios provinciales
comenzaron a constituirse en entidades soberanas, promulgando sus propias leyesy creando
instituciones, incluso en el ambito educativo. De entre el conjunto de leyes y proyectos del
periodo, sobresale el proyecto liberal rivadaviano en Buenos Aires que hizo hincapié en la
idea de expandir la educacion en los distintos niveles y la formacion de ciudadanos. A su
vez, otros importantes pensadores del periodo como Moreno y Belgrano (Ministerio de
Educacion, 2010) contribuyeron a la difusion de la importancia de la educacidn, tanto para
la formacidon ciudadana como para la profesional. Durante este periodo la educacion dejé de
ser concebida como un privilegio de pocos, para pensar en la posibilidad de acercarla a otros
sectores sociales antes marginados de la misma. Debido a estos cambios, este periodo lo
denominamosde La educacion para la libertad: creacion de los proto sistemas educativos.

La tercera etapa corresponde al periodo que proponemos llamar Consolidacion de
los proto sistemas educativos provinciales (1829-1862). En 1829, Juan Manuel de Rosas
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fue electo gobernador de la provincia de Buenos Aires, cargo que mantuvo hasta 1852.
Convirtiéndose también en lider del Pacto Federal, fundamento juridico de la Confederacion,
que unid atodos los gobiernos provinciales disgregados. Durante dicho periodo, la educacién
tuvo un desarrollo desigual, ya que cada provincia adopté diversas normativas y propuestas.
La inestabilidad politica, marcada por las tensiones entre los caudillos y Rosas, y los bloqueos
extranjeros impactaron negativamente sobre la educacién. La misma vivié un periodo de
retroceso en comparacion con la etapa previa. Ademas, desde el rosismo, se defendié una
vuelta hacia concepciones mas tradicionales, asociadas con el pasado colonial y cristiano, lo
que representaba un revés luego de las politicas rivadavianas liberales. Sin embargo, también
este periodo fue testigo del nacimiento de la generacion del 37, movimiento que adheria a
ideas romanticas, patridticas y de progreso, y que se veia a si mismo como el que podria
“...imponer un programa cultural distintivo y superar los errores de la generacién iluminista
predecesora” (Dominguez, 2016, p. 25).

Tras la derrota de Rosas, se da la consolidacion de la Constitucion Nacional de 1853,
mas tarde aceptada por la provincia de Buenos Aires, y los comienzos de una organizacion
nacional al frente de la cual se encontraba el ahora presidente de la Confederacion Argentina,
Don Justo José de Urquiza. Ademas, vuelven los exiliados romanticos de la época de Rosas,
cuyo movimiento perdié fuerza en cuanto tal, pero sus miembros realizaron importantes
aportes a la unificacion nacional y el desarrollo de la educacion.

Se propone una cuarta etapa, que se denomina la Creacion del Sistema Educativo
Nacional. Durante el periodo correspondiente a 1862-1880, se da la formacién definitiva
del Estado argentino, iniciada con la incorporacién de Buenos Aires a la Confederacion en
1862. Las llamadas “tres presidencias histdricas”: Bartolomé Mitre, Domingo F. Sarmiento y
Nicolas Avellaneda se abocaron al proyecto de construir una Nacién. Debieron organizar al
pais completamente en todos sus aspectos: desde consolidar un territorio definido hasta el
servicio militar obligatorio, de la estructura econdmica hasta el sistema de sanidad nacional
y, desde el sistema educativo publico y privado hasta los cddigos nacionales. Fue en este
periodo cuando se establecieron los principios rectores del sistema educativo y cada uno de
sus niveles, la creacidon de nuevas orientaciones en el Nivel Medio y Superior, acordes con las
necesidades socioecondémicas del momento y el desarrollo de las escuelas normales para
formar docentes.

La quinta etapa, 1880-1920, proponemos denominarla la Consolidacion del Sistema
Educativo Nacional. Europa vivia un “nuevo orden”, con su ideal positivista basado en el
cientificismo, el fomento a la industria y el comercio como pilares de la paz mundial y el
bienestar, marco ideoldgico que va a penetraren laArgentina de 1880, que ya habia construido
sus cimientos y ahora se abocaba al progreso en todas las dimensiones, tanto culturales,
como politicas y econdmicas.

Sumado a la Ley de voto universal, el fomento de la industria y el comercio tuvieron su
impacto en lo educativo, donde se destacan dos leyes fundamentales:
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- Ley 1420 de Educacion Comun de 1884: permitio la expansion del sistema educativo al
garantizar la educacion primaria a todos los nifios de la recientemente creada nacion
argentina (Assaneo y Nicoletti, 2022).

- Ley 4878 (Lainez) de 1905: autorizé al Estado nacional a crear escuelas en aquellas
regiones donde fuera necesario y por pedido de las provincias.

De esta manera, ambas leyes facilitaron la expansién y homogeneizacion del sistema
educativo (Pineau et al., 2007).

La sexta etapa se denomina Propuestas y contrapropuestas de reformas del sistema
educativo de 1920 a 1940. El inicio del proceso democratico, sumado al ascenso social de los
sectores populares urbanos y el surgimiento de distintas corrientes de ideas, generaron un
contexto de crisis en el sistema educativo, a partir del cual se formularon diversos proyectos
e iniciativas de reforma del mismo. Algunos de los proyectos educativos abarcaban todos los
niveles mientras que otros solo se referian a un nivel en especifico. En cuanto a las nuevas
corrientes que circularon, tuvieron especial importancia el pragmatismo, que se plasmaria
en la corriente de la Escuela Nueva, asi como también el espiritualismo (Puiggros, 1998). Sin
embargo, muchas de estas corrientes, fueron limitadas al comenzar la lamada décadainfame,
en 1930 donde la educacidn se reorientd nuevamente de acuerdo con valores tradicionales,
cristianos y conservadores.

La séptima etapa se denomina la Conformacion del sistema masivo e integral de
educacion en Argentinay comprende entre 1943y 1955. A partir de 1944, desde la Secretaria
deTrabajoyPrevisionyluego en susdos consecutivas presidencias (1946-1955), el movimiento
politico liderado por Perén comienza a adoptar politicas tendientes a extender la educacién
en los distintos niveles, conformando una ideologia que aunaba la identidad nacional a la
justicia social. En ella, la educacion buscé masivizarse y llegar a todos los sectores sociales.
Para lograr la masificacion educativa, el Estado emprendid una serie de medidas articuladas,
comenzando con una reforma de la Constitucion en 1949 que sirvié de marco para redefinir
los conceptos de culturay educacidon en consonancia con los principios de igualdad y justicia
que guiaban al gobierno peronista y que también fueron planteados en el Il Plan Quinquenal
(1952-1957) del gobierno. A partir de estas normativas, se crearon otras que implicaron la
reforma del sistema educativo para que sea accesible a toda la poblacién, en especial a
aquellos sectores sociales que, hasta el momento, se habian visto relegados del mismo.

La octava etapa proponemos llamarla La educacion tecnocratica y la intervencion
del sistema (1955-66). El gobierno militar iniciado en 1955 emprendié un proceso de
desmantelamiento del sistema educativo de la etapa anterior. Ademas, el periodo se
caracterizé por la falta de homogeneidad en materia educativa debido, en parte, a la sucesion
continua de distintos ministros de educacion. En los siguientes gobiernos (Frondizi, Guido e
Illia), la educacidn se orientd de acuerdo con el modelo desarrollista. Se planteaba que desde
la educacidn se podia contribuir al progreso y al desarrollo econémico, formando al capital
humano necesario segun las demandas gubernamentales y econémicas del momento. De
esta manera, el planeamiento educativo y el fomento de las investigaciones cientificas fueron
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los pilares sobre los que se apoyaron las reformas realizadas en cada uno de los niveles
educativos.

En la novena etapa, que proponemos llamar Crisis y desgranamiento del Sistema
educativo (1966-1983). Coincide con lo que O’Donnell (1982) denomina la primacia del
Estado burocratico autoritario, que clausura los lineamientos innovadores y democratizantes
en la educacion, implementando politicas de descentralizacion y privatizacion educativa.
Los primeros aiios del periodo, que abarcan la llamada “Revolucidn Argentina”, marcaron
el final de la etapa de esplendor y desarrollo que habian alcanzado las universidades y el
campo de las investigaciones cientificas. Un breve periodo del tercer gobierno peronista,
en 1973, plantea el desarrollo de un modelo educativo de modernizacidn social y se intenta
reintroducir orientaciones y proyectos pedagodgicos innovadores en educacion, los que
finalmente seran descartados luego de la muerte de Perdn, en 1974. El sistema educativo vivio
un nuevo momento de declive durante la dictadura militar iniciada en 1976, periodo en el que
se dio la clausura de proyectos educativos democraticos, asi como la censura, represion a la
cultura, a la educacién y a sus principales actores.

La décima etapa, Unificacion legal y desintegracion de los servicios en el sistema
educativo nacional (1983-2006). Los gobiernos siguieron las directrices de los organismos
mundiales de crédito (Banco Mundial y FMI), lo cual impactd en la educacion debido a
que se produjo la reduccion de fondos para este fin, se promovid la privatizacion y se
orientd la educacion segun las demandas del mercado (Puiggros, 2021). Se consolidaron
las transferencias del sistema educativo nacional al provincial y municipal. El proceso
inflacionario sumado a los problemas econémicos heredados de la dictaduray laadopcion de
las politicas neoliberales terminaron por ocasionar la fragmentacién del sistema educativo.
El mismo termind caracterizandose por la heterogeneidad de la calidad brindada en cada
provincia.

En dicho contexto, se propuso una reforma educativa que qued¢ reflejada, en 1993,
cuando se promulgé la Ley Federal de educacion N° 24.195, que reestructurd el sistema
ampliando el grado de escolaridad obligatoria, al reorganizar los niveles educativos y
brindando una formacidn orientada seglin las demandas del mercado laboral.

Ya iniciado el siglo XXI, el contexto obligaba a afrontar nuevos desafios como la calidad,
ladesercidonylainclusion (GuadagniyBoero,2015), que entre otros temas van a serabordados
por la Ley de Educacidon Nacional N° 26.206 (2006).

Reflexiones finales
Con base en lo analizado, podemos concluir que la historia de la educacion argentina

presenta dificultades tedrico-metodologicas para abordar los distintos periodos. Sobre
todo, por las diversas visiones historiograficas sobre los diferentes recortes cronoldgicos
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propuestos. Asi, proponemos una periodizacion que imbrique diversos ejes y criterios que
distintos historiadores trabajaron en el siglo XX y XXI.

Tomamos los criterios que aporta la historia por generaciones sumados a los cortes
politico-institucionales. Se incluyeron los abordajes que hacen foco en los analisis
educacionales pedagdgicos, ya que consideramos que esa es una fortaleza de nuestro sistema
educativo nacional. En este sentido, el presente articulo es un puntapié inicial que da pauta
a futuras investigaciones ampliatorias en el marco de periodizaciones histérico-educativas.

En un plano mas amplio de reflexion, este articulo pretende ser una interpelacion
innovadora a los historiadores de la educacion argentina que deseen transmitir la evolucion
del sistema educativo a sus estudiantes o a la comunidad en general. Sobre todo, con la
esperanza puesta en que estos estudios permitan una construccion de conocimientos, que
avalen la calidad y el prestigio de la educacion argentina.
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Resumen

El andlisis y estudio sobre los estilos de aprendizaje y ensefianza han sido
histéricamente temas tratados una y otra vez en la investigacion educativa
general y se han constituido como eje principal del nuevo paradigma
educativo. Sin embargo, en la educacion técnica, son escasos los estudios de
esta naturaleza que permitan mejorar y reajustar los procesos que en ellas
se desarrollan. Por lo tanto, el objetivo de la investigacion es el identificar,
describir, analizar los Estilos de Ensefianza (EE) y Estilos de Aprendizaje (EA)
que subyacen en las escuelas técnicas y proponer diferentes estrategias
pedagdgicas que promuevan aquellos estilos mas representados y potenciar
los menos predominantes.
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Analysis of Teaching and Learning Styles in Technical
Education, in three Secondary Schools in the Province of
Santa Fe

Abstract

The analysis and study of teaching and learning styles have historically been
recurrent topics in general educational research and have become the central
axis of the new educational paradigm. However, there are few studies of this
naturein technical education that allow for the improvement and adjustment of
the processes that take place in them. Therefore, the objective of the researchis
to identify, describe, and analyze Teaching Styles (TS) and Learning Styles (LS)
that underlie technical schools and propose different pedagogical strategies
that promote the most represented styles and enhance the less predominant
ones.

Keywords: Technical-professional education, learning styles, teaching styles.

Analise dos Estilos de Ensino e Aprendizagem no Ensino
Técnico, em trés Escolas Secundarias da Provincia de
Santa Fé

Resumo

Resumo: A analise e o estudo dos estilos de ensino e aprendizado tém sido
temas recorrentes na pesquisa educacional em geral e se tornaram o eixo
central do novo paradigma educacional. No entanto, ha poucos estudos desse
tipo na educacdo técnica que permitam a melhoria e o ajuste dos processos
que nelas ocorrem. Portanto, o objetivo da pesquisa é identificar, descrever e
analisar os Estilos de Ensino (EE) e Estilos de Aprendizado (EA) que subjazem as
escolas técnicas e propor diferentes estratégias pedagogicas que promovam os
estilos mais representados e aprimorem os menos predominantes.

Palavras-chave: Ensino técnico profissional, estilos de aprendizagem, estilos
de ensino.
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Introduccion

Es necesario revalorizar la potencialidad educativa de los espacios de aprendizaje que
ha ido generando la escuela técnica, a la vez que se identifican y rescatan las experiencias
que, dentro de ellos, han podido resolver las contradicciones entre la ldgica escolary la légica
productiva logrando elaborar estrategias viables y fructiferas para el aprendizaje.

La construccion del curriculo conlleva la activa participacion de los docentes, esto exige
una formacién continua de los mismos mediante estrategias de trabajo colectivas y organicas
alinterior y entre los planteles (Ibarrolla, 1992).

En este contexto, se hace necesaria la innovacion en la Educacién Técnica, que permita
la racionalizacidn de las practicas de aula. Actualmente, las investigaciones que inciden en
esta linea son escasasy aquellas vinculadas a los Estilos de Ensefianza y Aprendizaje, mas adn.

La Educacidn Técnica demanda la investigacion de su practica educativa para rescatar
y actualizar una concepcién pedagdgica propia, en concordancia con los conceptos mas
pertinentes de la ciencia pedagdgica actual y con las necesidades y realidades del contexto
nacional.

Los desafios docentes son, por un lado, formar personas y profesionales de excelencia,
motivados, criticos, flexibles, capaces de ajustarse a las exigencias de una sociedad en
constante cambio. Por otro lado, adaptarse a trabajar con una poblacién de estudiantes mas
amplia y heterogénea, lo cual implica resolver retos académicos importantes para poder
garantizar el derecho a una misma calidad educativa.

Por todo esto, el objetivo de la investigacion es el identificar, describir, analizar los
Estilos de Ensefianza (EE) y los Estilos de Aprendizaje (EA) que subyacen en las escuelas
técnicas y proponer diferentes estrategias pedagdgicas que promuevan aquellos estilos mas
representadosy potenciar los menos predominantes.

Marco teorico

La revision de las publicaciones relacionadas con la tematica de la investigacidn
planteada permite identificar dos lineas de investigacion en el debate cientifico. La primera
se centra en fundamentaciones tedricas y empiricas sobre la importancia de diagnosticar los
EA o EE para la concrecion de practicas educativas mas eficaces (Cols, 2011; Martinez Geijo,
2008; Renés y Martinez, 2015) o para favorecer la autonomia en el aprendizaje (Gonzalez
Clavero, 2011). En la segunda, se destacan las investigaciones que se centran en el estudio
de la relacién de los EE y/o EA con el rendimiento académico de los estudiantes (Serrano
y Martinez, 2016; Delgado, 2014) o del grupo-aula (Valencia y Lopez, 2012). Este trabajo se
sustenta en las investigaciones citadas y busca aportar informacion sobre los EE y EA en la
Educacion Técnica.

Andlisis de los Estilos de Ensefianza y Aprendizajel... / M. Carrivale, I. A. Cornaglia & I. A. Vidal | 175



ISSN 2344-9152 Cuadernos de Educacion Ano XXI Ne 24 / Octubre 2024

Es importante formar docentes investigadores ya que, ante los cambios acelerados
de conocimiento y la diversidad de paradigmas, se requiere de profesionales competentes
que den respuesta a los problemas de una realidad compleja y dinamica; que adopten una
actitud reflexivay critica con respecto a la realidad educativa y que posean idoneidad técnico-
profesional para investigar cientificamente este contexto y transformarlo creativamente.

También serequiere que los profesionales se reconozcan como pensadores, asumiendo,
como sostiene Paulo Freire (1988), la responsabilidad constante de analizar y dar forma a la
realidad, cuestionandola y reflexionando sobre lo cotidiano y lo aparentemente evidente;
tarea fundamental del trabajador social.

Los EA hacen referencia a las distintas formas en que los estudiantes se enfrentan a
la tarea de aprender y comprender. De las multiples definiciones sobre los EA, este trabajo
comparte las aportadas por Alonso, Gallego y Honey (2012), quienes los definen como rasgos
cognitivos, afectivos y fisioldgicos que se modifican con el tiempo y con el ambiente y que los
alumnos muestran en el momento de aprender. A continuacion, se describen cada uno de los
mismos segun los autores antedichos.

Los estudiantes con preferencia alta o muy alta en el Estilo Activo se caracterizan
por ser espontaneos, abiertos, creativos y arriesgados. Se motivan con nuevos retos y con
actividades diversas pero breves en su desarrollo. Prefieren trabajar en equipo y hacerlo de
manera activa. Les gusta sentirse protagonistas y se involucran en los asuntos de los demas.
Se encontrarian con propension hacia la primera fase del aprendizaje: actuar.

Losestudiantescon preferenciaaltaomuyaltaenelEstilo Reflexivo se caracterizan porser
ponderados, receptivos, exhaustivos y consecuentes. Destinan todo el tiempo necesario para
la finalizacion de cualquier tarea y son persistentes en aquello que emprenden. Reflexionany
analizan lainformacién que reciben antes de tomar cualquier decision. Son observadores del
entorno, aunque algo lejanos en sus relaciones con los demas. Se encontrarian con agrado en
la segunda fase del aprendizaje: pensar.

Losestudiantes con preferenciaaltao muyaltaenel Estilo Teérico son légicos, metddicos,
criticos y perfeccionistas. Pretenden ser siempre objetivos y distantes en sus planteamientos.
Emplean su razonamiento en todo acontecimiento que sucede en los diversos escenarios
en que se desenvuelven. Son profundos en sus pensamientos y abordan los problemas
de manera gradual y deductiva. Se encontrarian con complacencia en la tercera fase del
aprendizaje: sistematizar.

Los estudiantes con preferencia alta o muy alta en el Estilo Pragmdtico son eficaces,
directos, practicos y positivos. La aplicacion de las ideas a la practica es una constante en su
trabajo diario. Son descubridores con éxito de los aspectos viables y Utiles de cualquier tarea
y aprenden mejor si el conocimiento va unido a la experienciay contiene validezinmediata. La
funcionalidad es el criterio principal que guia cualquier cambio en sus ambitos de desarrollo
personal. Se encontrarian a gusto en la cuarta fase del aprendizaje: aplicar.

Los EE se han conceptualizado de diversas maneras con definiciones complejas y
son también numerosos los investigadores que han consolidado sus definiciones. Los EE
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se vinculan con los EA de Alonso, Gallego y Honey (2012) y de su interrelacion también se
delimitan cuatro estilos de ensefianza: Abierto, Formal, Estructurado y Funcional, que tiene su
ajuste y se relacionan estrechamente con los cuatro estilos de Aprendizaje Activo, Reflexivo,
Teorico y Pragmatico, tal y como describen brevemente Renés y Martinez-Geijo (2015). El
docente en su funcion, manifiesta sus estilos de ensefianza.

Losdocentes con preferenciaaltaomuyaltaen el Estilo Abierto soninnovadores, flexibles
y espontaneos. Se plantean con frecuencia nuevos contenidos, motivan con actividades
novedosas y/o con problemas reales del entorno. Promueven el trabajo en equipo, la
generacion de ideas y cambian con frecuencia de metodologia. Procuran que los estudiantes
no trabajen mucho tiempo sobre la misma actividad y dejan libertad en su temporalizaciony
orden de realizacion. Suelen estar bien informados de la actualidad y abiertos a su discusion
en el aula, favorecen a los estudiantes de Estilo Activo.

Los docentes con preferencia alta o muy alta en el Estilo Formal son responsables,
ponderados y ordenados. Planifican con detalle, no admiten la improvisacion y no suelen
impartir contenidos que no estén incluidos en el programa. Fomentan y valoran en los
estudiantes la reflexion, el analisis y que sustenten sus ideas desde la racionalidad.
Promueven el trabajo individual sobre el grupal. No son partidarios del trabajo en equipo
con otros docentes y les inquieta quedar por debajo de las expectativas que en los demas
despiertan. Favorecen a los estudiantes de Estilo Reflexivo.

Los docentes con preferencia alta o muy alta en el Estilo Estructurado son objetivos,
l6gicos y sistematicos. Confieren importancia a la planificacion y ponen énfasis en que sea
coherente, estructurada y bien presentada. Tratan de impartir los contenidos integrados,
siempre en un marco teérico amplio, articulado y sistematico. La dindmica de la clase suele
desarrollarse bajo una cierta presion con actividades complejas de relacionar y estructurar.
Valoran la descripcidn del proceso sobre la solucidon. En sus relaciones con otros docentes
casi siempre cuestionan las tematicas que se tratan, procurando ser los Ultimos en dar sus
opiniones. Favorecen a los estudiantes de Estilo Tedrico.

Los docentes con preferencia alta o muy alta en el Estilo Funcional son practicos,
realistas y concretos. Siendo partidarios de la planificacidon, su preocupacién es como
llevarla a la practica. Sus explicaciones son breves y siempre incluyen ejemplos practicos.
Son partidarios del trabajo en equipo y a los estudiantes les orientan en la ejecucion de las
tareas para eludir que caigan en el error. Si estas se realizan con éxito, reconocen los méritos.
En las reuniones de trabajo, suelen insistir una y otra vez en que no se divague. Lo practicoy
lo atil lo anteponen a lo demas. Favorecen a los estudiantes de Estilo Pragmatico.

Poblacion

La poblacion estudiada corresponde a 91 estudiantes y 25 docentes de las escuelas
técnicas secundarias: EETP N° 457 “Juan de Garay” (Helvecia), EET N° 399 “Gastén Gori”
(Recreo) y EET N° 461 “José de San Martin” (Reconquista), todos de la Provincia de Santa Fe.
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Metodologia

Este estudio exploratorio, recopila informacion sobre los EE y EA de las escuelas
secundarias técnicas a través del Cuestionario de Estilos de Ensefianza (CEE) descrito por
Renés y Martinez-Geijo (2015) y el Cuestionario de Honey y Alonso de Estilos de Aprendizaje
(CHAEA). Los EE se delimitan en cuatro: Abierto, Formal, Estructurado y Funcional, que
tiene su ajuste y se relacionan estrechamente con los cuatro EA Activo, Reflexivo, Tedrico y
Pragmatico, tal y como describen brevemente Renés y Martinez-Geijo (2015) y Renés et al.
(2013).

Ambos cuestionarios constan de 80 afirmaciones o enunciados breves y dicotdmicos
que deben ser respondidos con un signo (+) si se esta de acuerdo, o con un signo (-) si se
esta en desacuerdo. No existen respuestas correctas o incorrectas. El resultado se obtiene
al agrupar las respuestas de acuerdo con las caracteristicas de cada estilo segun la tabla de
referencia. Todos los items estan distribuidos aleatoriamente formando un solo conjunto.

Estosinstrumentos (CEEy CHAEA) facilitan a losinvestigadores el tratamiento estadistico
entre ambos estilos, por lo que las propuestas de mejora de ensefianza serian coherentes
con aquellas otras para la mejora del aprendizaje. A semejanza del CHAEA, el CEE ofrece un
protocolo que no supone dificultad ni ofrece una linea diferente de pensamiento para su
cumplimentacidn y posterior valoracion por parte del investigador.

Luego, se contrastan los resultados con los Baremos General de Preferencias en (Alonso-
Gallego, 2002).

Resultados
Al analizar los CHAEA de la poblacién observada se recoge:

Tabla 1: Frecuencia de los EA en estudiantes de escuelas secundarias técnicas

Estilo de Aprendizaje Frecuencia %
Activo 7 8
Reflexivo 34 37
Tedrico 19 21
Pragmatico 18 20
Reflexivo -Tedrico 4 4
Activo - Reflexivo 1 1
Reflexivo - Tedrico - Pragmatico 2 2
Tedrico - Pragmatico 1 1
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Reflexivo - Pragmatico 1 1
Activo - Pragmatico 2 2
Activo - Reflexivo - Tedrico - Pragmatico 1 1
Activo - Tedrico 1 1
Total 91 100

Fuente: Elaboracion propia.

De los resultados obtenidos se observa que predomina el Estilo Reflexivo (37%), seguido
por el Estilo Tedrico (21%) y muy cercano el Estilo Pragmatico (20%). El Estilo Activo, fue el
menos representado entre los adolescentes (7%). Se observa, ademas, que 13 estudiantes
presentan estilos combinados Reflexivo-Tedrico, y Activo-Reflexivo, Reflexivo-Tedrico-
Pragmatico, Tedrico-Pragmatico, Reflexivo-Pragmatico, Activo-Pragmatico, Activo-Reflexivo-
Tedrico-Pragmatico, Activo-Tedrico.

Para facilitar lacomprension, se representan los datos en forma grafica como se muestra
en lafigura 1.

Figura 1: Distribucion de los EA

B Reflexivo
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Fuente: Elaboracion propia.
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A diferencia de lo obtenido en nuestra prospeccion, Malacaria (2010) ha encontrado
en dos instituciones del Nivel Polimodal que el 23% de la poblacion estudiada representa
el Estilo Reflexivo, solo el 11% el Estilo Tedrico, el 15% el Estilo Pragmatico. Sin embargo,
Jiménez Diaz -Benito (2011) obtuvieron patrones de aprendizaje de tipo Reflexivo (17,14%),
seguido de Pragmatico (16,26%), Tedrico (16,21%) y Activo (16,15%).

Encuantoalosestiloscombinados, Jiménezy otros (2019) sefialan que estos estudiantes
presentan mejoras en el rendimiento y tienden a obtener mejor puntaje que aquellos en los
que predomina un Unico estilo de aprendizaje.

Los EA se han analizado mediante los Baremos General de Preferencias (Alonso-
Gallego, 2002), agrupando los resultados segln la relatividad de cada uno (Bernal Mufioz,
2018). De este se desprende que la preferencia Muy Alta se da en los EA Pragmatico y Teorico
y moderada en los EA Activo o Reflexivo (figura 2). Este analisis puede revelar las fortalezas y
debilidades de los individuos en relacion con los diferentes EA. Esto ayuda a determinar en
qué dareas se sienten mas comodos y en cudles pueden necesitar mas apoyo o adaptaciones.

Figura 2: Baremos General de Preferencias de EA

Estilo Tedrico Estilo Reflexivo

5 40
20 35
35 20

30
25

25
20

20
15

15
10 10
S 5
0 0

MUY BAJA BAJIA MODERADA ALTA MUY ALTA MUY BAIA BAJA MODERADA ALTA MUY ALTA
Estilo Activo Estilo Pragmatico
40 40
35 35
30 30
25 25
20 20
15 15
10 10
5 5
o] 0
MUY BAIA BAIA MODERADA ALTA MUY ALTA MUY BAJA BAIA MODERADA ALTA MUY ALTA

Fuente: Elaboracion propia.

Estos resultados coinciden, en lineas generales, con los obtenidos por Ramirez Lopez
y Osorio Villasefior (2008) y por Martinez (2004) en su estudio con estudiantes de secundaria
de primer ciclo.
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Por lo tanto, de estos resultados se desprende el siguiente perfil de EA.

Tabla 2: Distribucion y preferencia de los EA segun los Baremos General de Preferencias

EA Distribucion % Preferencia
Reflexivo 37 Moderada
Tedrico 21 Muy alta
Pragmatico 20 Muy alta
Activo 7 Moderada

Fuente: Elaboracion propia.

Esposibleinferirentonces que el Estilo Reflexivo, aunque representa el mayor porcentaje
de la poblacion (37%), la preferencia es moderada. Estos analizan la informacién que reciben
antes de tomar cualquier decision. Los estilos Tedrico y Pragmatico, aunque estan menos
representados, la preferencia es muy alta. Los primeros son légicos, metddicos, criticos
y perfeccionistas, tienden a sistematizar. Los segundos son eficaces, directos, practicos
y positivos. Y, finalmente, el estilo menos prevalente, el Activo, presenta una preferencia

moderada. Estos son los espontaneos, abiertos, creativos y arriesgados que se motivan con

nuevos retos y con actividades diversas pero breves en su desarrollo.
Al analizar los CEE de la poblacion observada se recoge:

Tabla 3: Frecuencia de los EE en docentes de escuelas secundarias técnicas

Estilos de Ensefianza Frecuencia %
Abierto 4 16
Formal 3 12
Estructurado 3 12
Funcional 11 44
Abierto - Formal 1 4
Abierto - Formal - Funcional 1 4
Abierto - Estructurado - Funcional 1 4
Formal - Estructurado 1 4
Total 25 100
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Al analizar los CEE de la poblacién en estudio, se observa mayor porcentaje de docentes
con Estilo Funcional (44%), seguido del Estilo Abierto (16%). Los estilos Formal, Estructurado
representan un 12% (tabla 3, figura 3)

Figura 3: Distribucion de los EE
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Fuente: Elaboracion propia.

El analisis de los baremos arroja que el estilo de Estilo Funcional presenta preferencia
muy alta. Para los Estilos Estructurado y Abierto la preferencia es moderada y para el Estilo
Formal la preferencia es baja (figura 4).

Figura 4: Baremos General de Preferencias de EE
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Fuente: Elaboracidn propia.

Los docentes que tienen preferencia Alta o Muy Alta en el EE Funcional favorecen a
los estudiantes de EA Pragmatico. En nuestra poblacion solo el 20% de este EA prevalece,
pero con muy alta preferencia. Esto es muy caracteristico de la educacion técnica ya que la
aplicacion de las ideas a la practica es una constante en su trabajo diario. Aprenden mejor si
el conocimiento va unido a la experiencia y contiene validez inmediata (Tabla 4).

Tabla 4: Distribucion y preferencia de los EE segtin los Baremos General de Preferencias

EE % Preferencia Promueve EA | % Preferencia
Funcional 42 Muy alta Pragmatico 20 Muy alta
Abierto 16 Moderada Activo 7 Moderada
Formal 12 Baja Reflexivo 37 Moderada
Estructurado 12 Moderada Tebrico 21 Muy alta

Fuente: Elaboracion propia.

Encontramos muy poca prevalencia en estudiantes activos, que se motiven con nuevos
retos y con actividades diversas, que prefieran trabajar en equipo y hacerlo de manera
activa. Esto puede sustentarse con la baja prevalencia de docente con estilo Abierto, y
con preferencia moderada a la innovacion que planteen nuevos contenidos, motiven con
actividades novedosas y/o con problemas reales del entorno.

Se observa una discordancia, respecto a los estudiantes reflexivos ya que es el EA mas
prevalente y con preferencia moderada, pero los docentes que encontramos que promueven
este EA, es muy bajo, solo el 12%. De igual manera ocurre con los estudiantes tedricos y la
baja prevalencia de docentes estructurados. Esto debe ser analizado y profundizado, pero si
podemos concluir que las preferencias respecto a sus modos de aprender no son canalizadas
por los docentes de estas escuelas técnicas.
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Esto sugiere una revision respecto a las estrategias de ensefianza. El conocimiento de
los estilos de aprendizaje de los estudiantes permite a los docentes utilizar esta informacion
para buscar aquellas estrategias que perfeccionen el proceso ensefianza y aprendizaje.

Propuesta de trabajo

Como observamos anteriormente, las escuelas técnicas, aligual que otras modalidades,
presentan heterogeneidad entre los estudiantes con diversas preferencias respecto al
aprendizaje. Como docentes, debemos respetar la diferencia de aprendizaje asegurando
la igualdad educativa. Este enfoque supone un nuevo modo de mirar a las escuelas, a sus
actores y a los procesos de ensefianza y aprendizaje a la luz de valores democraticos. Seglin
los resultados obtenidos, podemos proponer las siguientes estrategias pedagogicas, teniendo
en cuenta los EA predominantes:

Tabla 5: Estrategias pedagdgicas propuestas por el grupo de investigacion para potenciar
los distintos estilos de aprendizaje

Estrategia pedagogica Reflexivo Teorico Pragmatico Activo

Analogias y metaforas: Para ayudar
a los estudiantes a comprender X
conceptos abstractos al relacionarlos
con experiencias cotidianas.

Trabajosgrupales: para proporcionar
oportunidades para la discusion en X X
profundidad.

Rutinas de Pensamiento: Para
procesary reflexionar sobresu X
aprendizaje de manera mas efectiva.

Autoevaluacion: fomenta la reflexion
sobre su aprendizaje y su proceso de X
pensamiento. Ej.: rubricas.

Recursos visuales (graficos, diagramas
y esquemas, etc.) para ayudar a X
comprender conceptos complejos de
manera mas clara y visual.

Aprender haciendo: trabajos
experimentales o practicos en X X
laboratorio, talleres, etc. Aplicar los
conceptos en situaciones reales.

Juegos de rol, debates y discusiones
en grupo, que les permita aplicar lo X X
que han aprendido y relacionarse con
otros estudiantes.

Estudio de casos. X X X
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Aprendizaje basado en Problemas. X X

Aprendizaje basado en Proyectos. X X

Implementacion de tecnologia:
Herramientas en linea, aplicaciones X
moviles, juegos y simulaciones.

Fuente: Elaboracién propia.

Conclusion

Los docentes de las escuelas técnicas muestran estilos de ensefianza que difieren al
patron de EA de sus estudiantes. Analizarlos permite buscar aquellas estrategias pedagdgicas
adecuadas, y, de esta manera, el docente podra utilizar esta informacion para potenciar las
capacidades de los estudiantes.

Los estudiantes de las ETP analizadas presentan preferencia al estilo pragmatico y
tedrico muy alta. Los primeros aprenden mejor si el conocimiento va unido a la experienciay
contiene validezinmediata, la funcionalidad es el criterio principal que guia cualquier cambio
en sus ambitos de desarrollo personal. Los segundos, son profundos en sus pensamientos y
abordan los problemas de manera gradual y deductiva, por lo que tienden a sistematizar.

Las estrategias pedagdgicas bien disefiadas se basan en el reconocimiento de que los
estudiantes tienen diferentes estilos de aprendizaje y necesidades educativas diferentes.
Por lo tanto, deberian ser flexibles y ofrecer multiples opciones y oportunidades para que
participen en el proceso de aprendizaje. Al disefiar estrategias pedagogicas, los educadores
deben considerar los diferentes estilos de aprendizaje y ofrecer una variedad de actividades
que se adapten a esos estilos.

Por lo tanto, el docente debe planificar las estrategias que no promueven un solo estilo
de aprendizaje, sino que se adapten a las necesidades individuales de los estudiantes y
ofrecer multiples accesos al conocimiento para que puedan aprender de manera efectiva.

Para poder trabajar aquellos estilos menos predominantes Alonso, Gallego y Honey
(1997) proponen que el docente realice un trabajo individual con cada alumno, repasando
aquellas afirmaciones del cuestionario que han marcado con un “desacuerdo”, ya que estos
son los indicadores de aspectos a trabajar. Una vez identificados, el docente puede planificar
distintas estrategias pedagdgicas y emocionales para acompafiar en este proceso al alumno
y abordar las cuestiones que presentan mayor dificultad.
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a produccion de conocimiento condensada en un libro se comprende como
Lparte de las conversaciones publicas de una época en un campo especifico
de saberes. El conocimiento disponible, los abordajes metodoldgicos, los
objetos de estudio, son parte de esas conversaciones colectivas traducidas
luego en un escrito individual y personal en el que necesariamente dialogan
voces diversas. El libro Ensefianza y cultura material en la escuela. Tensiones
entre inclusion y obligatoriedad en la secundaria, que tengo el gusto de resefiar,
es el resultado de la tesis de doctorado del autor. La investigacion que culminé
en la tesis consistié en un estudio etnografico con analisis didactico del trabajo
de ensefiar y de la cultura material en aulas del Ciclo Basico de una escuela
de educacidon secundaria de Coérdoba. Octavio analiza las construcciones
metodologicas de docentesy reconstruye aspectos de un dispositivo didactico-
pedagdgico disefiado para la ensefianza de estudiantes de educacion
secundaria de sectores sociales desfavorecidos. Su perspectiva de analisis
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pone en didlogo de manera original tradiciones y aportes de al menos tres perspectivas,
didactica, cultural y sociopolitica, a partir de las cuales comprender dispositivos, artefactos
y herramientas presentes en la cultura material de la escuela con foco en las practicas de
estudiantes y docentes en el cotidiano escolar. El trabajo pone luz a “practicas ordinarias™, la
ensefianzay la materialidad que la hace posible.

El libro esta organizado a partir de una introduccidn, cuatro capitulos y un apartado de
conclusiones generales. La Introduccion presenta el contexto politico educativo en el que surge
el problema de investigacion y el marco categorial. Para esto estructura la escritura en cuatro
subapartados: 1. Educacion secundaria, trabajo de ensefiar y cultura material de la escuela;
2. Trama de dimensiones tedricas y categorias conceptuales; 3. Enfoque metodoldgico: una
etnografia de las practicas de ensefianza; 4: Una institucion de educacion secundaria: historia,
contexto, sujetos, contenidos escolares y prescripciones curriculares. El capitulo 1, La vida
en las aulas en el Ciclo Basico de una escuela secundaria estatal, esta dedicado al analisis
de las condiciones materiales y simbdlicas del trabajo de ensefiar, desarrolla las decisiones
didacticas que toman les docentes a partir de hacerse cargo de las tensiones y resistencias
que se generan en les estudiantes en las aulas durante la transmision de los contenidos
curriculares. El capitulo 2, Artefactos y herramientas para organizar y presentar los contenidos
en diferentes asignaturas, pone foco en la materialidad de carpetas, afiches y cuadernillos a
partir de observar sus caracteristicas fisicas y su relacion con la funcién de uso, desarrollando
la organizacion textual que se desprende de las guias de trabajo y las consignas didacticas;
lo que le permite analizar el conocimiento escolar que se deriva de los artefactos disefiados.
El capitulo 3, El trabajo de ensefiar: la gestion de la materialidad de los artefactos diddcticos
para “hacer hacer” las tareas escolares, pone en dialogo los artefactos con el funcionamiento
del dispositivo didactico-pedagogico en la dindmica de la escuela secundaria. Esto le permite
mostrar que la eleccidén de los artefactos por parte de les docentes se relaciona con la
capacidad que tienen para abordar los contenidos y promover aprendizaje, apostando a ellos
para mitigar adversidades y obstaculos en la ensefianza de los contenidos. El capitulo 4, Usos
diddcticos de la lectura y la escritura: objeto de ensefianza, medio para ensefiar y forma del
contenido, avanza en el analisis del uso que les docentes hacen de los artefactos (cuadernillos,
carpetas, afiches, consignas) para generar condiciones propicias para estimular la lectura
y la escritura, constituyéndose en formas de presentacion del conocimiento escolar en las
aulas. Finalmente, las Conclusiones: Los dispositivos diddctico-pedagdgicos, construcciones
metodoldgicas y artefactos para instruir y reqular en el Ciclo Bdsico de la escuela secundaria
estatal. En ellas retoma y profundiza la categoria de construccion metodoldgica y las
dindmicas de los dispositivos didactico-pedagdgicos a partir de considerar la especificidad
que tienen en el contexto del trabajo de ensefiar en secundaria, como efecto de las apuestas
que hacen les docentes para hacerse cargo de los desafios que impone la obligatoriedad y la
inclusion hacia la tarea de ensefar.

! Concepto que el autor toma de De Certeau (1996).
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El libro de Octavio, con la perseverancia y aplomo de un orfebre, pone a trabajar a
lo largo del libro un abundante material empirico con una rica, variada y actualizada “caja
de herramientas” conceptuales para hacer visible la “naturaleza” de una practica social
compleja -la ensefianza- que se comprende desde sus determinaciones historicas y desde
las marcas y condiciones de un presente que condensa las capas genealdgicas de lo histérico
y también lo actual. Para ello, acude a abordajes interpretativos diversos provenientes de
la antropologia, la filosofia, la sociologia, los estudios culturales, junto con los propios del
campo de la didactica, desde los cuales se propone comprender las practicas de lectura
y escritura que se despliegan en artefactos y dispositivos de ensefianza. A su vez, como
heredero de la mejor tradicion del campo pedagdgico cordobés, Octavio se hace cargo
de las huellas de dicha tradicion? anclada en su modo de ver, comprender e interpretar
la ensefanza. Resignifica y renueva la herencia a partir de ponerla a trabajar para dar
inteligibilidad a los contextos actuales de la escolarizacién secundaria, desde el abordaje
de un problema de investigacion especifico del campo de estudio de la didactica. En este
sentido, permite complejizar las politicas de obligatoriedad e inclusiéon desde un campo de
investigacion menos presente en las investigaciones sobre escuela secundaria de los dltimos
afos. Las investigaciones provenientes de la sociologia, la sociologia de la educacién y la
politica educativa, han homogeneizado la produccién de conocimiento sobre la escuela
secundaria en el campo educativo local®. Esta obra pone en valor la relevancia politica de
producir “conocimiento didactico” para comprender las complejidades de los procesos de
reapropiacion de las politicas educativas de inclusion, dando cuenta de las restricciones y
oportunidades de los contextos institucionales, a partir de los cuales les docentes toman
decisiones metodoldgicas a nivel del aulay desde las tensiones hacia el trabajo docente. Cabe
considerar que la investigacion se sitGa en un contexto de abundante produccion de politicas
educativas tendientes a la inclusion y a garantizar condiciones para hacer efectivo el derecho
a la educacion secundaria. En este sentido, vale la pena resaltar que el propdsito politico
de estas politicas (la inclusion) entra en tension con el propodsito politico originario de las
escuelas secundarias (formacion de élites). El pasaje de la selectividad a la inclusion supone
un cambio cultural de tradiciones y modos de trabajo largamente arraigados en practicas y
saberes. Este trabajo muestra con rigurosidad, a partir de “documentar lo indocumentado”, el
desacople que se produce entre propdsitos politico pedagdgicos y dispositivos disponibles;

2 Parte de los rasgos peculiares de esta tradicién se encuentran sistematizados en el libro Tejer un destino. La
formacion de pedagogos en la Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina, 1955-1976 de Adela Coria. La autora
da cuenta de una reconstruccion original de la historia de la pedagogia cordobesa en un periodo histérico
particular, y en clave de trama que anuda material documental, relatos biograficos, politicas nacionales e
institucionales, marcas culturales de época.

3 La sistematizacién del conocimiento producido sobre la escuela secundaria plasmado en la red RIES (Red
de investigacion en educacion secundaria en Argentina) da cuenta de las disciplinas de pertenencia desde las
cuales se han realizado las investigaciones en nuestro pais. Los articulos consultados son: Fuentes, S. (2021).
El conocimiento sobre la educacién secundaria en la Argentina: la Base RIES como lente e intervencion en el
campo, Revista del IICE, 50 y Fuentes, S. (2014). Una mirada a la investigacion en educacion secundaria en la
Argentina entre los afios 2003 y 2013. Documentos e informes de investigacion en educacién, Afio 1, N°2, Serie
Documentos e Informes de Investigacion en Educacion, FLACSO.
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de alli el valor de dar cuenta de las creaciones de les docentes para torcer el rumbo de lo
establecido, alin en contextos restrictivos.

El libro permite poner una lupa sobre el trabajo docente en la escuela secundaria,
dando cuenta de decisiones metodoldgicas, apuestas didacticas, modos singulares de
producir materiales didacticos acordes a les estudiantes y en las condiciones institucionales
dadas. Estas condiciones de escolarizacién constituyen un analizador importante porque,
tanto en el plano material como simbdlico, actian como condiciones de posibilidad. El
foco puesto en la reconstruccion de rasgos del dispositivo didactico-pedagdgico a partir del
analisis de las construcciones metodoldgicas para ensefiar, en contextos de obligatoriedad
escolar, le permite al autor acceder a la gestion que realizan les docentes de un conjunto de
artefactos didacticos (cuadernillos, afiches, carpetas, consignas de actividades) disefiados
para orientar y controlar la lectura y la escritura y para hacer posible la presentacion y el
tratamiento de los contenidos curriculares. La descripcidn analitica del dispositivo didactico-
pedagdgicoy el registro de las dificultades y los esfuerzos que docentes de diversas unidades
curriculares (Biologia, Geografia, Lengua y Literatura, Ciudadania y Participacion, Educacion
Tecnoldgica) realizan al ensefiar, permite advertir la complejidad que asume el trabajo
docente para garantizar la inclusion en el marco de la obligatoriedad. A su vez, muestra el
caracter “productivo y artesanal” de los saberes didactico-pedagdgicos que elaboran y
despliegan atendiendo a la situacion de les estudiantes, poniendo de manifiesto la dificil
tarea cotidiana que supone el proceso de trabajo en aulas de escuelas secundarias publicas,
en donde las practicas de ensefianza estan condicionadas por un dispositivo didactico-
pedagogico. La reconstruccidn que realiza el autor muestra las mutaciones en la naturaleza
del “ethos profesoral” de docentes que se desempefian en escuelas secundarias a partir de la
obligatoriedad del nivel y de las orientaciones y propositos de las politicas de inclusion; con
el agravante que las condiciones institucionales y estructurales de organizacion del trabajo
para garantizar la inclusion no han mutado. Octavio da cuenta, desde la singularidad de
los casos reconstruidos, del peso de las condiciones sobre el trabajo docente en donde el
“esfuerzo” y el “gasto de energia” ponen a prueba el trabajo de ensefiar a “los mas chicos”.

En el corazdn del abordaje didactico del andlisis realizado por Octavio son centrales
tanto el concepto de dispositivo didactico-pedagogico, que le permite articular saberes,
practicas y relaciones de poder en la vida de las aulas, como el concepto y uso que realiza de
la categoria “construccion metodoldgica”. En este sentido, es un aporte original el trabajo de
analisis y comprension que realiza del material empirico recogido sobre las producciones'y
propuestasdidacticasde lesdocentes a partirde poner atrabajar la categoria de “construccion
metodologica™, que entrama el caracter situado, complejo y singular de la ensefianza y
que se inscribe en dispositivos didactico-pedagdgicos presentes en el trabajo de ensefiar
en condiciones escolares dadas. El abordaje de las “construcciones metodoldgicas” de les

4 Esta categoria le permite al autor desplegar y resignificar las huellas de la herencia pedagdgica y didactica del
campo de produccidn de conocimiento sobre educacion de la UNC (retoma los numerosos trabajos de Furlan,
Remedi, Coria, Edelstein, Alterman, entre otros).

Reseria del libro Ensefianza y cultura material en la escuela... / A. Merodo | 192



ISSN 2344-9152 Cuadernos de Educacion Ano XXI Ne 24 / Octubre 2024

docentes le permite al autor reconstruir saberes y poderes que se despliegan en el aulay que,
echados a rodar para que la ensefianza se produzca, ponen a prueba las potencialidades y
también los limites de dichas construcciones, vistas desde las negociaciones que se despliegan
entre sujetos y condiciones. Las construcciones metodoldgicas son también un prisma
que le permite al autor apreciar las interacciones en el aula entre docentes y estudiantes,
y reconstruirlas como parte de la trama de la planificacidon didactica a partir de la cual les
docentes anticipan y prevén tanto las interacciones como el abordaje del contenido, los
recursos disponibles, la organizacion de actividades y el registro de lo aprendido.
Enelrecorridoanalitico que elautorrealizaentornoalas construcciones metodolégicas,
es muy potente el modo como pone en dialogo las clasicas categorias de orden instruccional
y regulativo (Bernstein) o procesos instruccionales y regulativos anidados en las relaciones
entre saber y poder y el modo en que se expresan en las construcciones metodoldgicas de
les docentes, también para el ejercicio del control en el aula. El foco puesto por les docentes
en el “hacer hacer”, la produccion de artefactos para la ensefianza, el repliegue de las clases
expositivas, el disefio de actividades para un “hacer practico”, dan cuenta de las dificultades
que exige el trabajo con las practicas sociales y culturales de les estudiantes y el modo como
habitanlavidasocialdelasaulas.Lashistéricasformasderegularlaconductadelesestudiantes
parecen ser ineficaces en los contextos actuales. Como sefiala el autor, les docentes buscan
restablecer el orden regulativo por medio de modificar y ajustar el orden instruccional, de tal
modo que mantenga a les estudiantes “sujetados” a la resolucion de actividades y haceres,
controlando de este modo lo cognitivo y lo conductual al mismo tiempo. No obstante, en las
aulas se aprecia un desbalance en la relacion entre orden regulativo y orden instruccional,
situacidon que genera desgaste, cansancio y tensiones. El esfuerzo puesto en la invencidn
de propuestas didactico-pedagdgicas es la respuesta que construyen les docentes para dar
cuenta a los desafios de la inclusion. Se podria hipotetizar que estas invenciones operarian
como indicios de las mutaciones de las tradiciones pedagdgicas propias del nivel secundario.
El tratamiento de la materialidad (tanto fisica como social) del cotidiano escolar que
realiza Octavio a partir de reconstruir los diversos artefactos desplegados por les docentes 'y
las practicas sociales que se desprenden de sus usos es una perspectiva poco explorada en
la investigacion didactica. Sin embargo, si nos remitimos al origen de la Didactica, en una de
las primeras obras modernas de pedagogia, el Orbis Sensualium Pictus de Comenio, aparecen
numerosas descripciones en las que se alude a la presencia de objetos que apoyan practicas
en torno a ellos. De este modo, la escuela moderna implicé la conformacion de un espacio-
tiempo con objetos especificos, dando cuenta del valor de la materialidad como mediadoray
condicidn para la disposicion al conocimiento. La materialidad concebida como participe de
la red social que se gesta en torno a ella. Su presencia acciona determinadas practicas sobre
los sujetos. Es asi que este trabajo, al estudiar los “artefactos didacticos” como soportes
de escritura y herramientas para el trabajo escolar, desnaturaliza la existencia y uso de los
mismos para abrir un campo de comprension acerca de su perdurabilidad en el tiempo y
acerca de los usos actuales como herramienta para hacer posible la ensefianza (docentes) y
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el aprendizaje (estudiantes). Octavio logra articular en su analisis la complejidad que entrafia
la creacidn y uso de estos artefactos didacticos, tanto para desplegar la ensefianza como para
regular la vida social en las aulas. Para ello, logra dar cuenta de las tensiones que atraviesan
les docentes en un doble proceso creativo: el de recrear la cultura escolar heredada y las
tradiciones pedagogicas propias del nivel; y el de lidiar con las restricciones y limitaciones
a las que da lugar la matriz organizacional de la escuela, los regimenes académicos y la
estructura curricular de la escuela secundaria.

El trabajo de Octavio nos permite acceder a un analisis detallado del funcionamiento
del “dispositivo didactico pedagdgico” en la vida de las aulas del Ciclo Basico de una escuela
secundaria. Abre y desoculta la “caja negra” del aula. Abrazar de cerca la dinamica cotidiana
que se gesta al interior de las aulas, desanudar sentidos abigarrados y sobrenaturalizados,
visibilizar lo dado, verlo unay otra vez para encontrar algo diferente alli donde sélo parece
haber rutina y reina la opacidad. El trabajo logra mapear la “textualidad del saber escolar”
que se despliega en las practicas de lectura y escritura a partir de los artefactos puestos
disponibles, y desnuda el trabajo docente en las condiciones institucionales actuales.

Antes de terminar, quisiera reponer que Octavio también es heredero de la larga
tradicion etnografica presente en el campo pedagogicoy didactico cordobés, que ha nutridoy
renovado las formas de investigar en Didactica, desde Justa Ezpeleta y Eduardo Remedi hasta
los multiples intercambios intelectuales y amistosos con Elsie Rockwell. Octavio abraza esta
herencia y la convierte en un producto cultural disponible para “pensar” las producciones
didacticas de docentes desde las restricciones de la estructura organizacional de la escuela
secundaria, poco atractiva paradocentesy estudiantes, y en las que los esfuerzos para reponer
el “sentido vital” de estar juntes parecen excesivos. Me animo a decir que esta investigacion
muestra como el peso y la responsabilidad de la inclusion recae fuertemente sobre las
espaldas de les docentes, sin por ello dejar de reconocer los esfuerzos y avances estatales
realizados para la inclusion de nuevos sectores sociales a los estudios secundarios en nuestro
pais. Para finalizar, quisiera decir que siento que el trabajo retine, desde mi humilde opinidn,
dos grandes fortalezas creativas: la obstinada tarea etnografica de persistir en ese estar,
registrar, escribir y reescribir lo que alli sucediay la fuerza analitica de los conceptos puestos
a trabajar.
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