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En esta ponencia se presentan los avances realieadel marco del proyecto de
Trabajo Final para la Licenciatura en CienciasadEducacion, el cual tiene como
objetivo indagar las articulaciones, tensiones googciones que se producen en
una experiencia de articulacién entre las practidaseducacion de adultos,
generadas por una organizacion social y la escgetadultos de un barrio ubicado
en la zona sudeste de la ciudad de Cordoba. Sinbiestro andlisis parte de una
politica educativa generada desde el Estado, ejrém@ de Alfabetizacion
Encuentro, concebimos las “Politicas educativasuersentido amplio (Achilli,
1998), es decir tanto las que se generan desdgtald; como desde los distintos
sujetos implicados —ya sean docentes, cooperadpeaBes, las que en una
dialéctica con las anteriores, pueden reforzamaeshazarlas, confrontarlas. Se
reconocen asi otros espacios publicos de consbrucalectiva de politicas, lo que
nos posibilita ver al barrio, a la organizacioniaby a la escuela como espacios
donde se construyen sentidos y acciones politifragste marco focalizaremos en
dos dimensiones particulares de esta articula@bmuso y significacion de los

espacios y las responsabilidades asignadas sstirgas actores.
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Articulacién
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This paper is a report on progress made in thearelsevork carried out for the
Final Paper needed to meet the requirements ofli¢kaciate diploma in the
Sciences of Education. The aim of this researchoisnquire into the links,
tensions, and negotiations that obtain in an egpe& in which an operating
connection has been set between the adult educptextices generated by a
private social organization and the public adulieadion school of a neighborhood
located in the southeast area of the city of Céaddétithough our analysis begins
by considering an educational policy generated gy $tate, the Program of
Literacy Meeting, we conceive “Educational poliiés a broad sense (Achilli,
1998), that is, including both those that are gateel by the State, and those
stemming from the other different actors involvadtie process —whether they are
teachers, colaborating groups, and parents, whieses iand proposals, through a
dialectical interplay with the state’s policiespaainforce, reject, or confront them.
Thus other public spheres from which the collectiveation of policies stem is
recognized, and this makes it possible for us #othe neighborhood, the social
organization and the school as areas of interastioare meanings and political
actions are built. Within these limits we will facwn two pecular dimensions of
their link: the use and significance of the varieegucational spaces and the

responsibilities assigned to the different actors.

Social organization — Education of adults — Edwceti policy —

Linking

Introduccién

El presente escrito forma parte de los avanceszadals en el marco del
proyecto de trabajo final para la Licenciatura éenCias de la Educacién, el cual tiene
como objetivo indagar las articulaciones, tensiopaggociaciones que se producen
entre las practicas de educacion de adultos geaeidesde organizaciones sociales y
las escuelas de adultos, a partir de una politioaativa como el Programa Nacional de
Alfabetizacion: Encuentro. Para ello, focalizamaset andlisis de una experiencia de
educacion de adultos generada en una organizaocmal ¥ un Centro Educativo de

Nivel Primario de Adultos (CENPA), ambos ubicadndazona sudeste de la ciudad de
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Codrdoba. Esta relacion entre practicas educativassg generan por dentro y fuera del
sistema, estd demarcada por condiciones sociaesgmicas, ideoldgicas y politicas
que las restringen y posibilitan.

Si bien nuestro andlisis parte de una politica &iikec generada desde el
Estado, concebimos las “Politicas educativas” esamido amplio (Achilli, 1998), es
decir, tanto las que se generan desde el Estadoo ctesde los distintos sujetos
implicados —ya sean docentes, cooperadoras, pald@®stie en una dialéctica con las
anteriores, pueden reforzarlas, rechazarlas, owaflas. Se reconocen asi otros
espacios publicos de construccion colectiva detipadi, lo que nos posibilita ver al
barrio, a la organizacién social y a la escuela caspacios donde se construyen
sentidos y acciones politicas.

En este marco focalizaremos en dos dimensionedcydares de esta
articulacion: el uso y significacion de los espacgjolas responsabilidades asignadas a
los distintos actores.

Este estudio se enmarca en un proyecto colecteloguk participamos como
adscriptas, que analiza los procesos mediante Uages se produce el acceso y
apropiacion de la educacién bésica rural (EDBR)eyJdvenes y Adultos (EDJA),
considerando las politicas educativas, las instines y los actores que interviehen
Nuestro estudio se centra en particular en la Ideeandagacion que se refiere al papel

de las organizaciones sociales en contextos urbanos

La experiencia educativa: entre la escuela y el bao

Para indagar las articulaciones entre las orgaioizes sociales y las escuelas
de Jovenes y Adultos, decidimos analizar una expeila que surge a partir de la
implementacion del Programa Nacional de Alfabet@@acEncuentro, en tanto éste
plantea explicitamente la articulacion entre orgationes no gubernamentales de la
sociedad civil, como sindicatos, gremios, etc., kexsnescuelas primarias de adultos. El
Programa consta de dos etapas, una inicial, de omses de duracién que tiene como
objetivo la alfabetizacion de los participantesinma segunda etapa en la que se preveé la

incorporacion de los alfabetizados a escuelas piasigara jovenes y adultos del

! Proyecto “Educacién Basica Rural y de Jovenesuitds. Politicas, actores y practicas”, dirigida o
Dra. Elisa Cragnolino y Maria del Carmen Lorenzatistituciones que acreditan y financian: Agencia
Nacional de Investigacién Cientifica y Tecnolégi¢ég@NCYT Convocatoria Proyectos Bicentenario
(2010) Temas Abiertos, PICT-2010-0890 y SECYT- 8&xfa de Ciencia y Técnica de la UNC- (Res
SECYT 214/210 y Res Rectoral 2472/2010 — Peri@d®2011).
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sistema educativo formal. Sin embargo, lo llamatgoque no se explicita cuales son
los mecanismos a través de los que se pretendéuworsta articulacion, por lo que
Beinotti y Brumat (2005) se preguntan:
“de qué manera o con qué estrategias el Estadoépmplementarla, y quién tiene
la responsabilidad de garantizarla. ¢Acaso es respbilidad del docente
alfabetizador hacer un seguimiento del grupo y géigar esta inclusion en las
escuelas formales de adultos?, o ¢los jovenes ¥toadalfabetizados quedan
librados a su suerte, a su voluntad y a sus paddies de acceso a las escuelas

para incorporarse a ellas?”

La experiencia que analizamos es la de una orgadiz@ue desarrolla sus
actividades en un barrio en el sudeste de la cidéa@drdobalos integrantes de la
organizacion se definen a si mismos como un celectntegrado en su mayoria por
estudiantes universitarios, que desarrollan praioipnte actividades educativas; en
este sentido enfatizan lo educativo como un ragfioitbrio de su identidatal como
lo afirma un miembro de la organizaciéiNosotros fuimos un espacio de educacién
gue se transformo en un colectivo politico, no soomo colectivo politico que después
ve que hace’{Entrevista 4: 21/03/2011). Reconocen como origeihadbrganizacion el
afio 2005, en el que algunos de ellos, “fundadorss”,integran a trabajar en el
Programa Encuentro, en el marco del convenio qte @e®grama sostenia con una
organizacion territorial. Una agrupacion universitaque es la rama estudiantil de un
partido politico, toma a su cargo la capacitaciéria$ alfabetizadores. Por diferencias
con la organizacién, un grupo de estudiantes (@siese constituiran luego en el
colectivo) deciden continuar el trabajo en otroribarya de forma independiente;
aungue utilizan las mismas herramientas que er@nog propone (relevamiento barrial,
metodologia, materiales) al escindirse de la agidpa que es la que tiene el
reconocimiento en el convenio con Nacién, pierasrécursos y la acreditacion que el
Programa Encuentro posibilita.

Respecto a los recursos (utiles escolares, culdgrncospeles, etc.)
encuentran otras estrategias para conseguirlosy presentacion de proyectos en el
Programa de Voluntariado de Nacion, y un subsidiouda organizacion religiosa;
recientemente, vuelven a inscribirse en el Progfantaientro esta vez en convenio con
el Ministerio Provincial, y no con un partido palé como fue en sus origenes. La
actual inscripcion al programa se constituye enastategia mas para obtener recursos

materiales; ya no tiene la intencionalidad de feditacion de conocimientos, dado que
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actualmente no estan alfabetizando en sentidatestino que las mujeres que asisten
estan trabajando con los médulos 1 y 2 de pringelgplan FINES, aunque no estén
inscriptas en el mismo, sino que las mujeres egtdariptas como alumnas del
CENPA, aunque sélo asistan a la institucién para sduaslas y seguir avanzando en
su trayecto educativo con el propdsito de acretiitascuela primaria.

Esta experiencia educativa con mujeres adultasn@sle las actividades de la
organizacion, ya que tienen ademas espacios rem®at espacios de apoyo escolar
para nifios y adolescentes, esto ultimo es una ddamaonstante de los habitantes del
barrio. Como expresa un miembro de la organizacitan misma gente dijo, che
Nosotros necesitamos un apoyo escolar, entoncege dardemanda de la gente del
apoyo escolar. Entonces creamos un espacio de aggmadar. Yo siempre era de la idea
de apoyo escolar, porque eso es lo que nos dainedéd en el barrio, esa es la
necesidad’(Entrevista 4: 21/03/2011).

En el afio 2006 la organizacidén se contacta pongrda vez con la maestra de
la escuela de adultos del barrio, con la intendidad de acreditar la primaria a un
grupo de adultos que estaban interesados en inalis estudios pero no asistiendo a la
escuela, sino recibiendo apoyo en el barrio portepae los miembros de la
organizacion, esta experiencia se diluye y ningdeolos que participan llegan a
acreditar el nivel primario. En el afio 2010, que ceando comenzamos nuestra
investigacion, la organizacion estaba trabajando coatro mujeres que querian
acreditar el nivel primario; con este objetivo ada® con la docente trabajar en el
barrio los primeros médulos de primaria, (los médupertenecientes a los ciclos de
nivel primario: “Alfabetizacion, Formacion IntegralFormacion por Proyectos”) para
que luego sean evaluados en la escuela por elfa; e puedan acreditarse estos
conocimientos las mujeres son inscriptas como ahsman la escuela. Los encuentros
son coordinados por una integrante de la orgarinacjue es profesora de historia y
continda sus estudios en la universidad. Cuandsidera que el grupo ha avanzado en

2 El plan FINES (Plan de Finalizacién de EstudioBnBrios y Secundarios para Jévenes y Adultos),
Tiene como proposittposibilitar la finalizacién de estudios primarigssecundarios a aquellos jévenes
y adultos que por diversas razones no han compiel@me@scolaridad obligatoria. Es un Plan especifico
que fue creado a término teniendo en cuenta lasbifidades y necesidades de sus destinatarios"
(Documento para Docentes FINES Secundaria. Diraa#Educacion de Jévenes y Adultos. Ministerio
de Educacion. Presidencia de la Nacién 2010).

® Cada moédulo se define como tromponente curricular referido a un campo de caondes que
constituyen una unida de sentido que organiza @tgso de ensefianza-aprendizaje a partir de obgtivo
formativos claramente evaluablef’ineamientos curriculares para la educacion Peem@nde Jovenes

y Adultos. 2010).
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los contenidos, se contactan con la docente paagalle ese proceso parcial. En el
transcurso del aflo 2010, logran acordar tres instarevaluativas, que se realizaron en
la escuela.

En la descripcion hasta el momento reconocemasafgyactores centrales que
emergen de la experiencia: la maestra del CENPAmi@mbros de la organizacion y
las mujeres del barrio involucradas directamentesta experiencia, es decir aquellas
mujeres que asisten con cierta regularidad a logestros que se realizan en el barrio
con el objetivo de presentarse a las evaluacionesagrediten sus conocimientos. Sin
embargo, intervienen también en esta experientaescque desde distintos espacios,
regulan la relacién entre la escuela y la orgammamos referimos en este caso al
Ministerio de Educacion de la Provincia de Corddtara estudiar las practicas de estos
distintos actores utilizamos algunas categoriag, lggmos construido a partir de la
empiria, que nos posibilitan aproximarnos a la dejigad que implica analizar las
acciones politicas y pedagdgicas de los actoresluorados. Reconocemos como
significativas para el analisis de esta experiepadicular: el uso del espacio y las
responsabilidades asignadas a los act@ategorias que seran analizadas en relacion al
marco normativo que las regula como Ley de edunablacional N° 26.206, los
Lineamientos Curriculares de Educacion PermanemteJ@enes y Adultos y el

Documento Base de Educacion Permanente de Jovéyukstys.

Responsabilidades asignadas a los actores

En la ley de Educaciéon Nacional N° 26.206, se recera responsabilidad
principal e indelegable del Estado en garantizateeécho a la educacion, sin dejar de
mencionar la participacion de las organizacionesakes y la familia; en este mismo
sentido se expresa el articulo 6 en el que se oeeacomo responsables, entre otros, de
la accidén educativa al estado y las organizacideda sociedad.

En este sentido los lineamientos curriculares témiplantean que tanto las
organizaciones de la sociedad civil como el estadonocen la necesidad de generar
estrategias para lograr la acreditacion y la inélugn el sistema educativo. En el caso
que analizamos reconocemos algunas dificultadea phrcumplimiento de estos
objetivos, vinculadas a la falta de regulacionateresponsabilidades que les competen
a los distintos actores del estado y las orgaronasi sociales.

Desde que comenzamos a realizar esta investigalménmiembros de la
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organizacién que contactamos, plantean que la t®a compromete en asistir al
barrio para evaluar a las mujeres, pero que finaienesto nunca se sucede. Tal como
nos cuenta un integrante de la organiza¢ym me ha pasado esto de decir. “Este
viernes viene la profe” y los pibes salian de layugn la obra, y se bafiaban y Cristina
(la docente) no iba (...) eso nos ha costado muchardabarrial, nos ha costado
comparieros, reproches con algun vecin@htrevista 4: 21/03/2011). En lo dicho se
expresael malestar que esta situacion genera, la frusimacnte expectativas
incumplidas, que recae sobre los miembros de lanargcion, quienes son vistos por
los adultos como los responsables, e implica quehoside estos adultos dejen de
asistir al centro. En palabras de una de las naijgue actualmente asiste a los
encuentrosMe desilusioné y les dije que me habian mentid. (Ahora, tardé para
gue me convencieran, yo ya no queria saber mas, maesi iban a venir a burlarse de
mi que no, me habia enojado y no los atendaitrevista 5: 25/04/2011).
Para los miembros de la organizacion esta pérdideretibilidad es central:

ellos legitiman su presencia en el barrio con shdello de las practicas educativas, y a
partir de éstas es que promueven otro tipo deidaties. Tal como lo sefiala uno de sus
miembros:

“yo siempre era de la idea de apoyo escolar, poreas® es lo que nos da

legitimidad en el barrio, esa es la necesidad (NQsotros como organizacion,

podemos no hacer costura, recreacion, pero siempremos que hacer una

actividad educativa, o sea apoyo escolar, alfabetém, porque el colectivo es eso,

digamos” (Entrevista 4: 21/03/2011).

Al mismo tiempo desde los miembros de la organirata responsabilidad se
deposita sobre la maestra; en uno de los encuem@raxiucadora les plantea a las
mujeres que la maestfasta a cargo de nuestra experiencia, aunque n@ estly
presente, asi que esta bueno que digamos segutrannesesidades, en este horario
podemos”(Observacion 8: 25/04/2011).

En estas entrevistas podemos ver el modo en quenséruye una cadena de
responsabilidades hacia el actor mas inmediato,ui@ngse reconoce como el
responsable de que la articulacion se concrete; ggstera malestar en las relaciones
cotidianas e invisibiliza las acciones u omisiodedos actores que no aparecen en la
cotidianeidad de la relacién pero que son partesleondiciones de posibilidad de este
proyecto. La escuela no es la unica instituciomtaktresponsable de las practicas

educativas, son los ministerios quienes firmansestmuerdos y deben garantizar las
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condiciones institucionales de trabajo, que en estgo, no parecen facilitar su
cumplimiento. La maestra, al narrar que no habistids al barrio durante el 2010,
refiere a estas condicionéson la cantidad de alumnos que habia, nada méas e
supero la cantidad de alumnos de aca. Y estar gsklages una cosa que juega mucho en
contra” (Entrevista 3: 18/02/2011).

Por otra parte, en el discurso de algunos de legnantes del Ministerio se
plantea la idea del desinterés en la articulacdot desde las organizaciones sociales
como desde los propios docentes de adultos, ersestelo una de las encargadas del
programa Encuentro nos plantea que:

“las organizaciones sociales no tenian demasiaderés en que esta gente se
introdujera en las instituciones formales (...)@ntes el alfabetizador en realidad
no se ponia en movimiento para contactarse cormra educativo mas cercano
(...), el docente tampoco tenia interés en vinculaoselos alfabetizadores porque

los veia como te decia al comienzo como compete(Eizrevista 2: 22/09/2010).

En esta mirada se apela la voluntad de los ackiregjue se evallen las

condiciones en que ambos actores sostienen sugasac

El espacio fisico y su uso

El Consejo Federal de Educacion en el documentce Bis Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos del 2010 (el cwalagira las lineas de accion para la
educacion permanente de Jbévenes y Adultos), estiene la Ley de Educacion
Nacional constituye una de las coordenadas deaye@io politico en el que el Estado
se posiciona como garante de derechos, y la educagci el conocimiento son
reconocidos como derecho personal y social a laguez un bien publico; en este
sentido afirma que se deben ampliar los espaci@sla enseianza y el aprendizaje que
incluya“ambitos no escolarizados y que integre los espataborales de los alumnos,
asi como otros ambitos del Estado y organizacialeda sociedad civil”.

Esta amplitud que se plantea desde la normatiaagenerar distintos espacios
de formacion es resignificada por cada uno dedtomes de la experiencia analizada de
distintas maneras, segun las posiciones ocupadas.

Mientras desde la organizacion le demandan a Iatnaague asista al barrio, la
maestra se niega a realizar las evaluacionesiraistiendo en que se hagan en la

escuela:
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“Era lo mismo ir a tomarles la evaluacién all4 qirea tomarselas a la escuela,
pero también hay que oficializar un poco, hay quaitucionalizar un poco. Alla
es todo muy informal, demasiado informal, y ellstde buscando escuela,
entonces que en algin momento se encuentren cesclzela, como admbito”
(Entrevista 3: 18/02/2011).

Para los miembros de la organizacion la escuatarsgtituye en un espacio de
dificil acceso, tanto simbdlico como material, pasmujeres del barritA Cristina le
queda lejos y no puede casi caminar, Cristina tisnemonton de problemas Fisicos,
que no puede ir. La Vale el tema de los chicos §erd no pueden ir con la zapatilla
rota a la escuela. Tal vez uno puede ir con unaatzieg rota, pero ellos no, hay una
cuestion cultural social’(Entrevista 4: 21/03/2011). Esta dificultad enaeteso al
espacio escolar es reafirmada por las mujeres atebptal como nos cuenta una de
ellas:

“G:Y en esta escuela de aca, ¢intentaste ir?

V: claro, pero es todos los dias. Si, averigiié esidte a diez de la noche, pero
todos los dias, y ponele que un dia no pueda, grabique ya no la podes llevar a
la bebé (...). Y es justo el horario de la comidalas chicos. (...). Pero siempre
quise seguir’(Entrevista 5: 25/04/2011).

Para el afio 2011 el acuerdo es que la maestradesyaeces a la semana al
barrio, este acuerdo se posibilita en el régimea tigne la modalidad de adultos
respecto a la movilidad del docente, quien puelledsla escuela para asistir a dictar
clases en otros espacidy¥: si hay una caracteristica de la modalidad de kalsl es
precisamente la movilidad, vos te podés movfghtrevista 3: 18/02/2011). Esta
posibilidad, sin embargo, esta anudada a otrosesctpue ponen en juego sus propios
criterios, y que dan cuenta de la estructura jeréagdel sistema educativo

“Porque ella (la inspectora) queria que me hicierargo de la villa del Ponchito.

Me lo dijo a fin del afio pasado, yo le dije si he dan permiso, nunca me dieron
permiso para ir a la villa que venimos trabajand@or qué me van a mandar para
alld? Bueno —me dijo— ya vamos a ver, porque aldg hlfabetizadores. Y aca

también hay alfabetizadores —le respondo”

Asimismo se evidencian cuestiones de orden admatiist del sistemé&ormal
“Si a mi me llega a pasar algo cuando vengo devila) que también me cubra la

ART. Entonces no es solamente el cumplir un horsino si me llega a pasar algo
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estar cubierta”(Entrevista 3: 18/02/2011).

Como deciamos, el acuerdo es que la maestra vadyarra para realizar un
seguimiento del proceso de aprendizaje pero ldsiasianes se seguiran realizando en
la escuela. Podemos pensar que en el discursordadstra, esta insistencia se anuda
con el sentido que le asigna a la educacion pravdeiadultos como via de acceso al
nivel secundari6Entonces yo voy a ver si hago las clases aqui,w@®s por semana,
pero las evaluaciones las sigo haciendo alla. Perga algin momento, y eso es una
conciencia que también se les va haciendo a lonmds, el interés por el secundario”
(Entrevista 3: 18/02/2011).

En esta misma linea se sostiene el discurso dedetrkas integrantes del
Ministerio de Educacion, quien ante la solicitudatipunas organizaciones de proseguir
el trabajo en el espacio del barrio utilizandolahg=INES, plantea:

“las tutorias se pueden dar en una casa, en unacést de servicio, en donde
sea... El tema es que porque nosotros tenemos PNES;les un recurso, pero a
lo mejor nosotros tenemos escuelas de adultos ahi.

A 2: claro, pero lo que ella est4 planteando es ugente no quiere perder el
grupo ahi.

M: bueno que vayan en grupo. Porque si no ojo &ta,gorque la gente tiene en
realidad miedo de salir y miedo de ir a la escuelaonces cada uno va a decir yo
quiero el maestro aca y en lo posible que sea sinmmialfabetizador que sea el
maestro"(Observacion 1: 18/05/2010)

Tanto la busqueda de inclusion al sistema educaéflejada en palabras de
miembros del ministerio, como la construccion deotespacios de ensefianzas
generados en la experiencia analizada desde umaizagion social, son objetivos
planteados desde los documentos de la EDPJA (Educpara Jovenes y Adultos).
Una de las estrategias que para cumplimentar |lesas se proponen es la estructura
modular en tanto la acreditacién por moédulos permaitla organizacién un manejo
flexible de tiempos y espacios. Cada uno de estmhilns son acreditables de acuerdo
a“objetivos formativos claramente evaluable®s decir, es una acreditacion parcial del
trayecto pedagogico total. Cada modulo tiene umergénada carga horaria, la cual se
estima de acuerdo a las metas de aprendizaje gj@stiadiantes deben alcanzar, en esta
carga horaria se tienen en cuenta las horas Hajdrgue se necesitan mas alla del
trabajo con el docentenas aquellas que deba emplear en actividades iaddgntes —

estudio, practica, preparacion de exdmenes, a@déd laborales y/o comunitarias—
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vinculadas a su praxis educativa”.

Conclusién

Tal como se planted previamente, el Estado apddaimclusion al Sistema
Educativo proponiendo ciertas flexibilidades y amamdo los espacios para la
ensefianza y el aprendizaje, con el objetivo ddagupersonas jévenes y adultas que no
han completado la educacién basica obligatoria guédcerlo.

A partir de las observaciones realizadas, la angoigd en la formulacion del
programa sobre los mecanismos de articulaciony@®sa en el malestar que se genera
entre los diferentes actores participantes al quddisidas las actividades de las que
cada uno seria responsable. En términos mas gesi@lescuela es pensada como la
unidad pedagdgica responsable de los procesosseééamra-aprendizaje destinados al
logro de los objetivos establecidos en la ley Naaliole Educacion; sin embargo resulta
complejo desde las condiciones en las que la esdedle garantizar la articulaciéon
pretendida con las organizaciones.

Respecto a la ampliacion de los espacios de erzijaaprendizaje, resulta
pertinente recordar que desde diferentes perspsc(®ubet:, Varela y Alvarez Uria:
1991, Trilla: 1999) se reconoce la dimension dglae® como una caracteristica
distintiva del proceso de institucionalizacibn da kscuela que implica el
establecimiento de una frontera real y simbdlica delimita los espacios legitimos de
educacion:

“la institucionalizacion de un espacio para una €idn Unica y exclusiva, se
corresponde con la negacion de resto para tal ifumg...). La escuela es por
definicibn un lugar aparte; asumir una posicion tradictoria a ello,
representaria, en ultima instancia, su negaci¢ffilla: 35).

“La apertura al reconocimiento de otros espaciosieativos supone tensionar la
construccion misma de la escuela como espaciaregiie transmision del saber.
El principio de que la forma sigue a la funcion epa decir que la forma del objeto

no solamente hace posible la funcion, si no que demotarla”(Trilla: 36).

Esta primera aproximacion nos hace preguntarnogesis@n las condiciones
en las que podrian desarrollarse procesos de ladién; esta intencionalidad implica
mucho mas que el marco legal, ya que resulta negdgatitucionalizar, entre otras

dimensiones, la definicion de nuevos roles, y ésgaie ensefianza y aprendizaje y, por
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ende, la propia escolaridad.
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