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Pedagogia Social, la perspectiva de Violeta Nufiez

Entrevista realizada por Marcela Sosd

Violeta Nufiez tuvo la amabilidad de recibirme ercasa, accediendo a la solicitud de
mantener una conversacion en torno a la relacidrictey practica que ella sostiene
desde hace ya varios afios, con las probleméaticasRixlagogia Social.

Interesaba particularmente conocer sus puntos sta wactuales con respecto a los
rasgos que adquieren los saberes y las accioneseqdespliegan en el marco de ese
campo de conocimiento, instituciones y sujetos mwelucra; y primordialmente,
acercar a los estudiantes de educacion, la paliebuaa pedagoga contemporanea.

En el transcurso de la charla se fueron deslizatglmos tépicos no pensados,
como la vida universitaria en la actualidad, estilie transmision que fue tejiendo con
sus estudiantes, modos de gestacién de interegesegplasmaron en instituciones y
lineas de investigacion, problemas abordados queyedon fronteras, criticas
contundentes a las politicas académicas que haertdeado a la universidad”, textos
y autores de referencia; en fin, testimonio vivouha trayectoria de pedagoga que
trabaja por una educacion “anti destino”.

Con calidez y énfasis expresivo, fue transcurriegldeelato en el largo tiempo
regalado, del que queda un recuerdo cargado deslgen de sus libros y plantas, de la

generosa lucidez de Violeta y la materialidad eeld que aqui se ofrece.

La Universidad de Barcelona, cuenta a la argeMioketa NufiezPereZcomo
Profesora Titular de Pedagogia Social del Deparitonde Teoria e Historia de la
Educacion. En tanto especialista, ha asesoradorsdweiniciativas en Espafa,
Argentina, Uruguay y México. En particular en noegiais, ha sido referencia para la
creacion de carreras especializacion en Pedagogial §le la Universidad Pedagogica
UNIPE de La Plata, asi como de otras carreras eeglan, y participado en diversos

foros de discusion y encuentros sobre el tema. idsimintegré el grupo de autores de

PMarcela Sosa, Profesora Titular de Corrientes gaglaas Contemporaneas, Escuela de Ciencias de la
Educacion, Facultad de Filosofia y Humanidades, UNC
' http://centrodedocumentos.blogspot.com.es/2010bRte-de-violeta-nunez-la-pedagogia.html
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Treinta ejercicios de memoria, publicacion Bebyecto «A 30 afiossel Ministerio de
Educacion en 2006 y pronunciado conferencias egrstdg paises de Europa y América
Latina.

Del conjunto de libros publicadoBedagogia Social: cartas para navegar en
el nuevo milenipeditado por Santillana en Buenos Aires en el1l&889, es el méas leido
entre pedagogos Yy estudiantes de carreras de @luggurofesorado.

A continuacion, se presentan los momentos mas iaes de esa

conversacion.

Marcela Sosa(M.S.): Acerca del mundo universitario, como lugale trabajo, nos

dice la entrevistada...

Violeta Nufiez (V.N.): Hoy la universidad de Barcelona es una empresauada a las
exigencias del mercado... Yo he hecho un repliegotcta(o quizds estratégico...),
para preservar otro tipo de produccién, de traligaelacion con los estudiantes. Aqui
en Espafia no existe (desde hace ya mas de 35/4)) &iestructura de catedra. Las
catedras funcionaron durante el franquismo. Cadeénimiento de la democracia y de
la social democracia, se dictamind “fuera catedré&s”cual termind arrasando la
perspectiva formativa del profesorado en marcostapiologicos y se inicid la
mescolanza que hoy impera... Hasta ahora existiGesimactura departamental: lo que
hay en los departamentos son plazas, que se vgmrbw a titulo de un perfil
determinado y en relacion a la asignatura a imp&tn lo cual, si ta eres titular, tu te
lo guisas, te lo comes, y/o lo vendes, no hay fbilalad de tener un colega con quien
compartir los avatares de la asignatura: los desati@dricos, los replanteos, las
actualizaciones bibliogréaficas, etc. A lo sumo, gadaber un colega titular de una
asignatura semejante a la tuya (o en otro turrem otra universidad), entonces puedes
intercambiar algunas cuestiones. Pero ahora haste&ructura esta en proceso de
borramiento o licuefaccién. Concretamente, el emugrtoral de nuestra universidad,
movido por el proyecto de gestion de empresa rewdl, preocupado por las cuentas y
los superavits, busca reocupar profesorado y asiyeve, por ejemplo, que haya una
facultad de geologia y biologia... pues no se traasaberes, sino de fuentes de
financiacion. Los departamentos, en esta nuevaupst@ de fusion (suponemos que de

eliminacion en el corto/mediano plazo), seran etiras de gestion de fondos y con
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objetivos anuales que modularan su posibilidad idan€iacion. Es decir, si se
consiguen créditos o subvenciones externas, csrelgpartamentos y facultades
sobreviviran. En caso contrario... vera cada cuakspuede reciclar, esto es, pasar de
especialista en sanscrito a profe de... lo que hal¢m En fin, tiempos aciagos para el
saber en una empresa que soOlo busca conocimielexiblds y royalties, todo
aderezado en términos de la neo-lengua empregagaiambién se entroniza y manda
en el campo pedagogico: temporalizaciones, compieketransversales (se supone que
habra asimismo verticales y horizontales...), trareeilencias evaluativas y un largo y

lamentable etcétera.
M.S.: ¢ Y sitenés 300 estudiantes?

V.N.: No, ahora no. Cuando yo entré a dar clases, #fiastudiantes, eran aulas tipo
anfiteatro, en esa época estabamos en la Facudtddlabofia, Geografia e Historia
iiHabia que leerse los 400 exdmenes!! Por eso Inia ffiai hay) examenes orales. Con
el tiempo han hecho campus tematicos, separandp&ugio carreras. Las de
“educacion” estan en la montafia: muy bonito el g@ajspero no hay nada, no hay

siquiera una libreria.
M.S.: O sea, que la vida universitaria se ha empatido en ese sentido.

V.N.: No: jha desaparecido! Hace unos afios hicimos oos golegas de todas las
universidades de Barcelona un encuentro que sé lldmiversidad: acoso y derribo;
para debatir acerca de los embates que la empaepeopinado (y en eso sigue) a la
universidad Por ejemplo, hace unos cinco afios, comenzaron cataeda idea y la
practica del vinculo profesor — estudiante, entsrg@ué es lo que se hace? Tu quieres
impartir historia de la educacion, pues muy bientueespecialidad, pero se dice “¢ hay
otros interesados en el departamento?”, "si”, dio@, que no tiene ni idea, la cosa es
que tu das cinco clases, después vienen otras qureomparte otro profesor y otras
cinco, etc. Pueden pasar hasta siete profesores émmestre, con lo cual el tiempo
minimo que necesitas para presentarte, para escatlwro, para ver como vas a
abordar los temas, no es viable, ni siquiera péas&s como si impartieras cuatro o
cinco conferencias: los estudiantes vienen sirlesresa. Ahora hemos logrado frenar
esto, pero costd, porque es una directiva: todoetique ser rapido, cambiante,
dinamico. jEs brutal la desertificacion universabiNo obstante, los estudiantes son

mas inteligentes de lo que algunos suponen, paqigeeste proceso han planteado sus
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diferencias. Finalmente deciden con qué profesoapmetan, qué profesor eligen vy,
permanentemente, estan en este juego. Por ejeehgldo pasado por fin pude impartir
todos los créditos de cada asignatura. Al finalipar pidieron hacer un seminario de
lecturas, fuera de las clases, y les dije que cuaedninaran todos los periodos
evaluativos me dijeran algo, pensando que se ohaida lo largo de las vacaciones...
Sin embargo, cuando comenzé este curso empezatmves los mails, total que

estamos trabajando muchisimo... Nos reunimos en cas los libros de mi biblioteca

de libre disposicion. La mayoria me son devueltos...
M.S.: ¢ De Pedagogia social?

V.N.: En la facultad hay dos carreras: Pedagogia y Educasocial, asi que la
nominacion de estos ultimos profesionales no dg IRedagogo social sino de educador
social. Incluso nuestra facultad de Pedagogialitaalen Espafia que quedaba con ese
nombre, acaba de caer abatida por el significarggella del momento e,
incongruentemente, pasé a denominarse Facultaddaeaon... Ahora engloba el
antiguo magisterio —Formacion del profesorado—, bdja social, Pedagogia y

Educacioén social.

M.S. ¢COémo es? ¢;\Vos creaste la carrera aqui? ¢Cabd? ;Coémo fue ahi la

relacion con el psicoandlisis, que es algo que meiesa muchisimo?

V.N.: Cuando yo llego aqui, me invitan a trabajar en mmsétucion: la escuela de

Educadores de la Diputacion de Barcelona, que retargiario no universitario, que se
ocupaba de formar a los profesionales que iriamabajar con los chicos en los
reformatorios, pisos o instituciones diversas dardm y custodia, etc. No eran
maestros, sino profesionales que se formaban aja®raedel modelo francés de
“educadores especializados”. Una Diputacion esnt@ provincial, existe una en cada
provincia espafiola y no depende del gobierno am@m) es un régimen bastante raro.
En esa misma época yo me acerco a la universidadcpasar el doctorado y pensaba
hacer mi tesis doctoral en Historia, centrada diglaa de Sarmiento... Pero de pronto
me entero de que hay un ambito que se esta geoeraR@dagogia social. Yo habia
nominado asi a la asignatura que impartia en lzeksde Educadores de la Diputacion,

me habia devanado los sesos y llegado a esa comgltenia que ser una Pedagogia

2HEBE TIZIO, es licenciada en Psicologia Clinica laotUniversidad Nacional de La Plata y se doctor6
en la Universidad de Barcelona, donde impartiotéhas jubilacion), la asignatura Andlisis de los
procesos de exclusion social. Es psicoanalistaeynimio de la Escuela Lacaniana de Psicoanalisis.
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social, a falta de mejor nombre. Por otro lado, iempmi orientacién histérica para la
tesis, y mi director, que fue Claudio Lozano Seljase dice “aqui hay un personaje,
que esta organizando algo, que se va a llamar Bgi@agocial’, entonces nos conecto,
este “personaje” se llama Antonio Petfu8e organizé un encuentro en Sevilla de las
facultades de Pedagogia de todas las universidagesiolas que estuvieran interesadas
en cruzar estas dos cuestiones. Ahi empezamadsagatraEntonces, en esa escuela de la
diputacién en la que trabajabamos unos cuantogsos jovenes que estudiabamos
nuestros doctorados (entre ellos, Hebe Tizio) ytgpeamos enormes ganas de estudiar,
pensar y hacer, vamos logrando convencer (y latalifauMarta Mata fue un puntal en
ese sentido) a la Diputacion que lo que tiene qeeihes traspasar esa escuela a la
universidad que, por otro lado, necesitaba alga parstrar que la carrera de Educacion

social no era una mera divagacion...
M.S.: ¢ Eso coincidid con alguna politica de estaglorelacion a...?

V.N.: Si, generalmente, estas cuestiones tienen quecorerpoliticas sociales no
asistencialistas. En esa época los socialistaartemha importante preocupacion al
respecto. Y claro, si hay un interés politico do,ele facilitan los tramites... En el
entonces Ministerio de Asuntos Sociales se interdim manera directa en el consejo de
rectores para facilitar la creacién de la carem. otro lado, HeBémpartia seminarios
(ademas de su trabajo propio en el campo del psitiss lacaniano), no sélo en la
escuela de la diputacion sino para profesionalegcawo tanto del psicoanalisis como
de la educacion. Ya nos conociamos de tiempo ated8uenos Aires, del barrio de
Devoto... (vamos a dejarlo alli...). La cuestién es qugezamos a trabajar en esas
plataformas docentes, en los cruces de psicoanalispedagogia, que no es la
orientacion que prima en Espafa sino la marcacpéati aqui en Barcelona, en una

cierta orientacion de la pedagogia social.

M.S.: A nosotros el vinculo con el psicoanalisissparece muy interesante, pero muy
dificultoso, en relacién a unos saberes que tienema logica muy diferente, cuesta

trabajarlo con los docentes y con los mismos profes universitarios... si no tenés

3LOZANO SEIJAS, C./ CASANOVA CARDIEL, H. [coord.]@4): Educacion, universidad y
sociedad: el vinculo criticdBarcelona: Universidad de Barcelona.

PUIGGROS, A.; LOZANO SEIJAS, C. [coord.] (1995)istoria de la educacion iberoamericana (1945-
1992).Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

4 PETRUS ROTGER, A. [coord.](1998}edagogia SociaBarcelona: Ariel.

5T1Z10, H. [coord.] (2008)Reinventar el vinculo educativo: aportaciones dBdalagogia Social y del
PsicoanalisisBarcelona: Gedisa.
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una practica analitica y algunas inquietudes particukes, es como un orden de

discurso que irrumpe...

V.N.: Lo que pasa, es que nosotros hemos trabajadoupnsyde investigacion, fuera
de la universidad y a lo largo de mucho tiempo.l&mniversidad, en efecto, esta
cuestion no ha podido cristalizar. Aqui el espagioversitario es particularmente
resistente al psicoanalisis: no hay que olvidadldsfios de franquismo... Se pontifica
mucho desde la ignorancia... Por ejemplo, hay proéssotanto en la carrera de
Psicologia como en Pedagogia, que dicen “en & Xl existio el psicoanalisis, pero

eso ya esté superado. Ahora la linea cognitivoectdl! es la gran linea...”
M.S.: Increible.

V.N.: Asi es. Entonces los estudiantes (y los profel@enen activo), y pese a la mala
prensa, iban yendo a los seminarios y al grupamaestigacion. Habiamos instituido un
grupo de investigacion: Conexiones Pedagogia-Rsitisss dentro del campo
freudiano y alli han pasado muchisimos educad@edagogos, educadores sociales,
profesores, maestros... Actualmente la coordinac®resk grupo ya no la llevamos
Hebe y yo, sino una nueva generacion de psicotamlis pedagogos. Hebe y yo lo
coordinamos durante mas de 10 afios y despuésdmpasa las nuevas manos. En las
clases en la universidad, tanto Hebe como yo senapuntamos al tema de las
conexiones discursivas, tanto en psicoanalisis gagegia, como psicoanalisis
/pedagogia social/ y sociologia. Pero es incidrfataro de estas cuestiones, ahora que

Hebe se ha jubilado en la Universidad y yo lo lzafi@ales del afio proximo...

M.S.: ¢Hasta donde llegan con la formacion psicoditiaa para los pedagogos

sociales?

V.N.: En la facultad, tomamos algunos conceptos patmjar (también hay alguna
que otra profesora interesada...) Fuera de la fathly otros espacios formativos, de
mayor consistencia. Me parece que lo importantéaecarrera es abrir las puertas y
ensefar algunas posibilidades.

M.S.: Si, pero lo que ustedes incorporan en la @& conceptos del psicoanalisis ,

que todos adquieren, para que todos trabajen ceo.e

V.N.: Inconsciente, sujeto, deseo... pocos, en realidach Pas que la extension, lo

gue nos interesa es despertar cierto interés.
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M.S.: Acerca de la relacién psicoanalisis y edudati me fueron muy utiles los textos
de Hebe, y en ocasién de reuniones con grupos deopsalistas yo mencionaba lo
paraddjico de un maestro de escuela, que fuerasujeto tan vapuleado, puesto en
altares en algunos casos, y arrojado al trabajo cayrupos sociales muy
desfavorecidos, entonces esa paradoja, de comordrante dignidad a la pedagogia
gue era un poco el lema de Hebe, cuando son estgetas tan despreciados
socialmente, los que van a hacerse cargo de esaatamlgunos psicoanalistas se
enojaban con ese planteo, porque decian que yoamaba en cuenta lo nefasto que
podia ser ese sujeto, 0 sea, una lectura mas siMajely yo hacia una lectura mas
sociolégica de ese personaje. Sigue siendo una iéendnteresante esa, hay

dificultades que se tienen por las trayectorias ¢geeconstruyen...

V.N.: Pero eso pasa con los maestros, con los cirujanndps arquitectos... y con los
psicoanalistas!! Uno puede hacer una aproximac&sdal lo general, no puede dar
cuenta del caso particular, hay maestros nefaptre, también dentistas, abogados,
amas de casa, en fin... pero no tipificamos el teensed abogado, ser maestro, etc. por
lo nefasto que pueda resultar un sujeto en paati@n cualquiera de esos campos. Lo
gue proponemos es gue un albafil debe saber memejaralbanileria, y el maestro en
lo que le toca, que jjtambién es un tema a disciftir creo que es erréneo hacer un
abordaje desde las dificultades que pueda tensujeto a la hora de..., seria imposible
pensarlo, porque cada uno tendria las suyas, encesb cada uno tendra que hacerse
cargo del pie que cojea y ver cOmo se sostiene. telcen, porque cada vez mas las
luchas de poder en cada campo impiden ver quérhayego, se homologa en lugar de

discernir.

M.S.. En esa ocasion me llamé la atencion, una le@ tan desvalorizada del
maestro, algo de superioridad intelectual flotabdlia y después con el tiempo, lo
enlacé con cierta valoraciéon de que lo escolar spmes nefasto, todo lo que viene de
la escuela es nefasto, y que lo valioso pasa poo t#do...eso nos pasa bastante con
los jovenes estudiantes también, hay una ciertaaide que la escuela soélo reproduce,
que es una maquinaria infernal y que lo bueno, leditimo, lo valorable, lo
politicamente emancipador, es lo que pasa por fudta muy dificil trabajar eso con
los jovenes, cuando mucha literatura del campo refea eso, ademds, cuando la

propia experiencia ha sido desalentadora...
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V.N.: Aqui también se sigue planteando en estos térmimasescuela que nos pretende
a todos iguales, que nos quita no sé qué, nos @migidrealizacién, una sarta de
cuestiones que se reiteran y terminan haciendaoeflecverdad, junto con esa literatura
a la que te refieres. Pero también los profes@agusjan: “porque la escuela...” Pero
iiSi th estas aqui también gracias a la escueldh®as hay que entender que, igual que
cualquier institucion humana (como por ejemplodiifia), la escuela tiene sus pros y
sus contras, mas alla del discurso fundador. ¢ @s& Ipoy? ¢Qué efectos produce? Si
uno no es capaz de introducir los matices de lo egta cuestionando, hace una
sinécdoque y toma la parte por el todo. Primerolgescuela, mas alld de su discurso
fundador, produce sus propios efectos instituyenfes la medida en que alguien
aprende a leer y escribir, ya es incontrolablede gsta persona puede llegar a leer y
escribir: ha hecho suyo el alfabeto. Ya esto manzacaida del mito de la escuela mala,
solamente mala, claro que la escuela es aburotdmente de acuerdo, pero hay que
separar la cuestion de la educacion del modeldarsd®orque la educacién produce
efectos incluso en instituciones denostadas comestaiela. Ahora es dificil no
ensafnarse con la escuela... pero ¢no forma tamleéatesprestigio parte de la campafa
sistematica de acoso y derribo de todo lugar pabjide todo espacio comun? Yo
trabajo la cuestion social. Y que a los estudiant®s les plantee que la educacion
social, si funciona bien, lo que tiene que pogdilal sujeto es retornar a la escuela (en
un sentido amplio), les parece extrafisimo ¢ Comumogaa trabajar para que los nifios o
los adolescentes vuelvan a la escuela, que segregajo responde a “los intereses”
(como si se pudieran enumerar), de los nifios yeadehtes? Pero de lo que se trata en
educacion social es de un giro, de un cambio @os&ion del sujeto mediante nuevos
accesos a la cultura plural, no de un retorno @gbar lado siempre imposible: no hay

retorno sino hacia un lugar y de un sujeto queoyaasros...).

M.S.: Si la escuela fuera “buena”, si produjera bnes resultados, en términos de
adquisiciones basicas y demas, ¢ la Pedagogia sbeidh falta?

V.N.: La Pedagogia social, en realidad, no se centespacios, sino que apunta a la
defensa del principio de igualdad, en este cass &drencias culturales. En la infancia
no se puede pensar un nifio fuera de la escuelaa@rmeas de eso haga otras cosas,
bien. Ya Kant decia que la escuela publica y otwigm permitia a los nifios salir de la
tutela de los “caprichos de sus padres”. Hannahdireefialaba la funcion ineludible de

ensefar “mundo” (sabemos que en el mundo cabereuwliés “caprichos”...). Ahora
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bien, cuando trabajamos con jovenes, adultos, ate.)a obligatoriedad de lo escolar,
pero la orientacion de continuar enseflando ladealal mundo y de nuestra posicién
en él, asi como de posibilitar la continuidad fdimaapara quien escoja ese camino,
contindan vigentes. La Pedagogia social apuntaeationes que tienen que ver con
situaciones de injusticia social, de desigualdamtrd y fuera de la escuela. Aqui las
politicas sociales son de domesticacion por un, kadie control social por el otro, o sea
que, mas bien, lo que producen es la cronificaciénlos sujetos en los circuitos,
entonces hay que remar en contra de... Si hace uadera labor educativa, se
producen efectos interesantisimos. Entonces, laagethn social la planteamos (desde
una cierta orientacion pedagdgica), por un ladmaan derecho del ciudadano y, por
otro, como una oportunidad de acceso, transformadiivencion en/de la cultura
plural. Lo que se requiere (porque no es casualagaeducacion social nazca en Francia
y en Alemania después de la segunda guerra muwediallos paises devastados y la
necesidadpolitica de implementar un “estado del bienestagy, tocar algo de la
desigualdad. Y la educacion social es un recurssiblgo para no caer en el
asistencialismo, y esa propuesta es aun vigenteedgjo de todos estos dispositivos que
ya existen, es que se conviertan, puramente, grosiizvos de control poblacional,
borrandose la funcién educativa de ellos. Duralgen®s mandatos socialistas, habia
un esfuerzo por desprenderse del discurso asiatisteei Hoy ya ni si quiera hay

asistencialismo sino la consigna spenceriana deddkate como puedas”.

M.S.: ¢Hay una disminucion de los fondos asignadmsestas politicas? O ¢hay un
giro hacia otro tipo de trabajo?

V.N.: A mi entender, dos cosas operan: por un lado edaccion clara de los fondos
destinados a las politicas publicas y, por otro lagha orientacidon peligrosa que pivotea
en el supuesto de la “prevencion”. Se establecbfapiones dianas (es decir, que estan
en el punto de mira, como en el juego de los dyrgase establecen circuitos de control
(la mayoria de las veces en nombre de la educagipor el “bien” de las personas, 0
porque son “excluidos” iay que vercomo los afecta esa situaceta.). Por ejemplo,
un barrio un poco rebelde o renuente: alli hay pwialacion diana, entonces se hacen
planes para nifios, para adolescentes, para ascieomo forma de operar un control
discriminado y discriminante. Se priorizan siempos sectores que resulten mas
peligrosos para el discurso hegemaénico, por ejenlenes desempleados. Entonces

¢qué se hace? Se los junta en algun tipo de pragyamlos empobrece aun mas, que
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busca no posibilidades abiertas a lo porvenir... smnoestras de aceptacion vy
sometimiento a la propuesta del programa en cuegbidr ejemplo,jjun empleo de 6
meses bajo minimos...!! Es complejo el tema. Por parde, siempre que hay sujetos,
aparecen los efectos paradojales, capaces deirdasrtintenciones (en este caso

perversas) de las politicas sociales (de la ddsigdph

M.S.: ¢ Cuales serian las alternativas que propoaegkdagogia social con respecto a
con qué grupos trabajar? Porque fijate, en ese cas® como que el estado reconoce
un grupo, lo circunda, lo aisla, ya tenés la pobié&c con la que trabajar. Desde otro

paradigma ¢ cémo seria?

V.N.: Nosotros pensamos la educacion social como undspsablica (no privatizada,
subvencionada, terciarizada, “oenegeada”...) queosgpwmete con el principio de
igualdad, de trabajar con “cualquiera”, no una aditm “especial” para los pobres
(como preconizaba Pestalozzi), o para los nifiosuglivos, los adolescentes “pre-
delincuentes”, los jovenes desempleados, y el latgétera que podriamos enumerar
desde las politicas que producen segregacion gegerehombre de la mejor “atencion”
(¢) de las personas!). Por ejemplo, los institdeescuela secundaria obligatoria (de 12
a 16/17 afnos), ahora se dirigen a contratar eduesdsociales. ¢Para qué? Los
directivos y equipos docentes quieren que el educsallleve a los chicos conflictivos
del centro, ¢Qué hacen los educadores socialesar isdos chicos conflictivos y
llevarlos a que aprendan a poner enchufes y aliadaitlos? No, de ninguna manera.
Entran al instituto y hacen cosas realmente indetésmas, para todos los chicos que
quieran, desde fotografia, internet, pintura, tealentro/fuera de la escuela, con todos
los que quieran, también con chicos conflictivpge de pronto hacen cosas que “nunca
hubiéramos esperado de ellos”, dicen los profesoréatonces, cambiando el lugar de
los chicos dentro de la propia institucion, se mren efectos “impensables”, en lugar
de llevarlos a no sé donde, para machacarlos apartertificar su caracter de
irrecuperables, de desiguales, de carne paratedezo.

M.S.: Desde un enfoque similar se trabajan algungsopuestas oficiales en
Argentina y otras en Coérdoba, desde hace ya mugampo...con un modelo diria de
“dentro fuera” de la escuela, de trabajar con todaon el chico que repite los grados

y con el conjunto..., por mas que con el chico queite hay trabajo que hacer
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V.N.: Sin duda, pero no hay que focalizar. Justameniie @mtrario al juego de dardos
y de la identificacion de las poblaciones “diardg,la que s6lo nos queda certificar que
no sirven. Hay que trabajar con cada sujeto ddspléneipio de la igualdad y no del de
la defenestracion, del sujeto punible, culpabldidmano, en definitiva. Sabemos desde
ya hace mucho tiempo que despojar al otro de suahigdad sélo nos conduce a
autorizarnos a lo peor de cada uno (jy los docemedagogos, psicoanalistas o
educadores no estamos al margen!). También sabguesnucho profesional vive,

literalmente, de ahondar la consideracion de dabigisu semejante...

M.S.: A mi me hace un poco de ruido, eso de no faea, porgque las poblaciones de
chicos, estan realmente con problemas, y existersea, hay una concentracion de

gente, en ciertos lugares geograficos, que la egtasando muy mal.

V.N.: Si, pero hay que ver si eso es un problema edocadiqui lo primero que
hicimos fue discriminar qué son cuestiones eduastile lo que son cuestiones sociales,
cuestiones urbanisticas y/o arquitectonicas, ecaradm. O sea, que la gente no tenga

agua corriente no es un problema educativo.
M.S.: No tenemos como resolverlo nosotros.

V.N.: Desde la educacién no, como ciudadanos particip@se=n el movimiento de no
sé qué, pero como educador no soy omnipotente. Megiedico al problema del agua,
probablemente no ensefie a leer, escribir o cobtea. cosa es a nivel de organizacion
del barrio, que la gente se junte, reclame. Poumaede las cuestiones terribles es que
aqui todo era problema educativo, entonces si @blggma es educativo ¢cémo se
resuelve? jcon un educador social! Pues va a semqgu. No es que cada cuestion
social ES un problema educativo. Este reduccionidgja, al educador y a los sujetos
de la educacion a la intemperie y a los politicos ¢a satisfaccion del “deber
cumplido”. Uno participa activamente de la falade“por el bien del otro”, del que la
pasa mal... Pero no vemos nuestra propia jugada perfgetuacion de la injusticia,
proporcionamos una coartada para la sociedad (yeosgatdé a x educadores que
solventaran el problema de esos nifios que no agmgiydpara el propio educador (no
puedo enseflar cosas que no les van a servir —dise amo de la situaciéon—; no
entienden, asi que para qué la musica o la literatbomo tienen hambre no escuchan,
no aprenden; no tienen modelos de esfuerzo o travagu propia familia; en fin, todo
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vale para dar coartada al no compromiso con laipregducativa, con el oficio de

ensenar).

M.S.: Eso es muy interesante, a veces en este tipo dgeptos muchos de los
problemas que se abordaban, eran problemas socjalda gente decia que eso era lo
gue estaba operando para que el chico no vaya adeuela, entonces hacia falta una
red, que no era solo el psicopedagogo, un trabajasfocial, sino una red estatal que

no hay o que hay que construir aun.

V.N.: Esto aqui lo peleamos durante mucho tiempo, eergido de que los servicios
sociales, incorporasen abogados, urbanistas... As\d@eamos: “En este barrio, ¢ cudl
es la demanda educativa? Si los chicos se escagaredcuela y se juntan en el parque
a fumar sus canutos de marihuana, de eso si podeses un abordaje pedagdgico,
pero no de otras cuestiones como el hacinamientla mexistencia de servicios
publicos... En la constitucién espafiola figura ekdbo a una vivienda digna, entonces
gue un abogado ayude y dé argumentos, que oriardecpnseguir ejercer ese derecho.
Hubo épocas donde se avanzd en lo social muchisiimara estamos en franco
retroceso, pero aquellos logros sirven aun hoy aleat para la reclamacion y la
organizacién de amplias plataformas de lucha. Unkasl cosas que tiene Barcelona, a
diferencia de Madrid o Andalucia, es que aqui nstex las villas miserias. Para mi

casi ha sido definitorio a la hora de optar poirewn esta ciudad.
M.S.: Recorriendo la ciudad estos dias, me preginaaso...

V.N.: Bueno, ahi esta el tema, durante muchos afioxdifisaciones fueron muy

importantes, cuando yo llegué aqui, ya no existéan villas miserias, se habian
erradicado totalmente, ¢ Por qué? Porque atentdradandignidad de la persona. Me
enamoré de un pais que dice eso. Entonces, claimeres un problema educativo, es
un problema de como un gobierno se hace cargordi gebeneficiar a la poblacion

desde un cierto principio ético y politico de iglaad. Barcelona tiene un amplio cordén
industrial que ahora, con la deslocalizacion, va manenos como puede. También
siguen existiendo las llamadas ciudades dormitarm sus gigantescos bloques de
vivienda. Pero ha habido inversion social: dotaaénservicios publicos (entonces de
calidad), de espacios verdes y ludicos, de escguetas Esos pisos tienen unos 40
metros cuadrados, luz, agua, antenas colectivealésion, los pobres estan alli. Sigue

habiendo desigualdades, obviamente, algunas decgidmme: hay pobreza y pobreza
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infantil. jY también segregacion social! Pero hay cierto resguardo, aun, de la
dignidad humana.

M.S.: Hay una diferencia enorme con nuestras realuks...

V.N.: jQué te parece! Aqui el suelo desde el que se parta crisis permite soportar la
cruda devastacion sin un incremento significatieolal violencia social criminalizada.

Por ejemplo, esta ciudad es muy tranquila porqueumacolchén (que no sé cuanto
durara), pero por ahora las familias estan reabmutb (con ciertos conflictos,

evidentemente), el paro, los desahucios de lasnaias o el paro juvenil. Me refiero a
que el colchon inicial sigue siendo un amortiguadaly importante. Por ejemplo, aqui
la universidad jamas ha sido gratuita. Por supueste el estudiante paga el 10% o el

15% del coste, pero paga.
M.S.: Ni libre, esta limitado el acceso

V.N.: Por supuesto, en Europa siempre ha funcionadoEhsiimero de plazas se
decide centralmente. Una facultad no puede detidafiana amplio” el numero de
estudiantes: en cada universidad esta fijado eb clgpestudiantes que puede admitir

cada carrera.

M.S.: Eso es parte de la crisis de la universidadyentina, que no limita, pero
requiere acompafiar por ejemplo, con el crecimientte docentes esa politica,
entonces hay lugares donde el sufrimiento de loxeltes es muy alto, ademas de

acompaniar a los estudiantes en su cursado...

V.N.: Si, y la remuneracion es pésima. Aqui también. dfamplo, hay una politica

cada vez mas restrictiva para abocar a la univaasidfuncionar como una empresa,
despido libre incluido. Por eso cada vez hay madepores en precario y menos
titulares, que somos funcionarios de estado, cefideneficios” (pues ya no se trata de
derechos...) que eso comporta. Ya no hay carrerantigcgno el azaroso vaivén de las
acreditaciones permanentes. Por eso no estan retwias plazas, cuando yo me jubile
mi plaza se perdera (como lagrimas en la lluvieen BladeRunner). Tanto en términos
econdmicos como de estabilidad docenteprEtariado(neologismo acufiado para dar
cuenta de la nueva realidad), avanza en la socreslachpitalista, y la universidad no es

una excepcion.

M.S.: ¢ Qué vas a hacer cuando te jubiles?

13 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Afio XIl = N2 12 — noviembre 2014 ISSN 2344-9152

V.N.: Uy, tengo tantas cosas, tengo tanto que escrildery.. También la musica, el
deporte, el teatro... tengo muchas aficiones quesesieniendo medio a los ponchazos
debido a que el tiempo es un bien escaso... Tamagchiarlas con los jovenes, largas,

distendidas: son botellas de oxigeno...

M.S.: En nuestra materia, Corrientes Pedagdgicasn®mporaneas, el programa esta
pensando en el futuro pedagogo y en cdmo munirloatigin tipo de bagaje en torno
de la historia de la pedagogia, de ese legado pégieg, que de alguna manera tiene
que conocer para poder inscribir su practica en aiyg linaje. Un problema que
teniamos es la aversién de los estudiantes por quigr contenido histérico, hay
como una cosa de rechazo a lo anterior, y como urecesidad de que nosotros
miremos su presente, no sé muy bien por dénde vieneosa, pero hay problemas
para transmitir aquello, porque no le encuentran masiado sentido a cualquier
experiencia, por mas que haya sido la experienciasibertaria...Uno de los nucleos
de ideas y experiencias pedagédgicas lo agrupamost@no a las pedagogias
preocupadas por la emancipacion, incluimos las pgdgias criticas, y también a la
pedagogia social contemporanea, porque la pedagsgi@al se inicia en la Argentina
con aquellas maestras normalistas médicas, masdikturso higienista. Inscribimos
ahi, en el grupo de las pedagogias criticas o eni@axdoras como te decia, a la
pedagogia social, porque en la Argentina siempre $ido un discurso de aquellas
mujeres primeras, incluso ahora, la Pedagogia sbecemite mas a las practicas que
desarrollan las ongs, un discurso emparentado uncpacon la educacion popular,
con influencias de pedagogia critica, con una ce&rpedagogia cristiana. Sin
embargo, Vanesa Partepifbme decia que es medio violento ubicar a Pedagogia
social dentro de este grupo de pedagogias preocapgubr la emancipacion social,
porque en realidad, en tus trabajos Violeta, noa#vierten sefales de la denominada
pedagogia critica o de un discurso marcadamentecésdo a la emancipacién social
dentro de esa linea, sino que hay mas un interés lpanscripcién de los sujetos en

un orden simbdlico, ¢ estamos violentando la Peddgapcial en este agrupamiento?

V.N.: Pedagogia social como corpus no existe. La Pedagogial es un campo (en el
sentido planteado por Bourdieu) y, por tanto, existdiferentes posiciones. En
Pedagogia social, hay quienes sostienen una poditié denominan emancipatoria,

cuestion con la que yo disiento: pues la emandpano puede ser un objetivo del

SPARTEPILO, Vanesa: Profesora de Corrientes Pedegs@ontemporaneas, ECEFFYHUNC.
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educador y que el sujeto DEBA alcanzar. Personabméa opcién que he tomado, es
pensar la educaciéon en general y la social encpéati como la posibilidad de abrir el
mundo a un sujeto para que pueda inscribirse sio#ménte en ese mundo, pero la
posicion remite a sus propias opciones. De lo gueata es que ese sujeto se apropie de
bienes, de elementosde la cultura plural para haoer proyectos (particulares,
colectivos) y pueda producir un quiebre en lo geeles supone como “destino
ineluctable”. Ahi, en todo caso, podriamos ver f@cte emancipatorio, pero que no nos
autoriza a prejuzga acerca de la orientacion, ehnak o el contenido de esa
emancipacion, de esa disrupcién. El concepto dediecacion como anti destino (el
enunciado compromete la posicion del educador,mdeberdel sujeto), remite a un
acto educativo que produzca en el sujeto ese efdetpercibir que otro mundo para él
también es posible, otras maneras de acceder alanpotras maneras de tramitar las
herencias culturales, etc. Para mi estd ahi elopootlear de la educacion. Por
supuesto, este planteo conceptual se despliegan@mpraxis que toma en cuenta al
sujeto, a las herencias culturales (a las quedel $ojeto tiene derecho), a la invencion,
al principio de igualdad (no se trata de “educae®dnsectoriales: para pobres y
desechados en general), etc. Prefiero hablar désprducativa y no atribuirle sentidos
gue puedan operar como pantalla de cosas muy dsvgrgjue terminan dejando al
sujeto a la intemperie. Prefiero que cada cual tans cargo su propia vida en la
necesaria convivencia con los otros y que puedarsars(transformar, reactualizar,...)

sus decisiones.
M.S.: ¢ Esa seria la dimensidn politica de la Pedg@osocial?

V.N.: Etica y politica. Habria que puntualizar que lad®mgia social, en tanto
teorizacion, puede desarrollarse en diversas caomdis politicas, lo ideal es la
democracia (por llamar de alguna manera a cieotasals politicas del neocapitalismo),
porque como en la Pedagogia social puede habervaliatad transgresora, en
regimenes dictatoriales esto se hace —como minm@&s-complicado... Ahora bien, la
praxis de la educacion social es inviable si no iy contexto minimamente
democratico, esto es, donde al menos se toleiitelakia, la alteridad. Se podra apelar
a la educacioén social pero, si el contexto no pergiertos juegos democraticos, lo que
se instaura es un dispositivo de control sociab guluro, donde no se trata de derechos
sino de cuestiones graciables, de clientelismas, W4 dispositivo de control social

busca hacer permanecer a los sujetos en un cisngtal establecido, sin posibilidad de
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salida que no sea criminalizadora para el sujeaceducacion, entonces, lo que hace es
brillar por su ausencia, aunque nominemos a esdigaay a esos dispositivos como
educativos, porque lo que estan haciendo es redn@i supuesto destino social de ese
sujeto. Pero la educacion es otra cosa. Alainpedagogo francés de comienzos del s.
XX, nos habla de ellas. Cuando hablamos en Pedagamiial del acto educativo,
estamos hablando de un punto disyuntivo, de desacitin del sujeto y del propio
agente de la educacion; el unico recurso que tesesita cultura, en un sentido amplio
y plural. Las dimensiones donde todo esto se j@stgn abordadas en la actualidad,
entre otros autores, por BaunfaR, Sennett, R. Castel, G. Agamben, Byung-Chul Han,
o Paul Virilio. Las nuevas dimensiones de tiempespacio también marcan otros
entramados de la subjetividad. Por ejemplo, laedaade la modernidad se funda en el
supuesto de un sujeto de educacion al que hayigciplohar para que encarne el ideal
de ciudadano de época: sumiso al destino de cksgetuoso de la ley y de las normas
morales. Se lo consideraba sujeto de la concigtesde el paradigma cartesiano. Hoy
aparecen ya en la universidad sujetos que respandéms coordenadas. Para algunos
la autoridad y el valor de la palabra dada no tiecredibilidad ni siquiera existencia,
como tampoco los proyectos a largo plazo o commasninas alla de las circunstancias
presentes. Responden a fuentes de estimulos divgrgimultaneos, parpadeantes,
discontinuos. Por tanto, hemos de reinventar umxigprque no entronice la queja
(cuando no directamente el odio) como “el color ciétal” con que se mira a los

sujetos de la educacion, a los que hay que conkenés que imponer.
M.S.: El mundo esté asi...

V.N.: Y es lo que toca, en tanto coordenadas de épGcdem@ encamino esto hoy? Es
un desafio, no tanto para nosotros, como generagdwiejos” profesores, porque de
alguna manera todo esto nos llega amortiguado, peeBnlos pedagogos del siglo XXI,

este es el punto nuclear.
M.S.: Si, para la educacion social, y para cualquieducaciéon

V.N.: Para cualquiera, porque educacion social es edmcgue se juega en contextos
diversos. Se le puso social para diferenciarlaadeskuela. Pero es, obviamente, un
estatuto, si mas no, problemético. A falta de ¢fronino mejor, por ahora, pusimos
educaciéon social, que da una idea de su provisitamhl Gilles Deleuze plantea la

"BAUMAN, Z. (2007):Los retos de la educacion en la modernidad liquBkrcelona: Gedisa.
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desaparicién de las instituciones. La escuela asnstitucion ligada al marco familiar
construido en la modernidad. Sefiala cdmo se paliacailrso de los flujos, la gestién, la
empresa que diluye las instituciones, esto eglifa@snita. Estamos asistiendo, agrega, a
una larga agonia, y de lo que se trata es cOmmygasesta agonia de las instituciones
gue permanentemente estan requiriendo una refagoe,no dan mas, porque son
modelos anclados a otro contexto histérico. ¢ Quéavaacer los nuevos pedagogos? Es

un tema muy interesante.

M.S.: Pensando en los nuevos ¢quiénes son los éstiels que se acercan a la

carrera?

V.N.: Aqui hay dos carreras en la facultad, la de Peglagola de Educacion social, en
las que imparto Pedagogia social. Durante un patudss también la imparti en la
carrera de Trabajo social. Los estudiantes de educaocial suelen ser gente con
menor nivel socio cultural, mientras que a pedagogi gente con mayor nivel

socioeconOmico y cultural. En la primera clase, aenbas carreras, acostumbro a
preguntar ¢Por qué estan aqui? La inmensa maystda enuy interesados en la

educacién, pero no quieren ser maestros.
M.S.: ¢ El maestro como algo inferior?

V.N.: No, como algo demasiado cotidiano, rutinario. lhles va... no saben qué, no
tienen idea, pero la rutina les parece agobiangelldvina la atencidén esa posicidon, como
si en otras profesiones la rutina fuera inexistenten Educacion social, en general,
encontramos gente comprometida con las ongs, covolahtariado, que viene a
sistematizar una formacién, a habilitarse paraajeabEs todo un tema el voluntariado
en educacion social, cuesta muchisimo identificér tgpo de tarea es, porque no es una
militancia, tampoco es un trabajo. Me parece gadregefinicion, o la poca claridad, en

un punto des-responsabilizacion

M.S.: Absolutamente. Cuando he trabajado con esasipgs de educadores, les
preguntaba que tenia de educativo lo que le hacfacer, —porque nuestro trabajo
consistia en analizar lo qué hacen, como lo hacgmara qué sirve, por qué esa
pelicula y no otra— y hay algo ahi de una miradaegabtura la realidad del otro, ¢,de
donde sacaste que eso que le diste le puede gastaeresar? ¢ En que incrementa su
mundo eso? Porque se produce como una cosa tautoddg
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V.N.: En efecto, es mas de lo mismo, por eso son magasisle control, porque al
sujeto no se le pregunta nada ni se le abre a magl&. Nosotros (el profesor Jorge
Larrosa y yo misma), empezamos a impartir una asiga de que se llama “Arte y
cultura en la educacion social”’, y tomamos comaejenel de la basura. En ese este
curso trabajé una suerte de topografia de una gardteciudad en relacion con ese tema
en conexion con otros ejes (la construccion deilada, el arte callejero, etc.). ¢, Por qué
los artistas toman hoy el tema de la basura tarteimente (aunque Berni lo trabajé
hace ya décadas)? ¢Qué posicion tienen los edeslifrente a la produccion de
basura? Salieron cuestiones muy interesantes, j@mpl®, la educacién basura tiene
dos caras: el vaciamiento y el relleno (con basy@ué pasa con los vacios urbanos?
¢, Qué pasa con el vaciamiento cultural de las urcstibes? ¢ Como se rellena? ¢ Cuales

son las basuras en la educacion social? ¢ Por quée?

M.S.: Esta bueno, incluso en psicoanalisis, el terda la basura, el residuo, hay
mucho para trabajar ahi, bueno...volviendo... ¢Les pasaistedes lo mismo que a

nosotros? Esto que yo te relataba de la dificul{zara transmitir el legado.

V.N.: A diferencia de América donde se tuvo que crediaaaacion, Espafia es un
conglomerado de “nacionalidades”, y se constitugl® £omo estado. El tema es
complejo, pues la idea de Espafia como “nacion”’oséugo sOlo en los regimenes
autoritarios, como por ejemplo el franquismo. Alguime dijo hace poco que en las
escuelas de Argentina todavia se seguia izanddando la bandera. Eso lo explicas
aqui y te dicen: eso es puro fascismo... No es qubaya nacionalismos, pero la
escuela esta preservada respecto a ciertos rit(zdesos, banderas,...) que evocan
directamente al franquismo. Estas cuestiones peoolujun efecto de escotomizacion
historica y, tal vez por eso, mucha gente pregynt® interesa. Ciertas cuestiones
historicas, que fueron ocultadas, borradas en Issuibos de la historia y en las
practicas académicas, vuelven a plantearse hojo 8eeir a mis estudiantes que soy el
“retorno de lo reprimido”... pues durante el franquislos pedagogos y maestros “no
afectos” al régimen, fueron purgados: desde el eadeinciones hasta el fusilamiento,
pasando por los exilios y/o la carcel... Se pretergti@dicar todo vestigio de la

pedagogia republicana. Lorenzo Luzuriaga cobraa mar, aqui y gracias a el Dr.

Claudio Lozano, un lugar preeminente. La editdri@ada fue clave en mi formacién

en la UBA. Gracias al empefio del Prof. Luzuriageetacceso, por ejemplo, a Kanty a

otros autores que él mismo tradujo y/o publicé. iAge borré todo. Y yo me he
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ocupado de reintroducir ese patrimonio arrebatadoiado y rellenado con basura:
Bloom y sus excéntricas taxonomias, por citar algéste afio trabajé, en antecedentes
de la educacion social, a Froebel, Montessori, fe&tn(del texto “Psicoandlisis y
educacidén antiautoritaria”, hice una revision pdoxalizar ciertas aportaciones
pedagdgicas y se publicé en Gedisa bajo el titu#o ética del chocolate®™ Retomar
estos hilos fue muy interesante y para los estteBafue una verdadera sorpresa

enterarse de estas aportaciones y de los impastosigieron en Catalufia.
M.S.: Hay un trabajo muy bonito del maestro Korczak

V.N.: Si, pero eso no lo tomo en estos cursos, porqueer,da pregunta es ¢Qué se
pone sobre la mesa en la educacion (social)? Est@tado a evidenciar el vaciamiento
cultural actual (y sus antecedentes). Se dice gsecliicos no saben leer, no saben
escribir. ¢No sera que pocos maestros se tomareren la tarea de ensefiar? Por
supuesto que ésta, como toda generalizacion emlpgren cierto modo, injusta. Pero
quiero hacer hincapié en la desresponsabilizaeiGrgrte del vinculo intergeneracional.
Entonces, una forma de trabajar eso es ver comananentos de giro discursivo,
algunos educadores sefialaron como trabajo edudatouee estaba descartado. Y como
cada uno penso, imagind, puso en practica algespkecto: poner en juego modalidades
nuevas de vinculo y transmision (en el sentidogasialitico de una transferencia).
¢,Qué de la cultura plural se puso entonces sobre$a? ¢Donde estuvo la invencion

pedagogica?
M.S.: Por eso toman Montessori, Bernfeld, con didtis dispositivos.

V.N.: Exactamente, de lo se trata es de ver como seepcredr, dar lugar a una
invencion pedagodgica. La idea es que, en cada toyadagogico, si lo damos vuelta,
podemos ver qué apuesta de cultura hubo y qué isifposde sujeto. Es muy

interesante ese tema.

M.S.: Vos te peleas con la idea de intervenciém esimbargo nosotros entendemos la
intervencidén como la practica tipica del pedagogofesional, en el sentido, de que es
el que tiene que inventar algo, un dispositivo eask a lo que aparece alli como una

demanda, a ese invento, a esa actividad, le decimmsvencion, porque siempre es

8Bernfeld, Siegfried, La ética del chocolate. Apticanes del psicoanalisis en Educacion Social, Gedis
2005 Prélogo de Violeta Nufiez
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institucional, siempre es con otros, y demas, ¢pué te peleas con la idea de

intervencion?

V.N.: Los conceptos son distintos. La palabra intendg@ntiene una connotaciéon muy
particular. Etimoloégicamente hablando, el origen ei#a palabra responde a dos
registros: por un lado a las operaciones médicoimgicas y, por otro, a la intervencion
militar... En este sentido, la intervencion siemmguiere la pasivizacion del otsobre

el que se realiza la intervencidn correspondiente.

M.S.. Esta bien, creo que jerarquizamos la idea ithtervencion, en oposicion al
pedagogo que explica lo que pasa alli, pero no @ nada, para nosotros el
pedagogo es quien propone alguna alternativa patapeoblema que tiene entre
manos, no solo lo explica, a eso nos referimos, ooam énfasis mas en hacer algo

ahi.

V.N.: ¢ Pero por qué no accién? O acto educativo, eenétle que realiza una incision,
un corte. Porque el tema de la intervenciéon remaglicar algo establecido, o algo que

no tiene en cuenta aquedobrelo cual se interviene.

M.S.: En nuestro caso, es como venir entre, de poalgo alli, entre lo que se juega,
mi propuesta, mi idea. Idea que no es ni super ora, ni traida de los pelos, sino
gue se construye en lo que se actua alli, es m@gsional, reconociendo ese sentido
que vos le otorgas, pero no es ese el que nosottesntamos... bueno, habra que

pensar en otro término, pero es otra la idea.

V.N.: Claro, yo enfatizo el tema de la accion, inscrii@o en el discurso arendtiano,
la accion como aquello abierto, incalculable, dectf imprevisible, sustrayendo el
discurso y sus efectos de esta cosa cada vez omadagizada (protocolarizada) de la
programacion, las temporalidades, las evidenciaaluaiivas, etc. También la
universidad lo pide, se llama aplicativo. En éMignen establecidas las categorias y las
competencias que hay que desarrollar... yo presenastandar (“corto y pego”), para
todas las asignaturas en todos los cursos... Paroden verdad hago es dedicarme a
trabajar con los estudiantes (a ver si puedo haeoar ellos algun tipo de accion
educativa); a ensefar textos pedagodgicos; a dejapd sin “objetivo” alguno... Aqui

el concepto de intervencién estd muy ligado alwut&e empresarial neo liberal, e
implica una prevision ddodo. Es decir, se anula la posibilidad que construye
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verdaderamente la dimensién educativa: la aperfdradejar lugar para que algo
acontezca. Que pueda advenir lo inédito.

El lunes tengo una jornada intercolegial, que rean&dos los colegios
profesionales de Catalufia, desde arquitectos padtgogos, sobre el tema de la caida
del estado de bienestar, visiones alternativa®, Rguién va a sostener el estado de
bienestar? Que por otro lado llamarlo estado deetar es burlesco: se trata del estado
social de derecho. Cuando el estado social de iz una creacion historica, como
intento de preservar cierta paz social, despuésdeguerra, donde Europa queda muy
comprometida econdémica y socialmente, teniendo damiJ Soviética a dos pasos...
Pero, en este momento ¢,qué capital va a estagsathy en mantener una mano de obra
que ni siquiera puede ser un ejército industriatederva dado que ahora el paro es
ahora estructural? Mantener el ejército industteleserva supuso las prestaciones de
desempleo, de servicios sociales, de sanidad yaemurc publicas, etc. Ahora, estas
poblaciones estan “condenadas”, como no producton@sconsumidoras y ya no se ve
necesaria la inversion en ellas. Hablar de “estibienestar”, considero que hace el
juego al discurso neoliberal: el “bienestar” sehbb de procurar cada uno... Por eso
persisto en el nombre de “estado social de dereghe, por otro lado, figura en el texto
de la Constitucién espafiola: es eso lo que seestillcando.

M.S.: Este discurso para jovenes futuros pedagogosiales ¢ COomo cae?

V.N.: Es lo que tienen que saber, ese es el tema, pomgueuede construir algo nuevo,
reconociendo la situacion social, cultural, ecor@ngn la que se encuentra. Entonces el
problema es ¢ esto se puede transformar? Déléeme esa conocida frase lapid&na

hay lugar para el temor, ni para la esperanza, scdte buscar nuevas armadebo
decir que no sé cuales son esas armas. Si sé mustee momento, obstaculizar el
despliegue del uso neo gerencial en la “empresa/ersitaria es imprescindible, es la
tarea, hasta tanto podamos tener un curso mas thanersos como estamos en este
mundo, aun es dificil conceptualizarlo. Pero comgidjue los profesionales, profesores
universitarios, maestros, nos hacemos cémplicdedinamos nuestra responsabilidad

en la tarea de ensenar: estamos involucrados @destina manera u otra.

M.S.. A mi me vuelve siempre la pregunta por el atito entre generaciones,
hablando de esto de declinar, uno de los trabajo gne interesan en este momento

es ¢Como se produce en la universidad, el vinculyeegeneraciones? En base a mi

%Op.cit.
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preocupacion, de esto que te digo, de las dificdéta con la materia, porque yo me
enamoro de tal pedagogo y tal otro, es como la @magiropia, y es dificil de transmitir

€s0, porque es como que no hay un interés en esang pregunto siempre ¢ Cuales
son los soportes de una formacion, si la cuesti@ld historia y el legado no estan
presentes? Hay como un “presentismo”, que no sé oG ancla el problema de la

transmision del pasado reciente en Argentina...

V.N.: Si, en relacion a eso no tengo muchas respugstsismuchas inquietudes y

preguntas. Pienso que hay cosas que se fuerzaardarmuy inmediatista. A veces es
necesario que el tiempo transcurra y sedimente.véalyo lo vea desde aqui. Los
chicos tiene pocas o nulas referencias del frantuigpero por ahi preguntan algo
aparentemente secundario: ¢ Por qué las mujerearukzabfaldas tan largas? Les llama
la atencién eso... y uno puede partir de la falda par de abrir otros temas... Pero no

se puede imponer “el” recuerdo: umamoria Unica.
M.S.: Vos decis que hay como una obligacion de reen, que es lo que se rechaza...

V.N.: Si, es un imperativo al recuerdo, y a un recué@rdacido, vamos a decirlo asi.

Lo imperativo no se lleva muy bien con la tareacativa.

M.S.: Yo creo que hay un obstaculo ahi, que tieneger con una opciéon militante,

de insistir...

V.N.: A mi me parece muy bien lo de la memoria, perterla de los imperativos...
Entiendo que, cuando algo se vuelve un imperagisajuce un rechazo en la mayoria:
el imperativo resulta de un agobio intolerable,rediodo en este momento historico.
Entonces puede suscitar falsas salidas, por ejerfipo opongo” o0 “no me rayes” o,
con gran frecuencia, “no me interesa”. Respuesasyal “contenido” del imperativo,
sino al propio mecanismo. A veces la insistenciaire direccion produce paradojales
resistencias. Ignorar al sujeto y a sus propiascieees, también. No se puede educar

por decreto.
M.S.: Hay algo de eso, porque la respuesta es thferencia.

V.N.: Aqui, cuando la llamada escuela progresista tantatiz6 contra el franquismo,

logré el llamado “pasotismo” (pasar de todo)... Ahbey en los jovenes como un
interés inespecifico en relacion a qué fue lo caedp. Coincido en una consideracion
qgue hacia Pio Baroja: un estudiante es aquél queskmlando fatigosamente por las

paginas de un texto hasta encontrar un salvadaiofumal... o sea: jhay que dar

22 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Afio XIl = N2 12 — noviembre 2014 ISSN 2344-9152

tiempo! Por ejemplo, en mis cursos, siempre hay d&@wn grupo interesado en
aspectos concretos de la época franquista: los msetas de represion, el cine, el
modelo de escuela, el modelo de “la” familia, &fcse piensan y elaboran cuestiones
muy interesantes. Alain decia que un maestro tigieeser como un profesor de piano,
gue nunca se sorprende de que sus alumnos avardanyl repetitivamente y que
aprendan tan poco en una clase... jNuestra propiaciemcia produce los efectos de

los que luego nos quejamos!
M.S.: ¢ Qué hay de Kant, lo mencionas, es una refeia?

V.N.: Yo habia leido algo de Kant en Bs As, pero cuande aqui me parecié que,
dado que todo era muy diferente, podia ser un feghiéo conductor... Y habia otra
cuestion que tenia que ver con quien tradujo pomngra vez los textos pedagogicos de
Kant al castellano, que fue Lorenzo Luzuriaga. Nfecor de tesis (tanto de la
licenciatura de grado como de la tesis doctordbaettor Claudio Lozano Seijas), era un
franco admirador de Luzuriaga (y, en general depk$agogos del exilio republicano
espaniol). Entonces fue como que se abrié un espacpmedio laberintico, un “entre-
mundo, como decia Ernst Bloch, que me permitié mat@asaje de Buenos Aires a
Barcelona... Habia ido dos afios seguidos a los arghie Parana, porque mi tesis iba a
ser sobre Sarmiento, pero el tema me iba quedanttasmano... y cuando pude

enganchar aquel otro hilo, pude hacer el “trasbcada pedagogia social.
M.S.: Algunos dicen que Sarmiento fue el primer edhdor social de la Argentina...

V.N.: Fue Alicia Caamafo (discipula de una de las meesstadounidenses que trajo
Sarmiento), quien publicé a comienzos del siglo XX libro titulado Pedagogia

Social..Volviendo a Kant, éste tiene para mi una centrdlidgportante, por esta cosa
de los vericuetos del pasaje, cOmo uno puede daska de un lugar simbdlico a otro:

no hay prevision posible.

M.S.: Mira vos, para mi Kant es una lectura a trawvéle Foucault, cuando Foucault

analiza ese trabajo qué es dable pensar hoy, céarsgr la ilustracion...

V.N.: Es que parte de los interrogantes que plantea: i§aBt puedo saber, qué debo
saber, qué me es dable esperar... también la deckeirMeirieu, obliga a Kant, a
Arendt...

23 CIFFyH - Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina



Cuadernos de Educacion Afio XIl = N2 12 — noviembre 2014 ISSN 2344-9152

Hasta aqui llegd nuestro encuentro. Quedan resorfeaks y referencias para
seguir estudiando y pensando las mdultiples arigtes presenta la Pedagogia Social
como la disciplina desde la que se trabaja, tedripaacticamente, en las complejas
fronteras de la inclusién/exclusion. Entonces, @acion a las practicas y espacios
educativos dentro y fuera de la escuela en Arganén tiempos en que la inclusion ya
es derecho, la tarea entre manos consiste en emgoeh relacion a las politicas
sociales y educativas, en cada realidad particldarposibilidades y/o imposibilidades
para el despliegue de los “efectos de inclusion'datar a los sujetos de los recursos

pertinentes para resolver los desafios del montestérico”*°

10 (NUfiez, 1999: 26). 199R%edagogia social: cartas para navegar en el nueilermo, Buenos Aires,
Santillana.
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